-\
t?&“s-"ﬁﬁ‘%’terrales y los trabajos de
el aula de Historia
Bachillerato:

Coleccion:

La construccion de los recuerdos escolares de Historic
de Espana en Bachillerato (1980-2015)

Editor: Nicolas Martinez-Valcarcel
Autores: Nicolas Martinez-Valcarcel
Jesus Rodriguez-Rodriguez
Joan Pagés-Blanch
Santiago Franco-Galvez
Maria José Baena-Sanchez



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el
aula de Historia de Espaiia en bachillerato

Seis escenarios para su interpretacion

Coleccion:
La construccion de los recuerdos escolares de Historia de Espana
en Bachillerato (1980-2017):
Bases para la memoria educativa

Ensefianza, Aprendizaje, Evaluacion y Memoria Educativa

Editor: Nicolas Martinez-Valcarcel
Autores: Nicolds Martinez-Valcarcel
Jesus Rodriguez Rodriguez
Joan Pagés-Blanch
Santiago Franco Galvez
Maria José Baena Sanchez

Colaboracion:

Profesorado de Secundaria: Trinidad Cdmara Meseguer, Josefa Fernandez-Tomas, Miriam
Franco Samper, Inocencio Gallego Benito y Juan Antonio Pelegrin Abelldn.
Alumnado del proyecto IDIES: Judit Martinez-Mateo, Miguel Martinez-Aguirre, Sandra
Trappe-Sanchez, Elena Navarro Caballero, Adrian Pardo Gomez, Belén Iniesta Garcia, Ana Luz
Sdez Martinez, Maria Dolores Garcia Costa y Maria Soledad Planes Merino.

Como se enseiia Historia. La ufilizacion de La construccion de los recuerdos
UNIVERSIDAD DE 1os libros de (exto por el profesorado de escolares de Historia de Espaiia
Bachillerato ’
MURCIA ; Il]cINNIhIMmZW) en Bachillerato (1980-2017)
Proyecto SEJ2006-07485/EDUC (dir) Nicolas MartinezValcarcel

Grupo de Iavestisacin de I Unive filai de aria

! IDIES es un proyecto educativo de iniciacion a la investigacion cuyo objetivo principal es mostrar al alumnado de
primero de Bachillerato qué es la investigacion y como se practica, haciéndole participe y colaborador en proyectos
dirigidos por investigadores de reconocido prestigio nacional e internacional. En él hemos participado dos afios y se ha
trabajado la base 2012-2013 . http://www.idies-murcia.es



Primera edicion, 2018

El editor no se hace responsable de las opiniones recogidas, comentarios y manifestaciones vertidas por los
autores. La presente obra recoge exclusivamente la opinion de su autor como manifestacion de su derecho de
libertad de expresion

Queda rigurosamente prohibida, sin la autorizacion escrita de los titulares del Copyright, bajo las sanciones
establecidas en las leyes, la reproduccion parcial o total de esta obra por cualquier medio o procedimiento,
comprendidos la reprografia y el tratamiento informatico, y la distribucion de ejem-plares de ella mediante
alquiler o préstamos publicos.

La Construccion Historica de los Recuerdos Escolares de Historia de Espafa en Bachillerato: Bases para la
Memoria Educativa

© Nicolas Martinez Valcarcel

Imagen portada: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte - CC BY-NC-SA3.0

© DM

ISBN: 978-84-17619-33-6
D.L.: MU 1158-2018
Edicion a cargo de:  Diego Marin Librero-Editor

Merced, 25. 30001- Murcia
Tfnos. 968 24 28 29/ 968 23 75 78



En la noche cdlida
sopla el viento

Mario Franco y José Bocanegra

Cada investigacion nace en un contexto y se va
desarrollando en é[ de una manera singular. El
libro que presentamos es fruto de la linea de
investigacion “La construccién de los recuerdos
escolares de Historia de Esparia en Bachillerato: 1983-2018". Mds concretamente nace
de los proyectos de investigacion “Disefio y desarrollo de los proyectos curriculares de
Historia en Bachillerato de la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia:
profesores y alumnos”, subvencionado por la Fundacion Séneca (03003/PHCS/) y el
proyecto “Como se ensefia la Historia. La utilizacion de los libros de texto por el
profesorado de Bachillerato”, subvencionado por el MEC en su convocatoria de
Proyectos del Plan Nacional de I+D+i. (SEJ2006-07485/EDUC). En el curso 2012-
2013, se recoge la tercera base de datos regional centrada en los materiales escolares v,
por iltimo, en los afios 2016-2018 se colabora con el proyecto IDIES (I+D en
Institutos de Educacion Secundaria), como tutor universitario.

En este libro participan miiltiples entidades, diferentes profesionales y distintas
generaciones, es como ese viento que sopla en la noche cdlida y que refresca con sus tres
ondas la aventura de la investigacion: ilusionando a jévenes de bachillerato, a
profesoras de secundaria y a docentes universitarios que siguen creyendo en la
colaboracion. Por otra parte, los investigadores que han prologado este trabajo también
pertenecen a una pluralidad de ramas de conocimiento diferentes, ofreciéndonos su
perspectiva personal sobre el tema. Asi, la profesora Tdnia Braga nos expone su vision
desde TARTEM (Association for Research on Textbooks and Educational Media), la
profesora Dolores Carrillo lo hace desde el Centro de Estudios sobre la Memoria
Educativa de Murcia (CEME), la profesora M* Paz Prendes aborda el tema
centrdndose en el profesorado, la innovacién y las tecnologias, y el profesor Xosé
Manuel Souto desde el papel de la investigacion y la ensefianza de la Historia. Nuestro
agradecimiento a todos ellos por el tiempo y el trabajo realizado.

Parece oportuno concluir con lo que deciamos al inicio: no es posible entender este
trabajo sin conocer sus origenes, fines, autores e ilusiones.
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LEITORES AO REDOR DOS TEXTOS: IARTEM, MANUAIS
ESCOLARES E ALGUNS DESAFIOS PARA A PESQUISA

Tania Maria F. Braga Garcia
Universidade Federal do Parana (BR)
Nucleo de Pesquisa em Publicacdes
Didaticas/IARTEM

Os manuais escolares ocupam um espaco privilegiado em minhas memdrias.
Como aluna, esses objetos da cultura escolar estabeleceram referéncias para
minha vida pessoal e profissional. Por meio deles, viajei por muitos tempos e
lugares, conheci ideias sobre a vida natural e a vida social. Pude ler poemas e ver
imagens que me conectaram com outros mundos, distantes e também daqueles
mais proximos de minha realidade imediata. Tesouros da humanidade,
maravilhas locais, a crueza de guerras fixadas nos livros de Histéria. Mapas de
rios habitados, de mares atravessados. Pessoas daqui, pessoas de outros lugares,
diferentes modos de viver, de ser. Conquistas, revoltas, tratados de paz...

Recém-formada no curso Normal e iniciando a carreira docente, recordo as
dificuldades que tive para resolver exercicios propostos pelos autores, os quais
nem sempre estavam sob o dominio dos conhecimentos profissionais de uma
jovem professora. Conceitos desconhecidos embaralhavam minha compreensao
dos textos que eu devia explicar para criangas e jovens em minhas aulas. Sofri e
aprendi. Mas também desenvolvi a capacidade de analisar criticamente as
propostas de conteudos e de procedimentos de ensino que os livros colocavam a
minha disposi¢ao. Nenhum livro é perfeito.

J4 nos primeiros anos de trabalho na escola, comecei a produzir materiais
didaticos e manuais e também a analisa-los, a partir de minhas experiéncias no
ensino. Esta relacdo com os manuais pode ser vista como um dos fios que
teceram minha identidade profissional, pois como professora atuando na
Universidade eles foram transformados em objeto de investigacdo, marcando
todas as minhas atividades de ensino, de pesquisa e de extensao desde 1997.
Entre os textos referenciais para o nosso grupo de pesquisa na Universidade
Federal do Parana, ha uma década temos dialogado de forma especial com um
artigo que da destaque as opinides dos alunos sobre os manuais de Histéria,
publicado por Martinez-Valcarcel, Valls y Pineda em 2009.

Com estes elementos destacados em minha linha do tempo, salto para o
tempo presente e para o convite recebido para escrever este prélogo para uma
valiosa obra sobre os manuais e os materiais didaticos de Histéria na Espanha,
organizada pelo professor Nicolas Martinez-Valcarcel. Certamente os leitores
compreenderdo minha alegria e poderdo avaliar a honra que isso significou para
mim, especialmente quando percorrerem as paginas do livro, acompanhando as
claras e minuciosas analises feitas pelos autores, organizadas e estruturadas de
forma adequada e precisa em seus capitulos e segdes.
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Ressaltarei algumas caracteristicas que, em meu entendimento, evidenciam
o valor deste livro para a comunidade de pesquisadores, porém ndo apenas para
ela. Resulta de um projeto que relne distintas geracdes, pois envolve
pesquisadores, professores da escola secundaria e alunos do Bachillerato. Este é
o primeiro ponto a ser destacado, pois coloca em evidéncia uma perspectiva de
trabalho colaborativo pouco frequente nas producdes académicas, reivindicada
principalmente pelo professorado, geralmente afastado dos processos de
producdo do conhecimento, estes ainda entendidos como privilégio da
universidade.

Dizem os autores -e concordo inteiramente com suas palavras- que o projeto
do qual resulta este livro “es ‘como ese viento que sopla en la noche cdlida’ y que
refresca con sus tres ondas la aventura de la investigacion: ilusionando a jévenes
de bachillerato, a profesoras de secundaria y a docentes universitarios que
siguen creyendo en la colaboracion.”

O texto que relata o trabalho desenvolvido revela que a op¢do do grupo de
pesquisa foi acertada e isso nos leva ao segundo ponto a destacar. Trata-se da
guestdo do método e dos procedimentos de pesquisa, desenvolvidos de forma
primorosa e apresentados nao apenas na se¢ao que os descreve, mas ao longo
de todo o texto, seja por meio das imagens de cadernos e livros de alunas, seja
pelas analises realizadas pelos pesquisadores com base nesses materiais
coletados e no didlogo com outros autores. Assim, do ponto de vista da
dimensao epistemoldgica e da dimensao ética da pesquisa, a obra constitui uma
efetiva contribuicdo para estudos didaticos e epistemoldgicos que focalizam os
manuais escolares como objeto cientifico.

Devo ressaltar a complexidade e o desafio do caminho tedrico e
metodoldgico que toma como ponto de partida o testemunho de alunas, mas
gue além da recordacdo exige “comprovacao” das experiéncias escolares vividas
com os materiais e manuais de Histéria. Na pesquisa apresentada, a experiéncia
individual é valorizada, mas ndo prescinde dos elementos que a envolvem e que
a inserem na histdria e na experiéncia social. Por isso, os materiais e manuais sdo
examinados para além deles mesmos -como alertam os autores- evidenciando a
trama complexa que permite explicar e compreender os processos de sua
producao, difusdo e circulacao, em especial sua presenca nas aulas.

Este é o terceiro ponto que desejo ressaltar. “Por la mano de las alumnas”
adentramos aulas de Histdéria na Espanha. E por las manos de Nicolds Martinez-
Valcdrcel e seus colegas autores somos conduzidos a mirar o espacgo das aulas,
mas também somos provocados a analisar, explicar e lancar novas perguntas
sobre as formas e os sentidos de realizar a aproximagcao com os alunos e alunas;
e somos estimulados a conhecer e valorizar seus pontos de vista sobre a
experiéncia escolar em suas multiplas dimensdes, entre as quais a aprendizagem
de um conhecimento disciplinar especifico.

Muito mais se poderia dizer sobre o valor do trabalho e os leitores saberdo
reconhecer as qualidades ao percorrer suas veredas. Finalizo dizendo que apesar
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de focalizar a Histéria e seu ensino, as contribuicdes da obra transbordam para
outros campos disciplinares. As indagacdes, os procedimentos, os resultados
-mas também os principios que sustentaram o projeto a partir do qual a pesquisa
se realizou- seguramente poderdo inspirar outros estudos sobre materiais e
manuais escolares de Histdria e também de outras disciplinas escolarizadas.

Em bom momento este novo livro circula entre nés. Como mostram os
autores, os manuais e materiais didaticos tém merecido aten¢dao como objeto
cientifico em diferentes paises, por meio de institutos e centros de pesquisa, em
programas e projetos e também pela organizacdo de associacdes como a
IARTEM, da qual participo desde 2009 e onde compartilho o trabalho com
colegas de outros paises, em busca de um espac¢o colaborativo e respeitoso,
onde as diferentes tradicdes e culturas de pesquisa sobre o tema possam se
expressar.

No ano em que estamos realizando na Argentina a Terceira Conferéncia
Regional IARTEM para a América Latina, o convite feito por Nicolas Martinez-
Valcdrcel para escrever este prélogo é a expressdo concreta das trajetérias ja
trilhadas na colaboracdo entre grupos de pesquisa, em particular em ambito
ibero-americano, mas é especialmente o anuncio de possibilidades que ja se
desenham no horizonte.

Os ventos que sopram em noites cdlidas espalham sementes...

Em Curitiba, Brasil, no inicio da Primavera de 2018.

LA MEMORIA EDUCATIVA'Y LOS MANUALES: EL CEME

M2. Dolores Carrillo Gallego
Universidad de Murcia
Directora del CEME

Prologar un libro requiere, de alguna manera, mostrar las razones por la que
tal trabajo se realiza. En este caso es sencillo, pues unido a que su editor es
miembro del Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME), se suma el
propdsito de los autores de que su “documentacion, que puede considerarse
como fuente primaria, ha sido donada por las participantes y formard parte de la
memoria educativa que se depositard en el CEME” (p.29). Una decisiéon que
justifican cuando expresan, en su pagina 36, que entre las funciones mas
importantes del CEME:

se destacan dos por su relacion mas directa con este trabajo: una de
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esas funciones es, crear un archivo audiovisual y visual de imdagenes
escolares y entrevistas o historias de vida de profesores, alumnos o
personas que hayan tenido alguna relacién con actividades de
formacién y ensefianza; y otra de esas funciones es, promover la
creacién de colecciones especificas como, a titulo de ejemplo, de
manuales y cuadernos o trabajos escolares y de material didactico-
cientifico.

En La Facultad de Educacidon de la Universidad de Murcia hemos conseguido
la creacion de dos ambitos relacionados con el patrimonio educativo y su
conservaciéon e investigacion: CEME y MUVHE. El Centro de Estudios sobre la
Memoria Educativa fue creado el 2 de abril del afio 2009 y, como figura en su
web (www.um.es/web/ceme ),

pretende fomentar la salvaguarda, el estudio y la difusion de la memoria 'y
el patrimonio histérico-educativo de las instituciones educativas de la
Regidn de Murcia. Una labor que permitira preservar unos bienes
materiales e inmateriales que a todos nos pertenecen y que todos
tenemos la responsabilidad de conservar. Unos bienes a los que, ademas
de su valor etnoldgico y cultural, también cabe atribuirles la consideracion
de fuentes para el conocimiento de lo que fueron las ideas, las propuestas,
las politicas y las practicas educativas dirigidas a las generaciones
pretéritas. Un patrimonio, impregnado de las huellas del pasado, cuyo
analisis nos permite profundizar en el estudio histérico de nuestras
instituciones e iniciativas educativas, asi como del profesorado, el
alumnado, la comunidad educativa y la sociedad murciana. Sélo aquello
gue se conoce y se aprecia se protege y respeta.

Asimismo, el CEME es una forma de colaboracién de la Universidad de
Murcia en «la difusion del patrimonio educativo regional por medio de iniciativas
destinadas a la formacion inicial y permanente de los titulados universitarios, al
profesorado y alumnado de otros niveles educativos, asi como, en general, a la
sociedad murciana».

Por otra parte, el Museo Virtual de Historia de la Educacion (MUVHE),
alojado en www.um.es/muvhe,

pretende ser un espacio abierto y vivo que favorezca la catalogacién, el
estudio, la investigacion, la proteccion, la conservacidn, el uso didactico y
la difusion del patrimonio histérico-educativo. Concebido como un
espacio museistico para ser visitado por investigadores, docentes,
profesionales, estudiantes y el publico interesado en general, quiere
contar con la participacion activa de todas las personas y entidades que lo
deseen, para llegar a ser, con su colaboracién, una zona compartida de la
memoria educativa ( http://www.um.es/muvhe/acerca-del-museo/).

El Museo surgié formando parte de las iniciativas emprendidas en el marco
de los proyectos de investigacion sobre “La cultura material de las instituciones
educativas en la Espafia del siglo XX: arquitectura y mobiliario escolares vy
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material cientifico-pedagdgico” (2004-2007) y “El patrimonio cultural de las
instituciones educativas en la Espafia contemporanea (siglos XIX-XXI)” (2007-
2010), financiados respectivamente, dentro de los Planes Nacionales de |+D+i,
por el Ministerio de Ciencia y Tecnologia y el Ministerio de Educacién y Ciencia.

El trabajo de investigacidon sobre temas actuales, conlleva tal necesidad de
recursos y tiempos de ejecucién, que no dejan tiempo para otras acciones de
investigacion, como las que he sefialado que estdn en los objetivos del CEME y
MUVHE. Por ello, valoramos y apoyamos trabajos, como es el que se recoge en
este libro, en cuyos objetivos se encuentra preservar el presente para que sea
conocido en el futuro. Algo que a los autores les:

recuerda lo que el ecélogo marino Russ Hopcroft (2004, p. 102-103)
expresaba en su campafia de investigacién en el Artico en el afio 2004
“si no reunimos informacion sobre la situacion actual, ¢como
sabremos lo sucedido cuando vengamos en el afio 2100? Si nos
preocupan los cambios, alguien debe recoger este material ahora”; o
como decia su compaiero de expedicidon Rolf Gradinger (2004, p. 99),
“los testigos de hielo que sacamos estdn llenos de vida” que nos
recuerda, como veremos, a las narraciones de los seis escenarios del

curso 2012 que presentaremos mas adelante (p. 38)

El trabajo realizado lo desarrollan en dos capitulos, aparte de las
conclusiones, bibliografia e indice de tablas, graficos e imagenes. En el segundo,
a través de las declaraciones de seis participantes, nos hacen sentir lo que es el
aula vivida por una alumna real en el curso 2012-2013: La accién ocurre en un
centro especifico, ella esta sentada en un aula concreta donde, ademas de la
ensefianza de Historia de Espafia, ocurren otras muchas actividades humanas
vinculadas con la ensefianza-aprendizaje y con las emociones y sentimientos de
las personas. Son seis escenarios enfocados hacia el uso del manual, los
materiales, apuntes e Internet, combinados en un grado muy diferente, que
pueden representar la realidad de lo que en la Comunidad Auténoma de la
Regidon de Murcia. En las aulas, como dicen los autores en la pagina 28: hemos
entrado de la mano de las alumnas que nos han narrado sus vivencias, expresado
sus valoraciones y mostrado y explicado los documentos que han manejado y
producido en ese curso escolar.

Por ultimo no se puede dejar de agradecer y valorar su trabajo a los autores
del libro y a los colaboradores pues, como dicen en la pdagina 3, se implican en: la
aventura de la investigacion: ilusionando a jovenes de bachillerato, a profesoras
de secundaria y a docentes universitarios que siguen creyendo en la colaboracion.
Por eso, como deciamos al inicio, no es posible entender este trabajo sin conocer
sus origenes, fines, autores e ilusiones.

Universidad de Murcia, 8 de septiembre de 2018

Dolores Carrillo Gallego
Directora del CEME
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EL PROFESORADO, LA INNOVACION Y LAS TECNOLOGIAS

M2 Paz Prendes Espinosa
Catedratica de Universidad
Universidad de Murcia

Directora del GITE

El profesor es el recurso de ensefianza mds importante de las aulas y esta
realidad sigue siendo patente incluso en la era de las tecnologias. Las tecnologias
pueden convertirse en un elemento de innovacién indiscutible, pero siempre en
manos de un buen docente. Es el docente quien decide cdmo organizar su clase,
qué recursos usard, con qué metodologias, el que planifica la secuencia de tareas
y actividades, define los criterios y estrategias de evaluacion,... Asi lo expresan
los autores de este libro en sus conclusiones cuando aluden al tejido de Ia
ensefianza: “La presentacién de los distintos escenarios (..) muestran las
decisiones tomadas por los docentes y cabe, al respecto sefialar, la libertad con
las que las han cumplido” (p. 272). Cuando alguien me pregunta si las tecnologias
vienen a sustituir a los profesores, siempre respondo que Unicamente a los
malos.

Estas ideas me sirven como primer argumento para justificar la importancia
de este libro editado por Nicolds Martinez Valcarcel y en el que participan Jesus
Rodriguez Rodriguez, Joan Pagés Blanch, Santiago Franco Galvez y M2 José Baena
Sanchez, un libro que viene a recordarnos este importante papel de los
profesores y que nos muestra algunos ejemplos de enorme interés sobre como
usan los medios en sus aulas, en algunos casos medios tradicionales y en otros
casos medios mas innovadores. Pero el foco de interés de sus aportaciones no
estd tanto en la propia tecnologia, sino en las metodologias con las cuales han
trabajado la integracién curricular de esas herramientas, un enfoque que nos
parece absolutamente adecuado pues las tecnologias no son mas -ni menos- que
recursos y sera el uso que hagamos de estos recursos el que los convierta en
utiles o no, como se muestra en los seis escenarios que se han analizado en este
libro.

Son asi los profesores quienes se convierten en el punto central de los
procesos de innovacion educativa y es necesario reconocer que en los ultimos
afos la innovacién educativa ha venido de la mano de la innovacién tecnoldgica
en la mayor parte de los casos reales y practicos de nuestras escuelas. Un dato
gue nos pone de manifiesto la importancia de las tecnologias es el que
recogemos de la "Agenda Digital para Europa" de la Comisidon Europea (2014, p.
3), donde se explica que "la economia digital crece siete veces mas deprisa que el
resto de la economia" y ademas se prevé que en 2020 tendremos "16 millones
mas de puestos de trabajo que requieran competencias en tecnologias de la
informacién y la comunicacion".
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Esta importancia de la competencia tecnoldgica exige un cambio en el rol
profesional docente y de ahi que todas las instituciones responsables de las
politicas educativas han enfatizado la necesidad de formar en competencias
digitales docentes. Hay muchas definiciones, pero nos parece interesante la de
Carrera y Coiduras (2012, p 15) quienes entienden que la competencia digital
docente incluye "conocimientos, capacidades, actitudes y estrategias que [...] el
profesor o el educador debe ser capaz de activar, adoptar y gestionar en
situaciones reales para facilitar el aprendizaje alcanzando mayores niveles de
logro y promover procesos de mejora e innovacién permanente en los procesos
formativos". Un modelo de competencia digital docente ha sido recogido en un
reciente articulo (Prendes, Gutiérrez y Martinez, 2018).

Desde esta perspectiva analizamos la innovacién como los procesos de
mejora que los docentes introducen en sus aulas. La UNESCO (2016, p. 31)
remarca que las herramientas tecnoldgicas suponen una oportunidad para la
creatividad y las practicas transformadoras de los docentes, una oportunidad
para construir comunidades de aprendizaje colaborativo en linea entre docentes,
una oportunidad para facilitar y personalizar la formacion continua -superando
obstaculos financieros y logisticos-, y por ultimo, una oportunidad de construir
colecciones de materiales didacticos compartidos.

Pero hay también una perspectiva estructural mas amplia que afecta a las
instituciones y es por ello que la innovaciéon apoyada en tecnologias en los
centros escolares se ha convertido en un objetivo estratégico, es lo que se
conoce como organizaciones digitalmente competentes. En este dmbito es muy
interesante la propuesta del modelo DigCompOrg (Carretero, Vuorikari y Punie,
2017) con el cual estd trabajando el INTEF para ver sus aplicaciones en el
contexto espaiiol.

Ambos enfoques (el centrado en el profesorado en su aula o bien el
institucional) deben ser complementarios, por lo que es necesario que los
profesores innovadores encuentren apoyo y estimulo en sus instituciones, o en
otro sentido, que las instituciones promuevan y acomparien a esos profesores. Al
hilo de este planteamiento, recordamos las palabras de Trillo (2008, p. 39): "del
mismo modo que un arbol no hace un bosque, la innovacién que descansa sobre
profesores individuales no caracteriza todavia al centro como tal".

Otro elemento a considerar en relacion con la innovacién educativa es el que
introducen Gros y Lara (2009), quienes describen la innovacién cerrada como
aquella que se limita a mejorar la propia organizacién frente a la innovacién
abierta que busca el impacto en el exterior y mas alla de la organizacién en la
cual surge y se desarrolla. Un ejemplo de innovaciéon abierta serian las
comunidades colaborativas de profesores que comparten recursos educativos
digitales, lo que se conoce como OER (Open Educational Resources) o REA en
espanol (Recursos Educativos Abiertos).

Ya en un informe publicado por Eurydice en 2011 vy tras recoger datos de 35
paises se confirmaba la idea de que nuestros centros escolares disponen de
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tecnologias y no hay grandes diferencias en cuanto a equipamiento. Sin
embargo, si hay grandes diferencias entre cémo se usan esos recursos en unos
paises y otros, o incluso en unos centros y otros del mismo pais y también entre
el profesorado del mismo centro, como se pone de manifiesto en los escenarios
cuarto y sexto de este libro. Las tecnologias permiten multitud de aplicaciones
educativas en las escuelas, desde la creacion de ambientes de aprendizaje
enriquecidos hasta la generacion de recursos que se comparten, las
comunidades profesionales para la formacion permanente, la gestidén vy
almacenamiento de informacion, la gestion documental, el desarrollo de
competencias digitales en profesores y alumnos, la comunicacién en red con
agentes educativos externos,... Sus aplicaciones son tan diversas como nuestra
creatividad nos permita imaginar.

Nuestros sistemas educativos de ensefianza reglada van a seguir existiendo,
no comparto la idea de los agoreros que siguen pregonando la muerte del
sistema. Y digo que siguen porque la idea de que "la escuela ha muerto" es casi
tan antigua como las propias escuelas. Pero asumiendo que la sociedad es
cambiante, las escuelas deben ser capaces de mantener el equilibrio de sus
sistemas a la par que ser capaces de innovar y contribuir al progreso y al
bienestar social. Han de demostrar capacidad de adaptacién y para ello es
necesario que utilicen el potencial de las tecnologias para la renovacion
pedagdgica y estructural, tal y como se plantea en este libro al preguntarse épor
dénde seguir? y ademads incluyéndolas en su agenda de trabajo (p.279).

En estos contextos flexibles y enriquecidos con tecnologias, los profesores
del siglo XXI han de saber construir futuros ciudadanos competentes, no solo en
competencia digital pero también en competencia digital. En palabras de Tejada
y Navio (2005, p. 5), para el profesorado "la utilidad de la competencia
profesional estd en la capacidad de ésta para hacer frente a contextos
profesionales cambiantes y en los que aspectos como la polivalencia y la
flexibilidad son necesarios".

Para trabajar esa competencia profesional y para encontrar ejemplos y
propuestas estimulantes, recomendamos encarecidamente este libro que tiene
en sus manos. En este libro vamos a encontrar esa dialéctica tan necesaria entre
teoria y practica, vamos a encontrar experiencias interesantes y sugestivas,
vamos a encontrar ideas inspiradoras y vamos a poder reflexionar, en definitiva,
sobre planteamientos que nos hardn repensar nuestra actividad educativa. Hay
gue agradecer a los coordinadores y a los autores que hayan sido capaces de
recoger toda esta sabiduria y ademas la hayan querido compartir.

Murcia, septiembre de 2018
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CUANDO LA INVESTIGACION DEVUELVE LA INVERSION
SOCIAL

Xosé Manuel Souto Gonzalez
Catedratico de Universidad

Universidad de Valencia

Director del Grupo de Investigacion SOCIAL(S)

La investigacidn universitaria en Espafia pasa por momentos tenebrosos,
como consecuencia de los intereses politicos en disputa. Sin embargo, bajo la
apariencia de una disputa partidista se esconden algunos factores que no
aparecen en los debates publicos. Esta ocultacién revela que numerosas
investigaciones no obedecen a unos criterios éticos y sociales respecto a quien
ha financiado estos trabajos: los contribuyentes del Estado.

Los proyectos de investigacién suponen que el Estado paga tres veces un
estudio que repercute tedricamente en la sociedad. Por una parte, los
presupuestos de dicho proyecto con gastos de dietas, materiales, congresos...; en
segundo lugar, los salarios de los investigadores, que disponen de un tiempo
laboral para dedicarse a estos menesteres; por ultimo, los gastos de los
resultados obtenidos: suscripciones a revistas especificas por parte de las
bibliotecas universitarias y pago de los autores (en muchas ocasiones) a las
mismas revistas para publicar los resultados. Y todo ello para beneficios de
sujetos e instituciones. Los sujetos son los docentes que aumentan su prestigio
profesional con mds puntos en su curriculo, las instituciones que cobran una
parte alicuota del proyecto financiado y las empresas que generan innovacién
con los productos de las investigaciones. En el caso de la educacion cabe
preguntarse cdmo se generan los beneficios para las empresas.

En los casos de las industrias farmacéuticas, quimicas o mecanicas los
efectos de la investigacidon de la ciencia basica repercuten en una serie de
patentes y mejoras en la calidad de la produccidon. Es una innovacién
cuantificable y que produce ingresos econémicos a las empresas, por eso algunas
de ellas financian proyectos universitarios. Mas dudas surgen en el contexto de
las ciencias humanas (como la Historia) o de las ciencias sociales (como la
Educacidn). Sus productos son discutidos en debates periodisticos, pues la
representacion social de estas ciencias es menor; asi se manifiestan algunas
personas contra el hecho de re-escribir la Historia, como si eso no fuera
consustancial a la investigacion histérica. O se opina sobre la educacion desde
una simplicidad ramplona, donde se opina de los indicadores de PISA sin conocer
ni siquiera sus acrénimos. En el fondo existe una hipocresia social, que se
manifiesta en la desconfianza de la formacion ciudadana basica, de tal manera
gue competencias y aprendizaje forman parte de una jerga inutil para la
convivencia ciudadana.
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Por eso mismo, trabajos de largo recorrido, como los que ha dirigido el
profesor doctor Nicolas Martinez Valcarcel deben ser difundidos y conocidos. “La
construccion de los recuerdos escolares de la Historia de Espafia en el
bachillerato (1980-2015)” es un proyecto de investigacion que se ha iniciado
hace ya veinte afios, recogiendo los resultados a partir de ese momento, pero
con informacion anterior, todo ello con la finalidad de preservar desde fuentes
primarias, la memoria educativa. En esta ocasidon se presenta el resultado
obtenido de “Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia
de Espafia en bachillerato: seis escenarios para su interpretacién”.

En este volumen que se edita aparecen seis escenarios que manifiestan la
vida escolar, donde palpitan emociones y surgen razonamientos. Ademds, como
aparece en los créditos de la presente edicidn, han colaborado sujetos de
universidades ademads de profesores de secundaria y alumnos universitarios,
compartiendo un espacio que ha permitido llevar al alumnado de Bachillerato las
conclusiones de sus pesquisas. Es decir, hay una valoracién ética de los sujetos y
una clara intencién explicita de devolver los resultados a los actores de la
construccion de conocimiento escolar.

El trabajo se estructura en dos capitulos. En el primero se hace un estudio de
los manuales en relacidon con su uso en segundo de bachillerato, que posee la
prueba de acceso a la universidad (PAU) como examen externo final, que
condiciona su ensenanza. En el segundo aparecen los seis escenarios: el libro de
texto como compendio del saber escolar, los apuntes del profesorado en el aula
como guion de tareas de aprendizaje, los apuntes externos como complemento
docente, los recursos informaticos, la creacién de materiales por el equipo
docente y la difusién desde blogs y webs de sintesis sobre los contenidos que se
trabajan en este curso escolar. Se cierra el libro con unas conclusiones vy la
correspondiente bibliografia.

Las conclusiones y la descripcién que se hace del uso del libro de texto y
materiales complementarios nos permite introducirnos en la complejidad del
aula, ese agujero negro que se cierra muchas veces tras la entrada de los
individuos en una hora de clase. Pero esta vez las personas han querido
participar. En primer lugar los alumnos y alumnas de bachillerato, que agradecen
lo que han aprendido con sus docentes y critican la utilidad del conocimiento
histérico. En segundo lugar los/las docentes que se ven acompafiados por un
profesor universitario, que muestra la empatia con la compleja tarea de ensefiar
en segundo de bachillerato. Y, por ultimo, los lectores, que pueden hacerse sus
preguntas, problematizar las situaciones y buscar posibles soluciones en las
informaciones de este libro y sobre todo contrastarlas con otro anterior (con una
muy amplia participacion de investigadores) en el que ha logrado sintetizar las
investigaciones realizadas’.

% Nos referimos a Nicolads Martinez Valcércel (Director) La Historia de Espafia en los recuerdos
escolares. Andlisis, interpretacion y poder de cambio de los testimonios de profesores y alumnos,
Valencia. Naullibres, 2014
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El estudio de las representaciones sociales de la docencia en segundo de
bachillerato cuenta asi como unas fuentes documentales imprescindibles para
acercarnos a su complejidad: los recuerdos del alumnado en su vida cotidiana,
donde re-escriben con sus testimonios y vivencias la historia del pasado; los
materiales utilizados para superar las trabas del sistema escolar; las
manifestaciones de los/las docentes en su trabajo cotidiano, la formulacién de
unas Pruebas de Acceso que condicionan la ensefianza. Todo ello nos permite
incidir en los usos publicos de la Historia, que son cuestionados por un alumnado
gue no entiende los motivos de su estudio, pese al entusiasmo y buen hacer del
profesorado.

Como se sefiala en las conclusiones del trabajo el “El interés y la motivacion
que el profesorado y el alumnado tienen con la asignatura y curso en el que se
imparte, una urdimbre tdcita pero presente” (p. 272). Los intereses del alumnado
en su preparacion de la Prueba de acceso (PAU) y la responsabilidad social del
docente, que mas de una vez se manifiesta como tensiéon ante el avance del
programa que debe cumplir.

Los recursos utilizados en esta investigacion nos pone de relieve todavia mas
la importancia del saber distinguido cultural, que se conforman como un temario
para dar cuenta del saber acumulado en un momento (los examenes). La
posiciéon del alumnado, mds o menos identificado con sus profesores y centros
escolares, es basica para conocer cdmo se construye la opinidn publica respecto
a la memoria escolar. Un asunto que aparece en los debates, pero que pocos se
han atrevido a diagnosticar desde las pruebas de las voces del alumnado, los
subrayados de los libros de texto, las anotaciones personales de lo que se

7

considera importante (“va para examen” “no es importante

s

en los apuntes” “para preguntas cortas”, etc.).

7 ”
S

olo leerlo” “estad

Una persona que hace lo contrario, o diferente, de lo que piensa manifiesta
una actitud hipdcrita que los interlocutores advierten. De eso sabemos mucho
quienes hemos analizado las interpretaciones del alumnado sobre su
aprendizaje. Este trabajo nos muestra a sujetos que comunican sus emociones y
sentimientos para buscar una manera de crear un ambiente de trabajo que
permita construir un conocimiento argumental sobre nuestro pasado.

Una meta ambiciosa, honesta y rigurosa. Una utopia que se ha movilizado
desde los inicios de la investigacion en la década final del siglo XX y que continua
siendo actual en este siglo XXI.

Valencia otono de 2018
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INTRODUCCION

“éQué valoracion efectiva, real, conceden los docentes primarios, y en qué grado, al libro
de texto como guia orientadora del trabajo escolar?” (Moreno, 1968, 281)

“sin un entendimiento del uso practico de los libros de texto, el analisis de los manuales
en general permanece en el aire” (Risen, 1992, 238-239)

Las dos citas con la que iniciamos esta publicacién, representan las
finalidades que lo definen: la préctica en el aula de los materiales escolares y la
pertinencia de conocer y preservar las fuentes primarias utilizadas. La cita de
Risen, fue y sigue siendo uno de los referentes de esta linea de investigacién; la
de Moreno, es un reconocimiento al trabajo realizado hace 50 afios en Espafia
sobre los textos escolares, cuyos temas hoy siguen siendo actualidad y que
vamos a comentar brevemente.

En 1968 El Centro de Documentacion y Orientacién Didactica de Ensefianza
Primaria (CEDODEP), publicaba un monografico dedicado a: centros de
colaboracién, promociones y manuales escolares. No es nuestra intencién el
analisis de su informacidén, la influencia que pudo tener en lo que fue la Ley
General de Educacion de 1970, ni el alcance de los tres temas abordados: la
promocion de los alumnos, los Centros de colaboracién® (formacién del
profesorado), y los manuales escolares. Vamos solamente a comentar algunos de
los articulos correspondientes a los manuales escolares.

La informacion se organiza en torno a 20 articulos referidos a los manuales
tales como: manuales y ensefianza, la influencia de los Cuestionarios Nacionales,
la estructura de los manuales, los criterios de evaluacidon que han de tener, el
principio de actividad en el libro, los equipos de autores y la elaboracién de los
textos escolares, las unidades didacticas, la ensefianza programada y el libro de
texto, etc.’ El tema lo inicia Juan Manuel Moreno, con el titulo de “Renovacion
de textos escolares”, con la pregunta sobre la valoracién efectiva de los manuales
por los docentes. En ella, el autor sefiala que no puede haber una sola respuesta
por dos motivos: el caracter libresco de la enseifanza y por la postura de los que
proscriben el libro, indicando que ambas posiciones son incorrectas. Dicha
posicién la argumentaba e indicaba las caracteristicas que un buen manual debia
tener.

* Al respecto puede verse Martinez- Valcarcel (2004). En dicha publicacién se analizaron tanto los
Centros de colaboracion, como los posteriores movimientos de renovacion y formacion del
profesorado hasta la creacién de los Centros de Profesores en 1984.

* El contenido de dichos articulos ha de contextualizarse en los afios que fue publicado y en la
concepcion de las orientaciones didacticas que en ese momento habian y se pretendian cambiar
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Por nuestro interés destacamos dos de los articulos: Libros de trabajo y
Utilizacidn del libro por el alumno. El primero, realizado por Arturo de la Orden
(1968), sefiala que ha pasado ya la escuela de un solo libro, tipifican los libros de
alumno (Textos bdsicos, Libros de lectura, Libros de consulta y referencia v,
Cuadernos de ejercicios) y define lo que son los “Libros de trabajo”. Estos se
caracterizan por su vinculacién con los textos basicos y constituidos por
actividades, que no son meramente ejercicios y que tienen como finalidad el
aprendizaje individualizado, llegando a ser un auténtico texto programado. Como
puede apreciarse muchas de las caracteristicas las tienen los manuales actuales
en los que el texto bdsico y el de trabajo estan unidos. Mds concretamente los
caracteriza porque:

Son elementos inseparables de los textos bdsicos. Estdn constituidos
por series de actividades, sugerencias y ejercicios a través de las cuales
el alumno llega a adquirir los conocimientos y habitos programados
como objetivos (...), son auténticas vias de acceso a las nociones {(...). No
se trata (...) de ejercicios de aplicacion de conocimientos previamente
adquiridos en el libro de texto (..), las actividades (..) estan
escrupulosamente graduadas de forma que permitan el aprendizaje
individualizado (..) el libro de trabajo seria un auténtico texto
programado. (p. 330)

El segundo articulo trata la “Utilizacién del libro por el alumno” y esta
realizado por Eliseo Lavara (1968). Cabe sefialar que no se trata de un anlisis del
uso del libro por el alumno, sino de “algunos principios que nos descubran el
como puede el alumno obtener el mdximo provecho de los libros que utiliza” (p.
339). Sefala este autor que los libros de texto actuales (de los afios 1968), son
“casi un libro de trabajo, y pronto los seran mds” (p. 340), coincidiendo en parte
con el articulo anterior y las conclusiones a las que llegdbamos. Dichos principios
parten de que la ensefianza “debe entenderse un orientar, estimular, y cuando se
precise, guiar al alumno hacia el desarrollo y adquisicion de hdbitos, actitudes,
ideales, destrezas y nociones (conocimientos)” p. 340. Teniendo en cuenta estos
principios, hay que tener presente “la propia estructura del centro: maestro
unico, varios maestros, colegio nacional, etc. Todo ello con el mds o menos
tiempo que cada maestro puede dedicar a la relacion con cada grupo de alumnos
y con cada alumno en particular’ (p.340). Las condiciones anteriores, deben
llevar al profesor a la eleccién del libro de acuerdo con el tipo de clase y el
programa que disefie “de suerte que el libro venga a ser un buen complemento
de ambas y no, como ocurre a veces, que se organiza la clase y se programa la
tarea en funcion de un libro determinado”(p.341). La utilizacién que hace el
alumno del manual, segun este autor, es la de “leer”, “estudiar” o “hacer cuentas
o problemas”. La funcidén del maestro es la de introducirlos en la tarea mediante
explicaciones que justifiquen y le den sentido a lo que el nifio va a realizar.
Distingue ademas, dos contextos en los que el alumno utiliza el manual: en el
aula y en casa. Mds concretamente expresa:

A veces el trabajo se realiza bajo la presencia personal del maestro (...),
entonces el libro es utilizado correctamente por el nifio, a través del
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didlogo, observaciones y sugerencias que el maestro le va imprimiendo
a la tarea (...). Mds dificultades suele plantear el empleo del libro por el
alumno, cuando éste se queda sélo con él (...) por la propia estructura
de los manuales que se ha venido empleando, pues favorecia poco o
nada el trabajo creador que todo libro debe incitar. (p. 341)

Asi pues, concluye, que dicha dificultad serd superada por los nuevos
manuales, por la actuacion de los maestros y por las tareas criticas que ello
llevara en los alumnos, cuando se trabaje en: “habituar al nifio para que vaya
acostumbrdndose a enfrentarse con los textos y a utilizarlos sensatamente en su
trabajo personal, no exento de la posible cooperacion (...). De ahi la conveniencia
de ir despertando en él un cierto espiritu critico” (p. 341).

Los textos introductorios que hemos comentado, unidos a otros referentes,
constituyeron el tema de estudio de esta linea de investigacion: “La construccion
de los recuerdos escolares de Historia de Espafia en Bachillerato: 1983-2018”. En
ella, se han abordado diferentes contenidos de investigaciéon, unas veces
acotados a un tema, otras relacionados entre si y, en general, planteados como
continuacion de trabajos precedentes. El ultimo estudio realizado traté el andlisis
del uso del libro de texto a partir de las huellas dejadas por los alumnos,
Martinez-Valcarcel y Alarcén (2016). Dicho trabajo puso de relieve la importancia
de investigar, junto al manual, los apuntes facilitados por los docentes, los
trabajos realizados por el alumnado vy la influencia que las PAU tienen en todos
los procesos de ensefianza-aprendizaje de este curso y asignatura’. El material
disponible de la muestra correspondiente al curso 2012-2013, permite la
realizacion de esta investigacion, abordando las préacticas concretas que se llevan
a cabo en seis escenarios que se han tipificado a partir de la informacién
disponible, como se vera en el diseio de la investigacidn. Cada uno de ellos se ha
analizado e interpretado a partir de:

a) los manuales utilizados por las alumnas participantes,

b) los apuntes o materiales del profesorado,

c) el uso que se hace de espacios WEB creados por los docentes,
c) los trabajos realizados por los alumnos,

d) las huellas dejadas por el alumnado, en todos los documentos anteriores,
consecuencia de la actividad llevada a cabo en el aula y en casa.

e) las valoraciones que los propios alumnos hacen sobre sus propios
materiales y vivencias,

f) el contexto: descripcion del centro, aula, profesor y ensefianza y

> En otras investigaciones se abordé el tema de la ensefianza y los manuales desde la perspectiva
de los profesores: Martinez-Valcarcel, N. (IP): “Cémo se ensefia la Historia. La utilizacion de los
libros de texto por el profesorado de Bachillerato”. Proyecto subvencionado por el MEC en su
convocatoria de Proyectos del Plan Nacional de I+D+i, 2006, (SEJ2006-07485/EDUC); Martinez-
Valcarcel, N.(IP): “Disefio y desarrollo de los proyectos curriculares de Historia en Bachillerato de
la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia: profesores y alumnos”. Proyecto
subvencionado por la Fundacién Séneca, 2005, (03003/PHCS/05)

29



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

g) otros documentos que profesores y alumnos utilizan: programa,
protocolos de comentarios de texto, etc.

Esta documentacidn, que puede considerarse como fuente primaria, ha
sido donada por las participantes y formara parte de la memoria educativa que
se depositara en el CEME® (Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa) de la
Universidad de Murcia’. Se tratan de escenarios que fueron vividos por docentes
y discentes durante el curso 2012-2013 en seis aulas de secundaria de la
Comunidad Autéonoma de la Region de Murcia®. En ellas hemos entrado de la
mano de las alumnas que nos han narrado sus vivencias, expresado sus
valoraciones y mostrado y explicado los documentos que han manejado y
producido en ese curso escolar.

Cada uno de los escenarios recoge ese mundo particular que crean
profesores y alumnos. Hemos sido respetuosos con ellos, porque éramos
conscientes que se entraban en esos jardines privados a los que tantas veces se
alude en la ensefianza. El lector podrd percibirlo y ver cdmo cada uno de ellos se
constituye en un mundo particular y distinto, que se ha descrito y analizado
independientemente de los demas. Asi, el lector puede mantener el orden que
se ha establecido, o centrarse en cualquiera de ellos y pasear de la mano de la
alumna: por su centro, por su aula, con su profesor o profesora, con el manual o
los apuntes de la discente, con los trabajos que realiza e incluso, si hay suerte,
casi verla en casa trabajando con todos estos materiales.

Todos los escenarios tienen siempre la misma estructura, que es una de las
caracteristicas metodoldgicas que hemos seguido en parte de la linea de
investigacidn. Se parte del testimonio de una alumna que ha vivido la asignatura
de Historia de Espafia, 120 horas distribuidas en 30 semanas de clase (Portela-
Pruafio y cols., 2014). Se le ha pedido que recuerde esa experiencia, pero
también se le ha solicitado que aporte pruebas como testigo que fue. Asi se ha
iniciado su recuerdo delante de: su manual, de los apuntes del profesor, de los
documentos que el docente le ha proporcionado y de los trabajos que ella ha
realizado. Su evocacién empezaba por el centro, continuaba en su aula con sus
compaiieros y ambiente, seguia con el profesor y los procesos de ensefianza,
continuaba con lo que ella hacia en clase o en casa con el manual o los apuntes,
mostraba sus trabajos realizados en la asignatura y valoraba (de una u otra

® CEME: http://www.um.es/ceme

’ De alguna manera cada escenario es una capsula de tiempo, como la denomina en los EE.UU.
Un estuche o caja que contiene artefactos e informacion de una época para ser abierta en el
futuro. Es un medio de comunicacién con la gente del futuro para ayudar a arquedlogos,
antropdlogos o historiadores. Estas capsulas de tiempo son creadas y enterradas durante algun
evento importante en una comunidad. La primera capsula que se tiene informacién fue creada el
21 de diciembre de 1900 para ser abierta 100 afios después en Detroit y llamada Detroit Century
Box. Contenia cartas de 54 residentes describiendo cémo era la vida en 1900 y con predicciones
de cédmo seria el futuro. Una de las cartas iba dirigida al alcalde de Detroit del afio 2000. Dennis
Archer, el alcalde en el 2000 la abrié en una gran ceremonia.

® En adelante podra identificarse por CARM, Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia.

30


http://www.um.es/ceme

Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

manera), todo ese curso que habia vivido antes de entrar en sus estudios

universitarios. En gran medida, como decia Diaz (2014, p. 6):
Es posible que el aprendizaje del pasado histdrico relacione la memoria
semantica con la memoria episddica, ya que la informacién tiene
componentes no soélo de hechos que memorizar, sino vinculos
emocionales y culturales relevantes para la persona, pues la historia
involucra muchas veces un procesamiento en forma narrativa,
imaginativa y emocional que se vincula a la sociedad y territorio que nos
incumbe.

Asi, para llevar a cabo este trabajo, la informacién se ha organizado en
torno a dos capitulos y las conclusiones. En el primero daremos cuenta de los
planteamientos que nos han llevado a realizar este trabajo, de los fundamentos
que utilizamos para su estudio y de los procesos metodoldgicos seguidos. Asi
abordaremos la investigacion desarrollada sobre el tema (concretdndola con la
directamente vinculada con esta linea de investigacién), los estudios de los
manuales y materiales (con especial énfasis en los recursos que tienen?), el
subrayado y su aportacion al estudio que realizamos, la ensefianza, el curriculo,
las PAU™, el aprendizaje, la memoria, los procesos cognitivos y, por ultimo, el
disefo de la investigacion seguido.

El segundo, el mas amplio, realiza el analisis e interpretacidon de los seis
escenarios siguiendo la misma estructura en todos. Primero se estudiard el
contexto, en el que se incluyen: el centro, el aula y las relaciones entre
profesores y alumnos y alumnos entre si. Después la ensefianza-aprendizaje, que
da el formato para analizar: el curriculo, el profesor, la ensefianza y los recursos.
El tercer subapartado, el mas extenso, es el que se ocupa del manual y los
apuntes. En él, junto a la descripcién de los hechos, se influye el uso que se hace
y la interpretacion que se realiza, acabando con una reflexién final a modo de
discusion.

Terminaremos con las conclusiones que hemos desarrollado como
“Conocer y comprender para seguir”. En ellas se abre un espacio de reflexiéon de
lo que puede aportar este trabajo, las sugerencias que se pueden realizar para
continuar y los caminos que se han dejado para posteriores recursos y tiempos.
Hemos utilizado el simil de tejer para darle un sentido a esta reflexidn, en la que
se han identificado las urdimbres (guias que dan forma y consistencia al cesto
gue se realiza), los procesos gque se siguen para su elaboracién y los productos
gue resultan en esos trabajos realizados por las alumnas.

Por ultimo, como es habitual, se ha registrado la bibliografia directamente
utilizada en este trabajo y los indices de tablas, graficos y figuras.

° Cuando se trata de un manual dichos recursos se tipifican como: textuales, icdnicos vy
actividades. Por otra parte queremos sefialar que, dentro de los textuales, con los términos
“texto de autor” nos referimos (y aparecera asi escrito en nuestro discurso), a la narracién que
llevada a cabo por el o los autores de cada manual o material elaborado por los profesores.

% “pAU” son las Pruebas de Acceso a la Universidad.
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CAPITULO |

¢Qué significa domesticar? .... Es una cosa ya olvidada —dijo el zorro.
Significa crear vinculos... si tu me domesticas, entonces tendremos necesidad
el uno del otro. (Saint-Exupéry, 1970, 61)

La cita muestra como hay dos mundos que no se conocen: el del zorro y el del
Principito. Son realidades distintas y necesitan conocerse, para ello es necesario
crear vinculos y poder establecer relaciones, se empieza a tener necesidad el uno
del otro, se comienzan a domesticar. Eso es lo que ocurre en nuestro trabajo,
partimos de una realidad (las anotaciones dejadas en los manuales por los
alumnos) y la necesidad de comprender e interpretar su significado. No es
posible hacerlo desde una sola mirada, desde una sola fundamentacién, porque
conocer e interpretar el uso que se hace de los materiales, manuales, apuntes y
otros documentos centrandose en las evidencias'' de las huellas dejadas, las
valoraciones del alumnado y los propios documentos utilizados, es un reto que
hace preciso entrar en el significado que tienen para quien las hizo y para quien
investiga, pues se necesitan el uno del otro, domesticarse, como dice nuestra
cita, sin perder de vista el objetivo que se tiene en este trabajo.

Una simple apreciacion de esas huellas podria llevarnos a su andlisis desde
una sola perspectiva, por ejemplo la del subrayado, pero en ellas hay bastante
mas que ese referente pues, en gran medida, dependen del tipo de ensefianza
qgue el profesorado ha llevado a cabo, lo que implicaria un estudio de los
métodos docentes empleados. Pero también indican su relacién con el programa
oficial, al destacar lo que esta o no trabajado). Ese estudio supone entrar en lo
gue significa el desarrollo del curriculo, es decir viajar desde ese documento
oficial promulgado y llegar a lo que se trabaja realmente en las aulas, que fue el
lugar donde esas anotaciones se realizaron. Las concreciones que el curriculo va
realizando, incluyen recursos que se emplean para la ensefianza de la historia
por parte del profesor tales como: esquemas, presentaciones, imagenes, etc.,
gue van dando forma a su realizacion en las aulas y, por lo tanto, condicionando
las notas tomadas por el alumno y eso hay que tenerlo presente en nuestro
analisis. También es preciso conocer si el manual es la Unica fuente de
informacién o se complementa, en mayor o menor medida, con los materiales
que el profesor proporciona, los apuntes realizados por el alumno, la utilizacién
de internet, etc. Todas estas informaciones van ayudando a conocer esas huellas,
a no conformarnos con una simple mirada. El manual no es un todo continuo y
proporciona para su uso distintos recursos tales como, el texto del autor, los
documentos oficiales, las imagenes, los mapas, los ejes cronolégicos, etc. Toda

” on

" Es necesario indicar que los términos “huella”, "anotacion" y "evidencia" se refiere a todas las
sefiales que deja el alumno en el manual o en los materiales del profesor: subrayados, tachados,
flechas, ampliaciones del contenido, figuras, etc. que quedan como evidencias de su utilizacion y
como testigos del alcance que puedan tener.
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esta informacion supone que cada huella esta ubicada en un espacio concreto
del manual y, su presencia precisamente ahi, tiene un significado diferente a si
estuviera en otro lugar. Pero también hay tachados, ampliaciones, pequenos
esquemas, precision de términos que van mas alld de lo que el autor o los
autores del manual habian registrado en su confeccion. Igualmente, el alumno
anota otras informaciones que tienen mucho que ver con otros momentos de los
procesos de ensefianza aprendizaje tales como las evaluaciones, lo que
realmente debe estudiar, la ubicacién de informaciones en otros lugares como
libreta, apuntes, etc.,, toda una agenda que no debe pasar inadvertida. El
conjunto de esa informacién necesita la explicacién del alumno que la realiza.
Por ello es preciso que indique sus valoraciones, sus intenciones de por qué hace
esas determinadas anotaciones. También encontramos en los manuales las
huellas de usuarios anteriores, que condicionan el uso que el participante hace
de ellas.

Podriamos indagar todavia mas referentes, vamos a centrarnos en el analisis
de estas huellas y documentos y en la interrelacién que existe entre ellas,
profundizando en sus relaciones y en sus influencias mutuas. Asimismo, como
decia nuestro zorro en el texto introductorio, es preciso que conozcamos, que
escuchemos mas de una voz, mas de un referente para interpretar esas huellas
dejadas, porque de lo contrario podria quedarse en una superficialidad que no
muestre el significado que pueden tener. De esta forma, el contexto donde
tienen lugar estos procesos, el tipo de ensefianza, los recursos empleados, el
significado del subrayado y el tipo de aprendizaje que puede ser alcanzado seran,
teniendo presente los objetivos de este trabajo, los referentes que pueden
ayudar al estudio de las evidencias dejadas.

1.1. LOS MANUALES, LOS MATERIALES
Y EL SUBRAYADO

Las investigaciones que se estan llevando a cabo sobre los materiales de
ensefianza en general y los de Historia de Espafia en particular, ocupan un amplio
espacio de atencién tanto del contenido que se estudia, como en las
metodologias que se utilizan para su analisis e interpretacion. Encontrar una via
de referencia para este estudio, que se inserte en dichos trabajos, lleva a una
seleccion de la informacidn que no pretende ser exhaustiva, entre otras razones
por las buenas recensiones llevadas a cabo recientemente a las que aludiremos.
Nuestro foco de atencidén es la utilizacién de los materiales y recursos en las
aulas y su contextualizacidon en los espacios y tiempos concretos en los que
fueron utilizados. Asi pues, partiendo de una visidn general presentada por las
instituciones: GEORG ECKERT", EMMANUELLE™ e IARTEM", se concretan los

12En 1951 el profesor e historiador Georg Eckert inicia en Alemania lo que en 1975 se consolidara
como el Instituto Georg-Eckert para la Investigacion Internacional sobre los Libros de Texto. Este
instituto que surge con la finalidad de revisar el contenido de los libros de texto después de la
Segunda Guerra Mundial, desarrolla su trabajo principalmente valorando el contenido y el
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trabajos mds vinculados con nuestra publicacidon y se muestran algunas de las
relaciones que hay entre las tres entidades. En este trabajo abordaremos los
siguientes aspectos: las investigaciones sobre el tema, los recursos que
proporcionan internamente los manuales y el estudio de las huella dejadas por el
alumnado en estos documentos.

1.1.1. LA INVESTIGACION SOBRE LOS MANUALES Y MATERIALES

Las investigaciones centradas en el contenido de los manuales de historia
tienen, a nivel institucional, un claro referente en el Instituto Alemdn Georg
Eckert, extendido por todo el mundo. Su trayectoria recogida en su pagina WEB,
en numerosos trabajos y en la publicaciéon realizada en 2016, para el 40
aniversario de su reconocimiento oficial, titulada Textbooks between tradition
and innovation A journey through the history of the Georg Eckert institute,
muestra las aportaciones mas relevantes entre la que se encuentra UNESCO
Guidebook on Textbook Research and Textbook Revision', realizada por Falk
Pingel (director del Instituto entre el 2005 y 2006; 2010). En esta obre destaca la
revision de los estudios efectuados por IARTEM, las lineas de investigacion en
curso o las instituciones que tienen como objetivo estos estudios. Sobre la
importancia de los estudios de los libros de texto, sefala algunos de los paises e
investigadores, entre los que situa a Alain Choppin (EMMANUELLE) y cuando se
refiere al estudio sobre el uso del libro de texto en el aula, cita a Mike Horsley
(IARTEM). La biblioteca y los recursos que ofrece permite el acceso a la coleccién
de libros de texto de mas de 173 paises diferentes y al proceso de creacion de
herramientas digitales para la investigacion que facilitardan la busqueda de
informacién relacionada con libros de texto. La influencia de estos estudios en
Espana tiene como referente a Rafael Valls Montés, principalmente con su obra
Historiografia escolar espafnola. Siglos XIX-XXI, publicado por la Universidad
Nacional de Educacidn a Distancia y vinculado con el proyecto MANES.

enfoque que adoptan los manuales escolares sobre la historia acontecida. Puede verse mas
informacion del Instituto Georg Eckert: http://www.gei.de/en/the-institute.html

3 Creado en Francia en 1980 es desarrollado por el Institut National de Recherche Pédagogique
(INRP) bajo la direccidon de Alain Choppin. La labor de este proyecto fue fundamentalmente
documental e investigadora; por un lado, construyé una base de datos con el propdsito de
registrar todos los libros escolares publicados en Francia desde la Revolucidn hasta nuestros dias
Yy, por otro lado, iniciéd un conjunto de estudios y publicaciones con el objetivo fundamental de
explotar y difundir dicha base de datos. http://www.inrp.fr/emmainternational/web
http://www.inrp.fr/emma/web/index.php

" International Association for Research on Texbooks and Educational Media es una comunidad
de investigadores que tiene como propdsito promover la investigacion en el ambito de los libros
de texto y los medios didacticos. Esta desarrollando una importante y potente linea de
investigacion relacionada con los materiales escolares. https://iartemblog.wordpress.com/

'S http://www.gei.de/fileadmin/gei.de/pdf/institut/Textbooks between innovation and tradition.pdf

'¢ Disponible en http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001171/117188E.pdf

37


http://www.gei.de/en/the-institute.html
http://www.inrp.fr/emmainternational/web
http://www.inrp.fr/emma/web/index.php
https://iartemblog.wordpress.com/
http://www.gei.de/fileadmin/gei.de/pdf/institut/Textbooks_between_innovation_and_tradition.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001171/117188E.pdf

Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

El Proyecto EMMANUELLE. La importancia de la iniciativa centrada en la
recuperacién y estudio de los libros de texto del pasado (en principio sobre los
manuales y ahora sobre todos los materiales y medios materiales e inmateriales
de las escuelas), ha sido muy grande dando lugar a la fundacién de otras
instituciones como MANES" o CEME"® y una estrecha vinculacion con el resto del
mundo, sobre todo en el ambito Iberoamericano. Especial significacién tiene el
trabajo realizado por Alain Choppin El libro de texto escolar: una falsa evidencia
histdrica, publicado en 2008 y traducido al espaiiol, en reconocimiento a su
labor, en la “Conferencia Regional para América Latina celebrada en Pereira
(Colombia)” con el titulo: Balance y andlisis de la investigacion sobre el libro de
texto escolar y los medios digitales, auspiciada por /ARTEM en 2016. Dicho
articulo (p.456), profundiza en la naturaleza y de la identidad de “manual
escolar” constituyéndose en referencia para su estudio. En su trabajo acude a
cuatro enfoques complementarios entre si: 1) vocablos que se emplean, 2)
limites con otras categorias editoriales, 3) el libro y otras formas, y 4) problemas
metodoldgicos. Mds concretamente expresaba:

¢Qué vocablos se emplearon para designar el manual escolar, y qué
conclusiones relativas a la naturaleza, sus funciones o sus usos, se pueden
sacar de este inventario?, équé limites, qué fronteras separan o han
separado el “territorio” de los manuales escolares y el de las categorias
editoriales vecinas?, ies el manual escolar necesariamente un libro o puede
presentar otras formas y por ende implicar otros usos? Finalmente, se
evocan los problemas metodoldgicos evidenciados por el censo de
colecciones de manuales, y en particular las preguntas vinculadas a su
caracterizacion y tipologia (Choppin, 2008, p. 456).

Y MANES. El Centro de Investigacion MANES tiene como objetivo principal la investigacion de los
manuales escolares producidos en Espafia, Portugal y América Latina durante los siglos XIX y XX.
Puede consultarse su trabajo en la direccion: http://www.uned.es/manesvirtual/portalmanes.html
A partir del proyecto francés, surge en 1992 en Espafia el Proyecto MANES de la mano del
profesor Federico Gomez R. de Castro y del Departamento de Historia de la Educacién vy
Educacion Comparada de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia (UNED), cuyo objetivo
principal se centra en el estudio de los manuales escolares publicados en Espafia durante los
siglos XIX y XX. El Proyecto MANES se ha ocupado por un lado de llevar a cabo una labor
documental realizando un censo de los manuales escolares editados en Espafia entre 1808 y
1990, a través de fichas bibliograficas de una base de datos informatizada. También se han
recopilado otro tipo de documentos relacionados con los distintos planes de estudios,
programaciones y marcos legislativos del momento.

18 Respecto a la memoria educativa también es notable la labor investigadora que se esta
realizando desde la Universidad de Murcia a través del CEME, esto es, el Centro de Estudios sobre
la Memoria Educativa. Este centro fue creado el 2 de abril del afio 2009 y pretende fomentar la
salvaguarda, el estudio y la difusién de la memoria y el patrimonio histérico-educativo de las
instituciones educativas de la Region de Murcia. Entre sus importantes funciones se destacan dos
por su relacion mas directa con este trabajo: una de esas funciones es, crear un archivo
audiovisual y visual de imagenes escolares y entrevistas o historias de vida de profesores,
alumnos o personas que hayan tenido alguna relacion con actividades de formacion y ensefianza;
y otra de esas funciones es, promover la creacién de colecciones especificas como, a titulo de
ejemplo, de manuales y cuadernos o trabajos escolares y de material didactico-cientifico.
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El tercero de ellos ées el manual escolar necesariamente un libro o puede
presentar otras formas y por ende implicar otros usos?, alude en el segundo
punto de su desarrollo a “Las hojas cldsicas: éel eslabon perdido?" (Choppin,
2008, p. 488). Lo define como productos editoriales que se utilizaban en los
siglos XVI y XVII en los que, ademas del texto impreso, tienen las anotaciones
manuscritas para su explicacion. Lo abordaremos mas adelante cuando se
trabajen los apuntes.

IARTEM recoge en sus estatutos, como objetivos prioritarios: promover la
investigacion, establecer contactos y desarrollar la formacién entre docentes en
el ambito de los libros de texto y los medios didacticos. Igualmente se destaca su
preocupacion por la incidencia en las aulas, en los centros y en los profesores de
estos trabajos y actividades. Su publicacidn, JARTEM elournal, estd difundiendo
numerosos articulos cuya tematica principal es el libro de texto y su relaciéon con
los medios educativos y los procesos de ensefianza-aprendizaje. También
organiza conferencias internacionales y regionales desde 1991. La ultima regional
se organizara en septiembre de 2018 en Buenos Aires (Argentina) y la
Internacional en 2019, Odense (Dinamarca), lo que es una muestra de su
dinamismo en esta tematica.

La investigacion sobre los materiales (fundamentalmente el manual) es amplia
en estos momentos, pero necesita de su difusiéon y conocimiento sobre todo
entre el dmbito europeo y el iberoamericano (Carbone, 2003 y 2017) y (Braga,
2016). Esta necesidad constituye un referente importante para IARTEM y buena
prueba de ello son las sedes de sus conferencias tanto en Europa, como en
Iberoamérica y las lenguas en las que se publican sus articulos, ponencias o
comunicaciones. Por otra parte, la preocupacién con el presente no estd exenta
de estudios del pasado y su relacién con instituciones mas vinculadas con el
conocimiento del mismo (EMANUELLE y MANES), como puede atestiguarse por
las colaboraciones o la presencia individual de algunos de sus miembros en sus
actividades. Esta conciencia de preservar el presente para su conocimiento en el
futuro, recuerda lo que el ecélogo marino Russ Hopcroft (2004, p. 102-103)
expresaba en su campafia de investigacion en el Artico en el afio 2004 “si no
reunimos informacion sobre la situacion actual, ¢como sabremos lo sucedido
cuando vengamos en el aflo 2100? Si nos preocupan los cambios, alguien debe
recoger este material ahora”; o como decia su compafiero de expedicién Rolf
Gradinger (2004, p. 99) “los testigos de hielo que sacamos estdn llenos de vida”
gue nos recuerda, como veremos, a las narraciones de los seis escenarios del
curso 2012 que presentaremos mas adelante. Si los trabajos que realizamos en el
presente, tuviesen esa conciencia, estariamos uniendo las dos lineas de
investigacion y aprendiendo con ellas: la recuperacion histérica (conciencia de
gue lo que se hace hoy es material para conocernos en el futuro) y el
compromiso con el momento actual, aportando propuestas y reflexiones de
como se estan haciendo las cosas y como se podrian hacer.
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La revision bibliografica® y de las lineas de investigacién realizadas por
IARTEM, son un buen referente, al igual que la diversidad de planteamientos que
ofrece. Como revisidn general de las investigaciones realizadas, nos remitimos al
trabajo presentado en la Conferencia Regional celebrada en Colombia (2016) con
el titulo Balance y andlisis de la investigacion sobre el libro de texto escolar y los
medios digitales. En ella, Rodriguez (2016, p. 27), realiza un analisis de la
produccidn cientifica sefialando los siguientes ejes de estudio:

Uso de los materiales, seleccidn, ideologia, reformas educativas,
estudios en funcidn de las areas y didacticas especificas, procesos de
comercializacion de los libros de texto y programas de gratuidad,
pensamientos y creencias de los docentes, elaboracién de materiales
alternativos, materiales didacticos y contextos sociocomunitarios,
libros de texto digitales.

Es relevante para nuestro trabajo las alusiones al uso del manual, indicando la
importancia que tiene, pero que no es el Unico medio empleado. En esa
direccidn senala que para que los profesores elaboren sus propios materiales es
preciso un curriculo abierto y flexible, la vinculacidon con los movimientos de
renovacion o con la necesidad de atender a la realidad local. Por otra parte,
cuando se refiere a la elaboracién de materiales alternativos, sefiala la necesidad
de contextualizar y adaptar las propuestas de ensefianza-aprendizaje a la
realidad del alumno, constatando el caracter minoritario que estas propuestas
tienen. Por ultimo, y referido al libro de texto digital, Rodriguez afirma que
conviene destacar la necesidad de profundizar en dichas investigaciones.

Otra revisién relacionada con nuestro trabajo es la llevada a cabo por Area y
Rodriguez (2017), en el monografico de la revista RELATEC "De los libros de texto
a los materiales diddcticos digitales" que presenta parte de los datos del
proyecto «lLa escuela de la sociedad digital: analisis y propuestas para la
produccién y uso de los contenidos digitales educativos» (EDU2015-64593-R). En
él se analizan las transformaciones de los materiales didacticos escolares de la
sociedad digital a nivel nacional e internacional y sobre todo con especial énfasis
en el ambito latinoamericano y europeo. Esta centrado en la Educaciéon Primaria
pero sus resultados pueden ayudar a comprender algunas de los datos utilizados

19 cabe destacar la realiza por William Mejia Botero “Bibliografia sobre libros de texto escolar
impresos y libros de texto escolar digital” que cubre el periodo 2009-2016 (con algunas del 2017),
en las que, como el mismo autor sefiala “Las fuentes contienen mds de 1200 referencias, que
provienen de mas de 200 publicaciones periddicas diferentes (revistas y prensa, impresas y
digitales), lo que muestra el interés actual y abundante sobre este tipo de materiales educativos.
Ademas, aparecen en tres idiomas: castellano, inglés y portugués (especialmente tesis doctorales
brasilefias)” Su aportacidn, unida a la posibilidad de disponibilidad online, estriba en el interés
por incluir trabajos del espacio Iberoamericano. Disponible en:
https://iartemblog.files.wordpress.com/2017/08/iartem pereira _colombia 2016.pdf Si a ella le
sumamos la que proporciona el Instituto Georg Eckert, la de EMMANUELLE, la de MANES, e
incluimos la que esta elaborando el CEME, cubre ampliamente la necesidad de consulta para
cualquier investigacion.
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en nuestros seis escenarios. Destacamos de él parte de su estudio 2, que se
refiere al transito de los libros de texto a los contenidos digitales educativos, y el
3, el uso educativo de los materiales o contenidos digitales en las aulas. Por otra
parte, Travé, Pozuelos, Cafial y de las Heras (2013) en su articulo Andlisis de los
materiales curriculares y prdctica docente, desarrollado a partir de dos proyectos
de investigacion en Educacién Infantil y Primaria, sefialan, como hechos
relevantes vinculados con esta publicacion: el aprendizaje memoristico (y
repetitivo de nombres, hechos y acontecimientos), las escasas relaciones
encontradas entre los contenidos (de los manuales) y las actividades de
ensefianza con el entorno socio-cultural del alumnado, el uso de otros materiales
gue completan los manuales complementandolos y que, en sus visitas a
experiencias concretas, junto al uso del manual coexisten tradiciones
innovadoras y la utilizacion en las aulas de materiales diversos y
complementarios.

La dificultad por acceder a las aulas y a los materiales directamente trabajados
en ellas (entre los que se incluyan los trabajos realizados por los alumnos y la
descripcién de los contextos de su uso), lleva también implicito el de acceder a
investigaciones que, ademads, tengan como objeto de estudio a la Historia de
Espana (o Historia en general) en un curso tan especifico como es 22 de
Bachillerato, curso previo a la entrada en la universidad con lo que ello conlleva,
como se verd mads adelante. Asi pues, las referencias mds estrechamente
vinculadas con esta publicacidn, se encuentran en las bases de datos 2012-2013
y 2013-214 (publicada en 2016 por Martinez-Valcarcel y Garcia-Marin) y el libro
de Martinez-Valcarcel y Alarcén-Sanchez (2016)*!. Estas investigaciones son
nuestros principales antecedentes, pues dan un paso mas en los estudios
realizados al incluir (en los seis escenarios), los apuntes, documentos de trabajo,
contexto y programacién. Por otra parte, el siguiente nivel de referencia lo
hallamos en los estudios de Grendel (2009), Sikorova (2011), Borries, Koérber y
Meyer-Hamme (2006) y Martinez-Valcarcel, Valls y Pineda (2009). Como trabajos
en curso, podemos sefialar los que estan desarrollandose en este momento y con
los que se comparten parte de sus planteamientos. Mdas concretamente: el de
Christoph Bramann (2017), que aborda los problemas del manual mediante el
modelo de pensamiento histérico operacionalizado (FUER); los de Roland
Bernhard & Christoph Kihberger (2017), con el proyecto CAOHT (Competencia y
orientacién académica en los libros de texto de historia) que estudia cémo se
utilizan los libros de texto en la practica docente y en la preparacién de lecciones
de historia en Austria. Igualmente, para concluir, los realizados por Nancy Edith
Romero en su tesis de Maestria (2011) Entre maestros y editores: sentidos
atribuidos a las prdcticas escolares asociadas a los usos de los textos en escuelas
primarias de la provincia y la ciudad de Buenos Aires, el realizado por la misma
en 2017 con el titulo de Cultural change in classrooms through the use of

%% pisponible en http://www.redalyc.org/pdf/3216/321646882007.pdf
*! Disponible en https://digitum.um.es/xmlui/handle/10201/52850
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educational materials; o los trabajos que lleva realizando El seminario de textos
escolares y educacion histérica en la Universidad Pedagdgica Nacional (Unidad
Toluca)®.

1.1.2. LOS RECURSOS EN LOS MANUALES Y EN LOS MATERIALES DE
ENSENANZA.

Los datos y la interpretacién que realizamos en la publicacién Martinez-
Valcarcel y Alarcén (2016), llevan a diferenciar los distintos recursos que ofrecen
al profesorado los materiales y los manuales® y a delimitar cuéles son los
utilizados a través de la huella dejada por los alumnos y los documentos por ellos
donados. Cabe sefialar que la decision de elegir el manual, los materiales
elaborados por los profesores o ambos, supone una decisidon personal de cada
profesor, como podrd apreciarse en todos los escenarios. Por otra parte, con la
finalidad de poder realizar un analisis similar, se va a estudiar con la misma
estructura los distintos recursos que contienen (imagenes, actividades, etc.) los

manuales o los materiales elaborados por el profesorado®.

Es también necesario precisar el término “apuntes del profesor”®> y no

22 Referenciado en el articulo realizado por Maria Guadalupe Mendoza Ramirez en el que sefiala
que “tiene como propdsito documentar los resultados del seminario de investigacion de libros
escolares y educacion histdrica que se desarrolla en la Universidad Pedagdgica Nacional (Unidad
Toluca, Estado de México) desde el 2009 con la apertura de la linea de investigacion sobre libros
de texto en la que participan alumnos de Maestria en Ensefianza de las Humanidades y la
Licenciatura en Pedagogia. Los libros de texto y libros escolares productos de la Reforma Integral de
Educacion Basica (RIEB) en México constituyen una rica fuente de investigacion que permite al
investigador educativo y a los estudiantes de maestria y licenciatura construir objetos de estudio que
aporten al conocimiento de la cultura escrita escolar”. Disponible en
https://es.scribd.com/document/360012142/Caminos-en-la-ensenanza-de-la-Historia.

> Para una informacién mas amplia sobre el analisis de los manuales, puede consultarse el
trabajo de Carriazo y cols. (2014): Andlisis de los contenidos de los manuales de Historia de
Espafia (Segundo de Bachillerato). En él examinan 16 editoriales, nosotros destacamos en negrita
las 4 estudiadas en esta publicacidn, (estas son: Akal, Algaida, Almadraba, Anaya, Brufio, Crisol,
Ecir, Edebe, Edelvives, Editex, Laberinto, McGraw-Hill, Oxford, S.M., Santillana y Vicens Vives),
desde 5 referentes de estudio: a) la presentacidn, organizacion, enfoque y grado de actualizacidn
historiogréafica de los contenidos; b) valoracion de los recursos y materiales didacticos que
acompanfan a los contenidos; c) grado de integracion de los aspectos de transversalidad: género e
igualdad, diversidad cultural y contexto internacional; d) presencia y tratamiento de los hechos
diferenciadores de Andalucia, y de su relevancia y especificidad; y e) grado de adecuacion de los
contenidos de los manuales de Historia Espafia a lo establecido en la normativa legal. Disponible
en: https://www.centrodeestudiosandaluces.es/datos/factoriaideas/IFO16 14.pdf

** para un estudio sobre los materiales puede consultarse los trabajos de Rodriguez (2004, 2007,
2011y 2017), los de Area (2004 y 2017), entre otros muchos mas.

s significado habitual estd unido a las clases orales donde el alumnado, escuchando al profesor, va
tomado notas de la charla y dichas notas (apuntes) se constituyen en el contenido de estudio. En ese
sentido, los apuntes son objeto de estudio de diferentes autores entre los que podemos citar a
Armbruster (2000), Monereo, Barbera, Castellé y P (2000), Barnett (2003), Cartolari y Carlino (2011) o
la tesis doctoral de Sandra Espino Datsira: La toma de apuntes, su uso y enfoque de aprendizaje en
estudiantes universitarios. Tesis Doctoral leida en Departamento de Psicologia Evolutiva y de la
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identificarlo en su totalidad con el de materiales del profesor, pues se trata de
escritos entregados por el docente (fisicamente o en archivos en Internet),
circunscritos exclusivamente al contenido de Historia de Espaia, sin imdagenes,
actividades, mapas, etc.?® El alumno dispone de los apuntes antes del proceso de
ensefianza (al igual que el manual o los materiales), y el docente va explicando su
significado (con PowerPoint o esquemas en la pizarra), e indicando las partes
esenciales a destacar, e incluso en ocasiones, dicta ampliaciones que el alumno
copia literalmente.

Por otra parte, las caracteristicas de los manuales y materiales de estudio
incluyen distintos formatos y recursos que se pone a disposicidon del profesorado
y del alumnado. Al respecto, el trabajo de Rusén (1997) ya vinculaba estos
recursos con la estructura del libro cuando se referia a que deberia tener: a) un
formato claro y estructurado, b) una estructura claramente diddactica, c) una
relaciéon eficaz con el alumno, y d) una buena relacién entre la teoria y la
practica.

En relacidn con el formato, Risen (1997) sefiala su papel en la orientacién del
alumnado, los anexos, indices y glosarios que faciliten el aprendizaje, en especial
relacion de los contenidos con el presente. Cuando se refiere a los recursos que
tienen los manuales, hace especial hincapié en las imdgenes, que han de ir mas
alld de la mera ilustracién y que han de ser una experiencia histérica genuina. Por
otra parte, la funcion de los mapas y los croquis, que ilustran la dimension
espacial de los textos histéricos, siendo pues mas abstractos que las imagenes y
gue han de huir de representaciones estaticas. Por ultimo destaca los textos, en
los que sefala la diferencia entre los que transmiten la experiencia, cuya misién
es representar el pasado en su cambio y continuidad y vinculacién con el
presente cubriendo las experiencias mas importantes, y los que son propiamente
documentos®’.

Educacion de la Facultad de Psicologia de la Universidad de Barcelona (noviembre de 2012).
Disponible para su consulta en: http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/42729/2/SED_TESIS.pdf
%% El tema de los apuntes ya fue anteriormente investigado en el trabajo comprendido entre 1992-
2002. Disponible en https://digitum.um.es/xmlui/bitstream/10201/40648/6/apuntesNICOLAS.pdf
Igualmente todos los datos han sido publicados en la mencionada base Martinez-Valcarcel (dir) 2016.
Base de datos 1980-2003 (vol I y Il). Diego Marin, Murcia.

7 "Las imagenes (...) no deben tener una mera funcién de ilustracion, sino que deben constituirse
en fuentes de una experiencia histérica genuina; deben admitir y estimular interpretaciones,
posibilitar comparaciones, pero sobre todo hacer comprender a los alumnos y alumnas la
singularidad, la extrafieza y lo diferente del pasado en comparacion con la experiencia del
presente y presente el reto de comparacion interpretativa (...) Los mapas y croquis son muy
similares a las imagenes, pero al mismo tiempo mas abstractos y limitados, ilustran la dimension
espacial de los procesos histéricos y ello crea el dificil problema de cdmo la representacion
estatica de un mapa puede hacer llegar a los sentidos de los alumnos extension y el cambio en el
tiempo... esta dindmica del tiempo también vale para la estadistica y los graficos (...) Referido a
los textos, en primer lugar, tiene que quedar muy claro su valor de experiencia (...) si contiene
textos histéricos, estos han de ser claramente diferentes de la propia documentacion. Debido a la
circunstancia de que los textos deben transmitir experiencias y presentar el pasado en su
singularidad y su diferencia temporal con el presente.. de ninguna manera deben servir
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Asimismo, el trabajo de Carretero y Montanero (2008), sefiala como recursos
para la ensefianza de la Historia los vinculados con los textos (en los que incluye
los orales) y los icénicos. Mds concretamente, en los relacionados con el texto
diferencia los textos del autor del manual, los del profesor y los del alumno,
como habituales que se utilizan en los procesos de ensefianza-aprendizaje. En su
conjunto estos recursos promueven la comprension del relativismo histdrico, la
concienciacion de la veracidad y la perdurabilidad y el analisis critico. Igualmente
indica las fuentes primarias, la prensa, los archivos sonoros y los testimonios que
ayudan a comprender la historia presente. La referencia a los recursos icénicos, y
su aportacion a los procesos de ensefanza-aprendizaje, viene seiialada por el
cambio que en la actualidad han tenido las Nuevas Tecnologias que han
permitido acercar los museos o escenarios historicos al aula. Por otra parte
diferencia los de caracter estatico (mapas, graficos, fotos, grabados, lineas del
tiempo, cronologias, etc.) de los dinamicos (videos, cine, multimedia y las
posibilidades que estos ultimos materiales aportan)zs. Tras esta revision, cabe
sefialar que el referente que se va a utilizar en este trabajo, basandose en las
aportaciones anteriormente mencionadas, parte de los estudios de Saiz y Valls
(2013) y de Martinez-Valcarcel y Alarcén (2016), concretando en la siguiente
clasificacién los recursos que serdn el referente para nuestro estudio:

e |los textuales: texto del autor, documentos, paginas Web recomendadas e
Internet,

e |los icénicos: mapas, graficos, ejes cronoldgicos, tablas e imagenes (no se
ha estimado conveniente distinguir entre fotos, carteles, pinturas,
caricaturas, etc. por la complejidad en el andlisis que ello conlleva y la
practicamente ausencia de huellas en estos recursos,

¢ |as actividades: comentario de texto y actividades propiamente dichas

exclusivamente para ilustrar la presentacion. En cuanto a su extension, tampoco deben de ser tan
cortos como para no poder transmitir una idea de las circunstancias de la vida pasada.
Finalmente tienen que cubrir los ambitos de experiencia mas importantes..." (Rusén, 1997, p. 87-

88)
28 n

Entre los materiales impresos, los textos académicos procedentes de libros de texto, los
elaborados por el profesor o por los propios estudiantes, constituyen otro recurso habitual, del
que se pueden esperar aplicaciones similares para las habilidades de pensamiento histérico que
la explicacién verbal.... Otros documentos, como noticias de prensa, archivos sonoros o los
testimonios orales de personas que han vivido directamente determinados hechos vy
acontecimientos histdricos, pueden también utilizarse para indagar en el proceso de construccién
de la Historia; para comprender la importancia de la historia reciente en la comprensién del
presente. El lenguaje icdnico tiene unas caracteristicas propias y de particular aplicacion a las
clases de Historia ... Tradicionalmente, el acceso a estos recursos se hacia principalmente a través
de visitas a museos o determinados escenarios histoéricos. (...) Desde hace tiempo los profesores
utilizan también otros recursos iconicos de caracter dindmico, como los videos con materiales
cinematograficos que recrean, ilustran o relatan fendmenos historicos.(...) Recientemente, se han
incorporado a las aulas materiales de tipo multimedia, de distribucién comercial o disponibles en
Internet" (Carretero y Montanero, 2008, p 137-138).
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1.1.3. EL SUBRAYADO: su presencia en los manuales y materiales

Una de las evidencias que los alumnos dejan en sus manuales es el subrayado.
En nuestro trabajo hemos podido comprobar que es problematico argumentar,
desde este contenido en si mismo, su papel en la interpretacién de las huellas
dejadas por los discentes en sus manuales de Historia de Espafa. Sin duda, las
aportaciones que se hacen desde esta técnica ayudan a comprender lo que nos
encontramos en los libros de texto o en los materiales, pero serian insuficientes
para explicar el alcance que estas evidencias tienen. Una aproximacién, para
entender su significado, la hayamos en los estudios realizados sobre la toma de
apuntes por Armbruster (2000), Barnet (2003) y Espino (2012). En sus
investigaciones, partiendo de que los apuntes no son el punto de llegada sino el
apoyo para el estudio, sefalan las diferencias que hay cuando el docente entrega
antes de su exposicidn: esquemas, resumenes de su actuacion, los materiales
utilizados, etc.

Previous research has shown that providing students an outline or some
form of notes prior to lectures and for later review facilitates learning.
Recent advances in technology make this practice practical and
inexpensive. To test the efficacy of instructor provided notes, students
studied lecture material under one of four conditions. Some students
listened and took notes without instructor assistance. Others listened and
took notes using an instructor-provided outline with spaces for students
in fill in important information. A third group listened with a complete set
of notes that includes virtually every idea in the lecture (in outline form).
Finally, a control group studied the complete set of instructor notes
without hearing the lecture. The lecture was 35 minutes and covered the
structure and functions of the brain (Barnet, 2003, p.1).

Estos trabajos ponen de manifiesto la importancia del medio donde se
desarrolla la actividad de subrayar. En nuestro caso podria ser de ayuda en la
medida que el libro de texto, los apuntes o los materiales proporcionados por el
profesor aportan “casi toda la informacion” que el docente va a dar vy,
practicamente en la mayoria de los casos, la exposicion del profesor se
acompafa de powers explicativos o de esquemas en la pizarra. Por ello es
necesario considerar estas informaciones para estudiar las notas tomadas por el
alumnado en sus manuales pues, en esta situacion, el discente dispone de “la
informacién del contenido”, recogida en el manual, y los esquemas de sintesis
“que el profesor proporciona”, bien por medio del powers o en la pizarra e
incluso por esquema subidos a Internet en archivos previos a la clase. Ademas, el
docente aporta matizaciones, ampliaciones o exclusiones del contenido recogido
en el libro de texto o en sus propios materiales, algo que no ocurre en las
exposiciones orales. Esta contextualizacién nos lleva a ser prudentes y a matizar
el significado que, de por si pueda tener cualquier estudio sobre el subrayado,
sin que ello suponga la desconsideracion hacia estos trabajos.

La finalidad de todo proceso de ensefianza es el aprendizaje, pero como
sefiala Saint-Onge (2000) en su libro "yo explico, pero ELLOS... éaprenden?". Esta
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pregunta es la que estd presente en las aulas y en el pensamiento de los
docentes. Efectivamente, para colaborar en ese proceso el subrayado es un paso
gue puede permitir otras acciones posteriores y que puede reflejar la
organizacién que el discente lleva a cabo con el contenido para su aprendizaje.
Asi pues, destacariamos las tareas de subrayado llevadas en el aula por el alumno
y las posteriores de estudio realizadas en casa o lugar de trabajo, para su
reorganizacion y comprensién del contenido. Como se sefiala en cualquier
informacién a la que se puede acceder sobre este tema, los subrayados estdn
dentro de las técnicas de estudio y su finalidad principal es la de destacar la
informacidn principal de un texto para su trabajo posterior.

Desde la propia estructura interna de la técnica de subrayado, nos sefalan
distintos autores lo que denominan el subrayado lineal (términos clave e ideas
importantes), el subrayado estructural (realizado en el margen izquierdo con
palabras que facilitardn la compresion posterior), el subrayado lateral (utilizado
cuando son ideas importantes pero largas que hace preciso indicarlo con
corchetes, lineas, etc.) y el subrayado de realce (relacidon de unos contenidos con
otros mediante flechas u otros simbolos). Un ejemplo de esta estructura es el
que proporciona la UNED que ademas ofrece tutoriales y videos sobre este
contenido®.

Los resultados de Tejedor y Gonzalez (2008) sobre las estrategias atencionales
y el rendimiento académico, ponen de manifiesto que el subrayado, junto con
otras técnicas, si parece tener una relacién positiva con los resultados de
aprendizaje académico. Sin embargo, un problema que tiene este tipo de técnica
es que si el alumno no tiene una estructura para llevarla a cabo, practicamente
destaca todo el contenido, con la sensacion de que ha trabajado y se puede ver el
resultado. Al respecto ya se sefalan esos problemas por docentes desde la
misma practica, sirva como ejemplo el aportado por Valero (2011, p.5)*°:

La idea es buena, pero surge un problema, y es que el tutor no corrige el
subrayado de los alumnos, con lo cual unos subrayaran casi todo y otros
casi nada. (..) Se recomienda al profesor que dedique tiempo para
supervisar estos subrayados, revisandolos en clase mientras los hacen, y
corrigiendo la actividad en el aula. Una vez pasado el tiempo establecido
para leer y subrayar, el profesor puede indicar cudles eran las ideas y
conceptos que debian subrayar y cudles no. Este proceso lleva mas
tiempo, pero a la vez que se enseia la técnica del subrayado, se repasan
otra vez los contenidos del tema.

Como puede apreciarse, conocer esta técnica y sus virtudes y debilidades, nos
proporciona un marco referencial interesante pero no suficiente. En primer lugar
porque esa informacion esta referida a los distintos recursos que el manual de
Historia de Espafia tiene; en segundo lugar porque el profesor va explicando

29 Disponibles en: http://coie-server.uned.es/3489
http://ginnova.uned.es/archivos_publicos/qweb_paginas/3439/tecnicasdeestudio.pdf
http://www?2.uned.es/ca-sevilla/pdf/EL_ SUBRAYADO.pdf

30 Disponible en http://www.claseshistoria.com/revista/2011/articulos/valero-tecnicas-estudio.pdf
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aquello que es importante e incluso le sefiala esa cualidad —ampliando
destacando o excluyendo informacidn-; en tercer lugar porque el alumno suele
disponer de esquemas previos a la explicacién vy, por ultimo, porque el propio
alumno explica, como veremos, su propia visidon y utilizacion de esta técnica,
siendo el testigo principal de lo que se hace en el aula con los libros de texto vy,
por supuesto con el contenido y el aprendizaje que puede o no alcanzar en ellos.

Por otra parte, Martinez y Alarcén (2016, p. 145-146) seialan que, en el
analisis de las evidencias registradas en los manuales y materiales realizados por
el profesor, pueden identificarse “una cierta organizacion de las huellas que
ayudan a comprender mejor el papel que desempefia el libro de texto y los
materiales”. De esta manera identifican los autores las siguientes regularidades:

- en el texto del autor o en la iconografia. En ellos se destaca lo mas simple:
subrayados de lo relevante, rechazo de informacién contenida, pequeiias
modificaciones y ordenacién numérica de la informacion.

- en los laterales o en los espacios en blanco que contienen las pdginas de
algunos manuales. En esos espacios se registran las definiciones mads
complejas, los esquemas y las aclaraciones o ampliaciones desarrolladas por
el profesorado.

- en los laterales pero con materiales externos como hojas con clips o post-
its. En ellas se insertan las informaciones mas amplias, los trabajos propios y
los resumenes mas amplios.

- en la parte superior de la pdgina. Aparecen, normalmente, las
informaciones referidas a la gestion (agenda): fechas, evaluaciones,
relaciones con el temario, indicaciones de que no se estudia o de su
importancia, etc.

La comparativa establecida entre las figuras 1y 2, de las huellas dejadas por la
discente y un texto del S. XVI nos invita a recordar lo que Alain Choppin (2008, p.
488) aludia al referirse a "las hojas clasicas" como el posible eslabén perdido:

Las hojas cldsicas: éel eslabdn perdido? Las “hojas clasicas”, recientemente
estudiadas por Marie-Madeleine Compére, constituyen productos
editoriales empleados en los colegios de los siglos XVI y XVII para la elecciéon
previa de textos latinos y griegos. Antes de la imprenta, el regente dictaba el
texto del cual iria a ser la eleccién previa, antes de pasar a su explicaciéon. En
su definicion completa, la “hoja cldsica” estd compuesta por dos objetos: un
libro impreso, que reproduce el texto para explicar y trae en el interlineado
y/o margen las anotaciones manuscritas; un cuaderno anexo
completamente manuscrito, cosido después del texto impreso. Estos
diversos sitios de anotacidn (interlinea, margen y cuaderno anexo)
corresponden, en general, a tres niveles de explicacién del texto (parafraseo
latino, comentario detallado de algunos giros o expresiones, y comentario
mas global).

Asi pues, algo similar ocurre (con las cautelas debidas) en los actuales
manuales donde la informacién destacada (unas veces sugeridas o dictadas por
el profesor y otras por el propio alumno), nos recuerda esas explicaciones y
anotaciones a las que hacia mencién Choppin (2008), en las que hablaba de texto
en el interlineado y anotaciones manuscritas en el margen.
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1.2. LOS PROCESOS DE ENSENANZA

1.2.1. EL CURRICULO Y LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD

La programacion del profesorado parte de la realizada por el departamento,
que se basa en el curriculo de Historia de Espaia de la Comunidad Auténoma de
la Region de Murcia (CARM) y las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU).
Estas ultimas no son un condicionante obligatorio, pero, como veremos, tienen
una influencia muy clara en las decisiones de profesores y alumnos. Cabe
sefialar, a modo de informacion para hacernos una idea de los
tiempos/contenidos/capacidades, que un alumno de 22 de Bachillerato cursa 8
asignaturas anuales con un horario diario de seis sesiones de 50 minutos.
También es relevante sefialar que, formalmente, la asignatura Historia de Espafia
tiene asignadas 140 horas anuales. Estas 140 horas se reducen a unas 120 de
clase si se le restan las dedicadas a exdmenes y otras incidencias.

El curriculo de Historia de Espana ya fue analizado en nuestra investigacion de
2014 por Pages, Martinez y Cachari y otra de Ruiz, Ferndndez y Gonzdlez (2006,
p. 290-291) y Cachari (p. 233-234). Alli exponiamos que el curriculo de Historia
de Espaiia inicia su recorrido con un discurso alusivo a la temporalidad histérica y
a su papel fundamental para la comprensién del presente. Asi, lo expresaba el
mismo decreto: “El estudio de la Historia permite un acercamiento al pasado que
ayuda a comprender mejor el presente” (Decreto n2 262/2008, p. 28036)*".
Seflaldbamos, ademas, que la agrupacién de los contenidos se estructura en
torno a “un orden cronoldgico” y se presenta con un criterio en el que dominan
los elementos politico-institucionales. Cronologia y aspectos politicos son, a la
par que elementos historiograficos de primer orden, criterios ampliamente
compartidos cuando se trata de agrupar, para facilitar su estudio, los elementos
de la compleja realidad histérica. Esta orientacidn reduce la experiencia humana
a criterios politicos institucionales. Estos criterios quedan recogidos en los
objetivos, como lo muestra el primero de ellos “1. Identificar, analizar, explicar y
situar en el tiempo y en el espacio las etapas, los procesos, las estructuras, los
hechos y los personajes mds significativos de la evolucion histdrica de Espafa,
valorando sus repercusiones en la configuracion de la Espaia actual”. En el resto
de objetivos se habla de procesos, de antecedentes, de repercusiones, de
cambios coyunturales y de rasgos permanentes, entre otras cosas, como se pone
de relieve cuando determinamos los contenidos de estudio (Decreto 262/2008,
p. 28037-28038), concretamente cuando hablamos de:

BLOQUE 1. Contenidos comunes.

Localizacion en el tiempo y en el espacio de procesos, estructuras y
acontecimientos relevantes de la historia de Espafia, identificando sus

31 Decreto n.2 262/2008, de 5 de septiembre, por el que se establece el curriculo del Bachillerato
en la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia.

49



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

componentes econdmicos, sociales, politicos y culturales. Contenidos
qgue chocan con la organizacion cronoldgica politica de seis de los siete
bloques de contenidos restantes;

BLOQUE 2. Las Raices histdricas de la Espaia contemporanea. Un bloque
gue integra conocimientos desde el legado romano hasta finales del XVIIl y
del que, en buena ldégica, han prescindido algunas Comunidades
Auténomas;

Pervivencia del legado romano en la cultura hispanica

Origen, evolucién y diversidad cultural de las entidades politicas
peninsulares en la Edad Media

Formacion y evolucién de la monarquia hispdnica

El impacto en Europa y Espaiia

Cultura y arte en el siglo de Oro

Antiguo Régimen

Las Cortes de Cadiz y la Constitucion de 1812

BLOQUE 3. La Espafia contempordnea

La crisis del Antiguo Régimen

Construccidn y consolidacion del Estado liberal

Transformaciones econdmicas y cambios sociales en el siglo XIX y primer
tercio del siglo XX

La crisis del Estado liberal, la Segunda Republica y la Guerra Civil:

La Dictadura franquista

La Espafia actual

Los criterios de evaluacion refuerzan esta concepcion y el predominio de
hechos politicos de este programa y el escaso peso que se da a los otros
contenidos del pasado histérico (hechos sociales y culturales). Sirvan como
ejemplo los criterios 1y 13 (Decreto n. 2 262/2008, p. 28038):

1. Conocer y valorar los procesos y los hechos mds relevantes de la Historia de
Espafa y situarlos cronolégicamente dentro de los distintos ritmos de
cambio y permanencia.

13. Reconocer y analizar las peculiaridades ideoldgicas e institucionales de la
Dictadura franquista, secuenciando los cambios politicos, sociales y
econdomicos, y resaltando la influencia de la coyuntura internacional en la
evolucidn del régimen.

Como argumentdbamos en el estudio anteriormente mencionado de Pageés,
Martinez y Cachari (2014, p. 234):

Fundamentalmente se pide al alumnado que reconozca, es decir que
identifique, que sepa qué ocurrid y, en algunos casos, que sepa también por
qué ocurrié y que emita algun juicio sobre los hechos o los problemas
estudiados. Sin embargo, el peso de la historia politico-institucional es tan
elevado y el peso de las Pruebas de Acceso a la Universidad es tan
importante que en muchisimas aulas el aprendizaje se centra mas en
reconocer que en analizar o valorar como, por otro lado, se les va a exigir en
el examen final.
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En primer lugar, hay que destacar las evidencias sobre la naturaleza
positivista de la concepcidn del saber histérico escolar y sobre un aprendizaje
gue consiste, fundamentalmente, en el reconocimiento y en la memorizacion
necesarios para la superacién de las pruebas de acceso a la universidad. Ello
se puede comprobar en los materiales que algunas universidades cuelgan en
sus webs para “orientar” a profesorado y alumnado. En segundo lugar,
destacar cdmo en la mayoria de los ejemplos consultados el aprendizaje de
las categorias temporales es practicamente inexistente, al igual que la
relacion entre el pasado y el presente.

Las PAU tienen una influencia directa en el trabajo que estamos analizando. El
estudio de estas pruebas, al menos en las dimensiones necesarias para esta
investigacion, se aborda a continuacion. El sistema de acceso a la Universidad ha
sido un tema ya tratado en nuestra liena de investigacién por Alarcén en 2009.
La existencia de estas pruebas se vinculan con los distintos planes de acceso a la
Universidad. Como punto de partida se puede situar en el Examen de Estado
(implantado por la Ley de Reforma de la Segunda Ensefianza en el afio 1938). La
actual Prueba de Acceso a la Universidad regida por la Ley Organica de Educacion
(LOE) de 2006. El Decreto 1892/2008 que regulaba, las condiciones para el
acceso a las ensefianzas universitarias, fue modificado por el Decreto 558/2010.
De ambos destacamos: la obligatoriedad de presentar dos opciones de examen
de las cuales el alumno elige una, el derecho del alumno a ver el examen
corregido y las competencias de cada comisidon organizadora en la redaccion de
las pruebas y correccion de las pruebas. Igualmente cabe recordar que la
finalidad de estas pruebas es: valorar, con caracter objetivo, la madurez
académica del estudiante, asi como los conocimientos y capacidades aquiridos
en el Bachillerato y su capacidad para seguir con éxito las Ensefianzas
Universitarias Oficiales de Grado.

Desde la coordinacién de las PAU de Historia de Espafia, en el periodo de
2102-2013, se especifican la orientaciones para esta prueba. Mas concretamente
se recuerda que el referente son las enseflanzas minimas que desarrolla el
Decreto 262/2008 para la Comunidad Auténoma de la Regidon de Murcia en las
gue se pueden identificar los objetivos, contenidos y criterios de evalaucién.
Desde dicha coordinacidn, en las reuniones preceptivas realizadas, se acordd
facilitar a los distintos centros universitarios de la CARM la propuesta del temario
gue seria referente para el curso 2103 (figura 3). En él puede apreciarse como se
selecciona determianda informacidn y se informa expesamente que otra no serd
objeto de esta prueba’. Es también preciso sefialar que a partir de la Reforma
del 2000 la asignatura pasa a denominarse Historia de Espafia, la anterior era
Historia de Espafia Contemporanea. Este cambio ha llevado a que un numero
significativo de Comunidades Auténomas, por acuerdos tacitos, las PAU
solamente se centren en el priodo de Historia de Espafia Comtemporanea. El
caso de la CARM no sera asi y, por lo tanto, las PAU recogen todo el periodo de
Historia de Espafia, con lo que ello conlleva, como se expondra mas adelante.

2 Desde 2011 a 2015, se mantuvo exactamente la misma informacion del temario.
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PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD.
HISTORIA DE ESPANA.

1° PARTE.
RAICES HISTORICAS DE LA ESPANA CONTEMPORANEA.

PERVIVENCIA DEL LEGADO ROMANO EN LA CULTURA HISPANICA. ORIGEN, EVOLUCION Y DIVERSIDAD
CULTURAL DE LAS ENTIDADES POLITICAS PENINSULARES EN LA EDAD MEDIA.

-Los pueblos prerromanos.

-Factores del proceso de romanizacion' .

-Al-Andalus: evoluubn polmca
Al-Andalus:

-Los reinos cristianos: ongen y evolucion territorial*

FORMACION Y EVOLUCION DE LA MONARQUIA HISPANICA.

-Los Reyes C. del Estado
-Carlos V: politica interior y politica exterior.
-Fehpe 1I: politica interior y polmca exterior.
descuhrimiento y
-l a crisis de la en el siglo XVII
-Guerra de i6n,_cambio dina interas
-Las reformas econémicas en el relnado de Carlos Il

2° PARTE.
LA ESPANA CONTEMPORANEA.

LA CRISIS DEL ANTIGUO REGIMEN.

-Las Cortes de Cadiz. La Constitucion de 1812.
frente a politica del reinado de Fernando VII.

' Se recuerda que, en esta pregunta, la conquista romana de la Peninsula Ibérica no es
preceptiva que se aborde.
ZSera

en el politico andalusi desde los primeros momentos de
lai ién islamica en la hasta, al menos, la desintegracién del CaMatu de Coérdoba.
Se puede p g con la de los di de taifas, las

|nvasnones de los pueblos norteafricanos y el reino de Granada.

3 Se centrara la atencion en el proceso de configuracion lemlonal de los diversos reinos
cristianos a través de las conquistas hacia el Sur, hasta la definitiva concrecién de finales del
slglo XV. Especial hincapié en los reinos de Castilla y Le6n y la Corona catalano-aragonesa.

oncretado el epigrafe en el gobierno isabelino tras la Guerra de Sucesion, con las Cortes de
Toledo, la politica de corregidores, reforma fiscal, el sistema de Consejos, la conquista de
Granada, el gl judios y y las Leyes de Toro.

CONSTRUCCION Y CONSOLIDACION DEL ESTADO LIBERAL.

-Revolucion liberal en el reinado de Isabel Il. Carlismo y guerra civil. Construccién y evolucién
del Estado liberal®.
-Transformacxones econbmlcas del siglo XIX: las desamortizaciones” .

i6) mdus(nal ion de Ias ir iras: el impacto del ferrocarril”

-El Sexenio revolucionario (1868-1874).
-El régimen de la Restauracion. Caracteristicas y i i del si ista.
-La ion al si El imi de los naci periféricos.

TRANSFORMACIONES ECONOMICAS Y CAMBIOS SOCIALES EN EL PRIMER TERCIO DEL SIGLO XX.
-Panorama general del reinado de Alfonso XIll. Intentos de modernizacién: el
Regeneracionismo y crisis socio-econémicas (1902-1923).

-La dictadura de Primo de Rivera.

-La Segunda Reptiblica (l): Constitucion de 1931 y el Bienio Reformador.

-La Segunda Repiblica (I1): Bienio de Centro-Derecha y el Frente Popular.

-La sublevacién militar y el estallido de la Guerra Civil. Desarrollo y consecuencias.

LA DICTADURA FRANQUISTA.

-La creacion del Estado fr: ista: fi id y apoyos sociales.
-De la autarqula al cremmlento econémico. Las transformaciones sociales.

LA ESPANA ACTUAL.

-La Transicién a la democracia.
-La Constitucion de 1978. Principios constitucionales y desarrollo institucional. El Estado de las
Autonomias.

-Los gobiernos democraticos. Diferentes del terrorismo en la actualidad

gy i E E E i i6n E '.

Los apartados que aparecen subrayados y en rojo NO formaran parte de las preguntas
que se an para la ion del de Historia de Espaiia de este
presente curso.

°Hay que prestar mayor atencién al fenémeno cor y al si: de gobierno
de los generales. Las alusiones a la guerra carlista se concretara en la primera, finalizando las
alusiones en el acuerdo de Vergara en aras de no complicar el tema al alumnado. Es
procedente cualquier mencion a la politica exterior, a las reacciones de caracter progresista,
como la Vicalvarada, asi como otros indicios de modernizaciéon socio-politica e institucional del
relnado

SEl epig engloba las desamortizaci eclesiastica y civil.

7 Se reiteran los contenidos del epigrafe paralelo al actual, denominado afios anteriores como
“La Primera Revolucién Industrial”. La cronologia del tema que se ha de desarrollar debena
transcurrir de 1833 a 1876, Se ienda que el

vuestras oportunas indicaciones sobre Ia materia, elabore una sintesis sobre la Primera
Revolucion Industrial que p sus pri de analisis: obstaculos que
retardaron y ralentizaron el proceso de desarrollo industrial en la Espafia del siglo XIX,
progreso de las comunicaciones (especial hincapié en el ferrocarril) y articulacién de un
mercado nacional, asi como la evoluciéon de la mineria, la siderurgia espafiola y el sector textil
catalan.

Figura 3. Temario facilitado por la Coordinacién de las PAU de la CARM en 2013. Fuente: legado NMV
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La coordinacién de las PAU de la CARM propuso la existencia de dos tipos de
preguntas en las pruebas: las de desarrollo y los comentarios de texto. También
la obligatoriedad de que en cada uno de los examenes existan dos opciones: Ay
B. En una de las dos opciones saldra inevitablemente un comentario de texto,
pero en la otra no. Las pruebas que correspondieron al curso 2012-2013,
permiten concretar todos los criterios de las PAU de la CARM:

e |a opcidon A de junio presenta una pregunta de desarrollo que se incluye
en el periodo que va de los origenes hasta la Historia Moderna (no
incluida) y un comentario de texto del siglo XIX

e |a opcion B de junio incluye una pregunta de desarrollo de la Historia
Moderna de Espafia y otra mds amplia del siglo XX

e la opcién A de septiembre presenta una pregunta de desarrollo que se
incluye en el periodo que va de los origenes hasta la Historia Moderna
(no incluida) y otra mds amplia de texto del siglo XIX

e |a opcion B de septiembre incluye una pregunta de desarrollo de la
Historia Moderna de Espana y un comentario de texto del siglo XX.

Esta posibilidad permite una clarificacion sobre la seleccion ya realizada desde
la coordinacion de las PAU: el alumno (en su capacidad de elegir la opcién Ao la
B) puede intensificar sus estudios al decantarse por cualquier opcién. De esta
manera la A incluiria los temas que van desde los origenes, la romanizacién, la
Edad Media y el siglo XIX y, por otra parte, la opcidon B llevaria la Historia
Moderna de Espaiia y el siglo XX. Esta singularidad sera un buen referente para
comprender los procesos de concrecidn del programa en la realidad, tanto de los
centros, como por parte de los alumnos. La siguiente consideracién tiene
también que ver con la estructura de las preguntas y la puntuacién de las mismas
guedando de la siguiente manera:

e Preguntas de desarrollo cortas (4 puntos): Introduccién (0,5 puntos),
desarrollo del tema (3 puntos) y conclusiones (0,5 puntos),

e Preguntas de desarrollo largas (6 puntos): Introducciéon (0,5 puntos),
desarrollo del tema (4,5 puntos) y conclusiones (1,0 puntos),

e Comentario de textos (6 puntos): tipologia y clasificacion del texto (1
punto), analisis del texto (2 puntos), contexto histérico (2 puntos) y
conclusiones (1 punto).

Al igual que con las consideraciones realizadas anteriormente, queda muy
clara cudl es la estructura que hay que dar a las preguntas planteadas en dichas
pruebas y su calificacion.

Otra preocupacién por parte de la coordinacion es la de proporcionar
referentes para la valoracién de las respuestas, tanto en si mismas (dominio de
contenidos, objetividad, sentido critico, vocabulario especifico, caracterizacion
de la época, ortografia, etc.), como por las peticiones de revision de examenes,
por lo que se hace constar muy claramente la vinculacion de las preguntas con el
temario oficial y el propuesto por la coordinacién de las PAU*3.

*la importancia de los resultados preocupa a todos los agentes implicados. Al respecto y como
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Estas exigencias no son ajenas al profesorado. Para cerrar este apartado
relacionado con las PAU, se presenta el guidon de trabajo que la profesora de la
participante 3029 facilitd y desarrollé con sus alumnos cuando realizaban el
comentario de texto (figura 4). En ellas pueden apreciarse la estructura indicada
por la coordinaciéon de las PAU y la secuencia de cada una de las exigencias:
tipificacion del documento, andlisis, contexto y conclusiones.

MODELO DE COMENTARIO DE TEXTO HISTORICO

(En la P.A.U. tiene un valor maximo de 6 puntos)

1. Clasificacién y tipologia del texto (1 punto como méximo):
- Autoria.

Localizacién geografica.
Cronologia (absoluta o relativa).
- Destino del documento.
Caréoter del documento (juridico, epistolar, ensayistico, historiografico,
efc.).

2. Anélisis del texto (2 puntos como maximo):
- Resumen de las ideas principales.
- Alusion a personajes o hechos.
Comparacién con hechos o documentos similares.

3. Contexto histérico (2 puntos como maximo):
Insercién del asunto tratado en el documento en las circunstancias
histéricas de la época.
- Relacién con antecedentes histéricos o hechos posteriores.
Tratar brevemente sobre el asunto general.

4. Conclusiones (1 punto como méaximo):

- Breve resumen.

- Impertancia y trascendencia del documento.
Bibliografia.

Figura 4. Modelo de comentario de texto desarrollado por la
profesora. Fuente: legado NMV

1.2.2. APRENDIZAJE, MEMORIA'Y PROCESOS COGNITIVOS

La documentacidon manejada (manuales, declaraciones y trabajos de alumnos,
apuntes del profesor, etc.) permite gran parte de la reconstruccion de los
procesos de ensefianza-aprendizaje seguidos en los seis escenarios. Es preciso
pues, abordar la informacién pertinente para el analisis e interpretacién de los
datos desde los aprendizajes que se pretenden alcanzar, la gestidn de los
recursos para optimizar la memoria y los procesos cognitivos que se ponen en
juego. Lo iniciamos con la pregunta que se formula Reints, How can textbooks
contribute to learning? (2009, p. 467), que ampliamos a los materiales utilizados
y que focalizamos en el uso que se hace con ellos en las aulas.

anécdota puede consultarse la nota de prensa de la Universidad Politécnica de Cartagena
(Murcia): ante un error del Instituto Nacional de Estadistica referente a los resultados la propia
universidad emitio la nota de prensa aclarando el error.
http://www.upct.es/saladeprensa/notas.php?id=1429
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APRENDIZAIJE

Teniendo en cuenta la dificultad que presenta esta definicion, asumimos la
siguiente ampliamente consensuada, Tomlimson (1984), Pozo (1999) y Ruiz,
Fernandez y Gonzalez (2006) y Anderson (2000, p. 5-6), nosotros partimos de la
siguiente definicién:

El aprendizaje hay que entenderlo como un proceso, recoge un cambio
duradero de capacidades y/o tendencias, es transferible a similares o
nuevas situaciones en las que se aprendid, ocurre como consecuencia
de una practica realizada, siendo la memoria el registro que subyace al
aprendizaje.

Preguntarnos por las caracteristicas de dicho proceso, por los recursos que
favorecen su registro en la memoria y por las estrategias que desarrolla, es la
finalidad de este apartado con el objetivo de proporcionar un referente para el
analisis de este trabajo.

En primer lugar senalar el caracter de proceso que el aprendizaje tiene. Frente
a la idea de lo inmediato, de lo instantaneo, de solamente comprensidon de
hechos, de lo circunscrito a un espacio determinado y especifico (normalmente
el aula y el Centro), tenemos que percibir que el aprendizaje es, ademas de lo
anteriormente expuesto, un proceso largo que requiere esfuerzo y que se abre a
multiples espacios y situaciones. En este sentido, si queremos que una
informacién sea realmente util en nuestro quehacer diario, tiene que tener una
cierta facilidad para ser recordada desde la comprensién, no solamente desde la
memorizacion.

Igualmente no podemos olvidar que aprender es cambiar (modificar o
sustituir) un conocimiento que ya se posee, o adquirir un conocimiento nuevo.
Esa idea de cambio, de adquisicién, de modificacién de aquello que se tiene,
supone comprensién y asimilacidon de lo nuevo, reconversién de las estructuras y
conocimientos ya adquiridos y deseo, por parte del aprendiz, de contrastar sus
conocimientos anteriores con los nuevos. Cabe senalar que ya Pozo en 1999
distinguia entre cambios que consisten en desplazamientos o sustituciones de lo
gue vya se tiene vy, por contraposicion, aquellos otros que desarrollan
reorganizaciones y modificaciones de nuestros conocimientos. Cambios de
naturaleza reversible y acumulativa (los primeros) y evolutiva o irreversible (los
segundos). Desde luego no son excluyentes, pero tienen implicaciones de uno u
otro tipo en el proceso de formacion de nuestros discentes.

Otra dimensidn a analizar, valorar e interpretar es la utilizacién de aquello que
se aprende: la transferibilidad. Es interesante esta dimensién del aprendizaje (y
por supuesto de la formacion), porque supone, al menos, dos consideraciones al
respecto: la necesidad de "comprender" lo que se hace y la de identificar, total o
parcialmente, aquello que se ha "comprendido" en situaciones similares o
diferenciadas de las que se aprendié. Esta dimensién es un buen ambito de
reflexion sobre la naturaleza del aprendizaje. Efectivamente, la necesidad de
comprender aquello que se aprende (apropiarse de su significado haciéndolo
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propio), es absolutamente imprescindible para poder transferirlo a otros
contextos en los que, parte de ese conocimiento sera util, otra parte tendremos
que interpretarla y otra deberd ser creada para poder actuar. A todo ello nos
referimos cuando hablamos de transferibilidad.

Una ultima dimension se centra en la prdctica (entendida como la necesidad
del esfuerzo por apropiarse de cualquier conocimiento y fijarlo en la memoria, a
través de la repeticion racional y comprensiva de una informacion), por medio de
la cual se alcanza ese cambio o adquisicion de conocimientos o habilidades en la
memoria a largo plazo. Dichas actividades no tienen solamente una dimension
cuantitativa (cantidad o frecuencia de repeticiones, distribucién espacial o
temporal de ellas, etc.), sino también cualitativas (naturaleza de las actividades,
papel de los implicados, grado de predictibilidad, relacién con la cultura, etc.).

MEMORIA

Por otra parte, siendo la memoria el registro donde subyace el aprendizaje, es
necesario su estudio como referente para nuestro analisis. Los trabajos de Ruiz,
Ferndndez y Gonzdlez (2006), Woolfolk (2010), Sanchez y Garcia (2014) vy
Marzano (1998 y 2009) seran los referentes de estudio.

Como sefialan Ruiz, Ferndndez y Gonzdlez (2006, p. 290-291) “el aprendizaje
hace referencia al proceso de codificacién y almacenamiento de la informacion
(...) y la memoria es (...), el registro mas o menos permanente de ella (...) por
tanto el almacenamiento, per se, queda recogido dentro de ambos conceptos”.
Algo similar (hablando de los materiales) desarrolla Area (1991, p. 489),
sefialando que:

Cuando el alumno aborda la tarea de asimilar un nuevo conocimiento
suele activarse un proceso que cumplird dos funciones basicas:

1) El sujeto debe decodificar el mensaje, lo que supone la traduccidn
del cddigo externo presentado en el medio a un cddigo interno en el
que el sujeto codificard la informacién vy,

2) Se procesara la informacién con su correspondiente
almacenamiento y asimilacion, se producirda un aprendizaje
significativo.

En esa linea el conocimiento disciplinar esta recogido en los manuales vy
materiales presentados por los docentes en sus aulas, de cuya comprensiéon y
apropiacién se ocupan los docentes y discentes en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Al respecto, sefalando las dificultades que hay para la comprension
de los textos, Sanchez y Garcia (2014, p. 88-90) sefialan tres niveles sumamente
interesantes para el trabajo que estamos realizando:

1. Nivel superficial cuando el alumno entiende lo que dice el texto porque
ha seleccionado y organizado la informacidon que tiene, pero apenas ha
aportado sus conocimientos previos, centrandose solamente en las ideas
gue estan presentes en el texto, sin anadir informacion nueva y, en el mejor
de los casos, sintetiza la informacién que estd en el documento. En este
nivel estan implicadas tareas de destacar, resumir, parafrasear o recordar lo
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leido. La comprensién de lo estudiado es superficial, siendo fragmentaria, si
solo considera las ideas aisladas, o global si alcanza a concebir un
significado global de las acciones del documento trabajado;

2. Nivel profundo, supone comprender la situacidon a la que se refiere el
texto. En ella no es suficiente con la informacién contenida en el texto vy el
alumno debe incluir sus conocimientos y llevar a cabo algin proceso de
integracién entre el texto y lo que ya sabey,

3. Nivel de comprensidn critica. Esta referido a los procesos que nos
permiten regular el curso de la lectura: creando metas y supervisando y
evaluando el desarrollo de la tarea. Asi pues, el alumno valora la validez de
la fuente, detecta, si las hubiese, inconsistencias entre las ideas contenidas,
compara el texto con otras informaciones que ya tenemos, emiten juicios
fundamentados, etc. La tabla siguiente sintetiza los niveles y las tareas en
ellos implicadas.
Tabla 1. Niveles de comprension de los textos.

1. Comprension 2. Comprension profunda

superficial

3. Comprension critica

Decodificar

Extraer ideas
Integrar linealmente ideas

Activar conocimientos
previos

Realizar inferencias

Valorar la relacién texto-
contexto

Detectar y reparar

Identificar temas inconsistencias

Generar ideas de resumen Crear metas y planes

Fuente: elaboracion propia a partir de Sanchez y Garcia.

El trabajo Ruiz, Fernandez y Gonzalez (2006) profundiza en la memoria
partiendo de la visidn clasica: sensorial, de trabajo y a largo plazo, de las que
destacaremos aqui algunas caracteristicas que ayudaran a la interpretacién de
nuestra investigacion. La memoria sensorial proporciona la oportunidad de
seleccionar la informacion mediante la percepcién (adjudicar sentido, se da
cuenta de que ocurre algo) y la atencién, que propician que el discente decida
tener en cuenta lo que ocurre, pues no se puede procesar informacién si no le
prestamos la atencidn necesarias (Woolfolk, 2010). Por otra parte, la memoria de
trabajo es “el “taller” del sistema de memoria, la interfaz donde se retiene
temporalmente la nueva informacion y donde se combina con los conocimientos
de la memoria de largo plazo para resolver problemas. La memoria de trabajo
contiene lo que uno estd pensando en el momento, por tal razén, algunos
psicélogos consideran que la memoria de trabajo es sinébnimo de conciencia. De
acuerdo con Tirapu y Mufioz (2005, p. 484) la memoria de trabajo “no hace
solamente referencia al mantenimiento en la mente de la informacién que no se
halla en el ambiente, sino que también hace alusién a la manipulacién vy
transformacién de esa informacion para planificar y guiar nuestra conducta”,
definiéndola como “un sistema que mantiene y manipula la informacion de
manera temporal, por lo que interviene en importantes procesos cognitivos
como la comprension del lenguaje, la lectura, el razonamiento, etc.”. La memoria
a largo plazo retiene en las redes cognitivas todos los procesos de aprendizaje.
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Es esa direccidon, Woolfolk (2010) se interroga por ¢Qué se hace exactamente
para “guardar” informacién de manera permanente (para crear recuerdos
explicitos e implicitos)? éDe qué manera podriamos lograr un uso mas efectivo
de nuestra capacidad, practicamente ilimitada, de aprender y recordar? La forma
en que aprendemos la informacion por primera vez (cdmo la procesamos en la
memoria de trabajo desde el principio) influye mucho en su evocacion posterior.
Un requisito importante es que la nueva informacidon se integre con
conocimientos que ya estan almacenados en la memoria de largo plazo, mientras
intenta comprender algo. Otros factores que intervienen aqui son la elaboracion,
la organizacion y el contexto.

Tal y como seiala Woolfolk (2010), el proceso de elaboraciéon agrega nueva
informacidon al relacionarla con los conocimientos existentes, aumentando la
facilidad de recordarla con la practica que realiza y, sin duda también, con la
forma en que la realiz6®*. Por otra parte, la organizacién de la informacion
contribuye positivamente a la comprension y a su registro en la memoria, sobre
todo cuando el material es complejo35. Por ultimo, el contexto también influye en
el aprendizaje tanto de los aspectos fisicos, como los sociales y los emocionales,
pues en los recuerdos no estd solamente el contenido, sino también donde se
aprendio.

PROCESOS COGNITIVOS

Los procesos cognitivos y el aprendizaje. La preocupacion por definir una
taxonomia de referencia para categorizar el aprendizaje alcanzado ha ocupado a
los investigadores, como ya sefialamos con Reints y Wilkens (2009) cuando se
preguntaba por la contribucidon de los manuales a dicho aprendizaje. Nosotros
también lo hacemos desde la perspectiva del uso que hacen profesores vy
alumnos del manual y de los materiales en clase, de las caracteristicas de la
ensefianza que desarrollan, de las tareas y actividades que se ponen en marcha y
de los trabajos realizados por los alumnos. Distingue Reints, para la evaluaciéon

3 El material que se elabora mientras se aprende se recordard con mayor facilidad después. En
primer lugar la elaboracion es una forma de repaso; mantiene la informacion activada en la
memoria de trabajo el tiempo suficiente para permitir que la nueva informacién se asocie con los
conocimientos que ya se encuentran en la memoria de largo plazo. En segundo lugar, la
elaboracion construye vinculos adicionales con los conocimientos previos. Cuanto mds se asocia
un fragmento de informacion o de conocimiento con otros fragmentos, habrd mds rutas para
llegar al fragmento original. Cuanto mds elaboren una idea nueva los estudiantes, mds la “hacen
suya”, mayor serd su comprension y mejor serd la memoria para ese conocimiento. Desde luego,
si los alumnos elaboran nueva informacion creando explicaciones confusas, también recordardn
estas ideas erréneas (Woolfolk, 2010, p. 250-251).

35 La organizacion es el sequndo elemento del procesamiento que mejora el aprendizaje. Es mds
fdcil aprender y recordar material que estd bien organizado, que fragmentos de informacion,
especialmente si el material es complejo o extenso. Ubicar un concepto en una estructura nos
ayudard a aprender y a recordar tanto definiciones generales como ejemplos especificos. La
estructura sirve como una guia para buscar la informacion cuando se necesita (Woolfolk, 2010, p.
251).
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de los manuales, 9 funciones y en la 32, hablando de las estrategias de la
instruccién, se refiere, entre otros, a los trabajos de Marzano (1998).
Posteriormente, este autor, junto a Kendall, publicaron su trabajo The new
taxonomy of educatinal objectives (2007), que seguiremos en esta investigacion.

Todo el conjunto de huellas dejadas en los materiales, manuales y trabajos
realizados por el alumnado, son el resultado de las tareas que docentes vy
discentes llevan a cabo en torno al contenido de Historia de Espafia. El tipo de
aprendizaje presumiblemente alcanzado, por parte del alumnado, ha sido objeto
de estudio en esta linea investigadora (Martinez, 2012 y 2016). Concretamente,
el modelo presentado por Marzano y Kendall*® (figura 5), describe cémo los
discentes se implican en las tareas de aprendizaje, en torno a la informacion®’
(contenido) y los procesos que se ponen en juego, mas especificamente: el
autosistema (conciencia del ser), el sistema metacognitivo, el sistema cognitivo y
los contenidos ya citados. Siguiendo este modelo, ante una nueva tarea el
autosistema del alumno (la motivacion, la conciencia de si mismo), decide o no
actuar y el sistema metacognitivo selecciona las tareas y objetivos necesarios
para alcanzar las necesidades planteadas. Posteriormente el sistema cognitivo
lleva a cabo esas decisiones y acciones que actuan sobre la realidad (contenido) a
trabajar®®. Centrandonos en el sistema cognitivo, lo constituyen 4 niveles®:
recuperacién, comprension, creacién y utilizacién, que brevemente sintetizamos.

*E| trabajo de fundamentacién del modelo de Marzano-Kendall esta inserto dentro de las redes que El
Departamento de Educacidn del Instituto de Ciencias de la Educacién de EE. UU. (IES) apoya a través de los
10 laboratorios regionales de educacion (REL https://ies.ed.gov/ncee/edlabs/) en todo el pais. Estos REL se
encargan de apoyar la investigacion y el desarrollo aplicados, difundir ampliamente las practicas de mejora
escolar y proporcionar asistencia técnica a las agencias de educacién en sus regiones. Un informe muy
caracteristico fue el titulado “What Works: Research About Teaching and Learning (Departamento de
Educacion de EE. UU., 1986). En él se identificaron algunas técnicas de instruccion especificas. Sin embargo,
por disefio, el informe proporciono solo una muestra de lo que los estudios mas completos podrian y deberian
producir. Disponible en: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED280940.pdf Por otra parte, sus investigaciones se
inician en la revisiones llevadas a cabo a finales del siglo XX, por ejemplo los trabajos de Hattie, Biggs y
Purdie (1996) en el que identifican mas de 21.000 estudios sobre los factores que afectan el rendimiento de
los estudiantes (disponible en http://journals.sagepub.com/doi/10.3102/00346543066002099) o el realizado
por Marzano (1998) subvencionado por the Office of Educational Research and Improvement, Department
of Education, under Contract Number RJ96006101 A Theory-Based Meta-Analysis of Research on
Instruction, http://www.peecworks.org/peec/peec_research/I01795EFA.2/Marzano%20Instruction%20Meta_An.pdf

R. Marzano es Associate Professor at Cardinal Stritch University in Milwuaukee (Wisconsin) y Director Senior
de investigacidn en el Laboratorio Educativo Regional de Medio Continente (McREL)

John S. Kendall fue profesor de psicologia y duodécimo presidente de Gustavus Adolphus College. En 1973
recibié el honor de ensefianza mas alto de Gustavus, el Premio Edgar M. Carlson a la Ensefianza Distinguida.
Fue nombrado duodécimo presidente de la universidad entre 1981-1991. Fue Director Senior de
investigacion en el Laboratorio Educativo Regional de Medio Continente (McREL)

¥ la importancia de considerar el contenido de la materia es uno de los referentes importantes que hemos
considerado en nuestra eleccidn de estos autores, aunque no la Unica.

%8 Parte de este trabajo fue desarrollado por Martinez-Valcarcel 2012.

% Los autores indican la dificultad que hay a la hora de encontrar una sola dimension que explique este
proceso cognitivo y, consiguientemente, la de elaborar un referente nitido de grados de dificultades de
procesos mentales. Para ellos son dos factores que determinan la dificultad de los mencionados procesos.
Por una parte la propia complejidad de los procesos en términos de los pasos implicados, por otra, el nivel
de familiaridad que el alumnado tiene con esos procesos. Derivado de esas consideraciones esta la de no
entender las propuestas como un sistema rigido, sino recurrente pues cada proceso puede ser alterado en la
medida en la que constituye un referente familiar y entra en los procesos de rutina.
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Autoestima

Sistema metacognitivo I

Sistema cognitivo

Figura 5. Modelo Marzano-Kendall. Fuente: interpretacion propia a partir de Marzanoy
Kendall.

El primer nivel esta vinculado con los procesos relacionados con la
recuperacion de la informacion, desde planteamientos de reconocimiento o de
recuerdo, que tienen mucho que ver con la forma y la manera con la que esta
informacidn se procesé en la memoria a largo plazo. Sin duda, la relacién con la
memoria y como esta funciona, es un claro referente (tanto en la definicidn,
como en su intencionalidad), que no puede pasar desapercibido, pues la finalidad
expresa de esa recuperacién es la de que esa informacion pueda ser
conscientemente procesada, es decir, lo importante es el uso que se haga con esa
activacion del recuerdo. Esa singularidad caracteriza a la operacién, pues como
resultado estaria cerrada sobre si misma, pero como proceso supondria la
posibilidad que recuperando la informacion (bien desde la memoria personal,
bien desde la localizacidon en otras memorias externas) se integrase en el proceso
gue en la memoria de trabajo se estd llevando a cabo.

El segundo nivel, denominado de “Comprensién”, se refiere a como la
informacién, compleja y amplia, es elaborada en unidades de significado mas
reducidas y simples -en la memoria de trabajo-, o en las huellas dejadas en el
manual o los materiales- con la finalidad de que pueda ser comprendida vy, si asi
lo estima pertinente el alumno, transferida (mediante la simbolizaciéon o la
integracion) a la memoria a largo plazo. Podemos identificar este nivel con
algunos de las tareas que realizan los alumnos donde se les solicita que
sinteticen, esquematicen o elaboren mapas conceptuales con las informaciones
mas amplias contenidas en los documentos. También pueden identificarse las
acciones de aula que tienen por objeto el subrayado de ideas importantes, la
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explicacion de contenidos para la comprensién de los discentes o las dudas y
aclaraciones que se llevan a cabo en el aula.

Por otra parte, las tareas reconocimiento y comprension, tal y como los
autores las clarifican, las entendemos a la luz de los procesos de funcionamiento
de la memoria, en la que se recupera o almacena informacion tal y como se
sefiala en la figura 6.

MEMORIA DE
TRABAJO (MT)

Comprender:

EJECUTIVO CENTRAL \\ apropiacion del significado de

Iniciar procesos de control y s una informacién
de decisién, razonamiento, estructurdndola para que pueda,

comprension del lenguaje, i o no, pasar a la MLP

MEMORIA
/‘ A LARGO
V PLAZO

‘ (MLP)
1 Recuperar:
reconocer o definir una
Bucle informacién en la MLP
fonolégico y pasarla ala MT

Figura 6. Capacidades y memoria. Fuente: elaboracién propia a partir de Marzano y Kendall

trasferencia de la

informacion a la memoria.

El tercer nivel lo constituye la creacion de nuevo conocimiento. Mas
concretamente habla de una ampliacion de lo que se sabe, es decir, estamos
ante una situacidn en la que se “construye” algo mas de lo que se conoce como
saber personal. Esta actividad cognitiva, clarifica que es algo mas que identificar
y conocer lo que son las caracteristicas esenciales y no esenciales vinculadas con
los procesos de comprension del contenido para exponer que el andlisis “implica
la generacién de una nueva informacidn que no es poseida por el individuo”. Es
decir estamos produciendo un conocimiento “nuevo” bien desde niveles muy
simples y poco mas que revisiones, hasta niveles complejos como el
pensamiento reflexivo critico o creativo. En este sentido, tal vez el término de
“andlisis utilizado por los autores” no sea el mas adecuado para esta
interpretacidn y si el de “crear” como esta presente en sus mismas definiciones.

La aplicacion del conocimiento. La finalidad de esta operacién es clara ya que
la concibe como la creacidn de procesos que, basandose en referentes
conceptuales, son planificados para resolver algln problema especifico. En este
sentido, tiene las mismas caracteristicas que el anterior; algo que no nos es
conocido y hay que elaborarlo. Cabe sefialar que, en cualquier caso, se trata un
reto para dar respuesta a problemas concretos de la vida profesional, social o
individual. En su tipificacion Marzano y Kendall distinguen operaciones tales
como: toma de decisiones, resolucion de problemas, experimentacién e
investigacion. lgualmente podemos interpretar que esta operacion es también
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propia de los trabajos de busqueda de informacién, uso de herramientas
informaticas, disefio e investigacidon, en la medida que pretenden resolver
situaciones planteadas obteniendo conocimiento nuevo de ellas. En la medida
gue estos procesos son conocidos y familiares por parte de los alumnos, se
constituyen en otra categoria mds vinculada con procesos de repeticion de
estructuras (por ejemplo: introduccidn, desarrollo y conclusiones, como vimos en
las PAU).

1.2.3. LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Las clases de Historia tienen una larga trayectoria de investigacion que
proporciona informacion suficiente (evidentemente no toda la que se desea) del
camino recorrido y de los retos a seguir. Trabajos como el de Wilson Research on
History Teaching editado en el Handbook of Research on Teaching (2001),
analizan las investigaciones sobre la ensefianza de la Historia y las propuestas de
continuidad. Este autor se preguntaba, y daba respuesta, a tres contenidos:
éComo es la ensefianza tradicional de la historia?; ¢Qué estan aprendiendo los
investigadores sobre la ensefanza de la historia “experta”? y ¢Qué define una
buena ensefianza? y concluia con una propuesta a seguir; la necesidad de
profundizar entre la ensefianza y el aprendizaje.

Como indican Carretero y cols. (2013), la investigacion ha de destacar o hacer
evidentes los enormes problemas que tiene la ensefianza de la historia, tanto por
ensefiar procesos que no tienen su correlato en el presente, como por la
contraposicién de sus objetivos, entre dos finalidades complicadas:
romanticismo (que los alumnos amen a su pais), e ilustracidon (que los alumnos
comprendan su pasado)*. Una ensefianza que tiene que recuperar el aula, como
unidad bdsica de cambio, para profesores e investigadores. Asi, Bolivar en 2012,
desde una perspectiva general y no limitada a ninguna asignatura, destaca ese
cambio de focalizacién de las investigaciones que se llevan a cabo™.

El trabajo de Korber (2015) sobre La conciencia histérica y la competencia
historica y mds alld, amplia el realizado por Rissen (1997 y 2013), que busca un

% Cuatro décadas de investigacion en el campo de las Ciencias de la Educacion, y mds
especificamente en el ambito del aprendizaje y la ensefianza de la Historia permite sostener que
pensar histéricamente es, en si mismo, contraintuitivo (...) entender la historia requiere de la
comprension de conceptos y procesos que no tienen su correlato en el presente (...) diferentes
investigaciones han considerado la existencia de objetivos contrapuestos en la ensefianza de la
Historia (...) hacer que los estudiantes, por un lado, “amen a su pais” y, por otro, que “entiendan
su pasado” (...) funciones de raices intelectuales de Romanticismo y de la Illustracion.(p.14)

4 Si la escuela, como organizacion se constituyé en los ochenta como unidad bdsica de cambio,
dejando el trabajo en el aula en un segundo plano, dependiente del trabajo conjunto, en una
cierta vuelta, volvemos a reivindicar el aula o la sala de clase y los procesos de ensefianza-
aprendizaje como la unidad de cambio (...) por eso para que una escuela sea una gran escuela,
entre otros, “el foco de la reforma se situard directamente en incrementar la calidad de la
ensefianza y las prdcticas docentes (192)
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consenso minimo sobre lo que se entiende por enseifanza de la Historia, una
empresa complicada, dificil y siempre discutible, pues, tanto desde posturas
ideoldgicas vinculadas a la propia ciencia histérica, como de posturas educativas
e incluso personales, se encuentran divergencias mas que significativas. Esta
pluralidad no ha de ser objeto de inhibicidn y, en ese sentido, se debe buscar el
maximo consenso posible en este tema complicado. Este autor sefiala que la
memoria histérica es el objeto en si de la Historia y que la actividad mental de la
misma es la conciencia histérica, que se convierte asi en el dmbito y en el
objetivo del aprendizaje histérico. Mas concretamente, la conciencia histérica se
alcanza mediante la interpretacién de la experiencia del pasado, que permite la
comprensién de las actuales condiciones de vida y potencia perspectivas de
futuro de la practica vital personal y colectiva de acuerdo con tales experiencias.
Por otra parte, la memoria histérica y su actividad mental, la conciencia histdrica,
tienen un componente esencial en el recuerdo histérico a través del relato
narrativo de la Historia. Relatar no solamente en el sentido de contar y describir
para entender, sino en el de saber antropoldgico y universal, que cumple la
mision de orientar la vida actual. Este relato narrativo sélo es posible mediante
los procesos de comunicacion dindmica y bidireccional entre los productores de
historias y los receptores de las mismas. De esta forma, la competencia narrativa
y mas concretamente las capacidades que ésta desarrolla son el objeto en si del
aprendizaje de esta disciplina. La preocupacién por definir y concretar el objetivo
de la ensefanza de la Historia, siguiendo las aportaciones de Rissen, lleva a
Kérber (2015)* a precisarlo en los términos de cédmo las personas tienen que
aprender a pensar la historia por si mismo y poder analizarla con otras personas,
cercanas o lejanas, respecto a la potencialidad de orientar el futuro. Para ello
presenta una matriz de 6 campos: focalizando en el pasado, en la historia como
ciencia y en el presente/futuro, por un lado y por otro en los procesos de re-
construccion y de-construccién (Tabla 2).

Tabla 2. Enfoques y dimensiones de la Historia.

Focus “past” Focus “history” locus ‘present/future”
Analysing Connecting
Handling the past “particles of the Contextualising “particles of the past’ re-constructed
‘re-construction” past” from contests to the own
original sources present and future
a) Synchronically b) Diachronically
(structures) (developments)
Perception Interpretation Orientation
Analysing
Handdling hls‘tory partlclles of the a) Synchronically b) Diachronically Analys-mg hlstoncgl
de-construction past” from narratives for their
historical (structures) (developments) offers of orientation
narratives
Analysing contextualisations
in historical narratives

Fuente: tomado de Koérber (2015, p.23)

42 E| trabajo de Kérber esta dentro del proyecto FUER: The German acronym 'FUER' stands for
'Research and Development of Reflexive Historical Consciousness'.
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Segun este autor, el pensamiento histérico solamente estd completo si se
abordan todos los enfoques, si combinan afirmaciones sobre los hechos del
pasado con conexiones entre ellos (sincrénicos o diacrdnicos) y se deriva
cualquier relevancia para el presente, construyendo sintéticamente una nueva
historia o analizando una narracién dada. Igualmente sefiala que la de-
construccion no hay que identificarla con los enfoques post-estructuralistas,
pues busca la narracidén de narrativas histéricas para abrir su potencial, su légica
interna de orientacidn en el tiempo. De esta forma Korber, (2015, p. 23) defiende
la idea de multiples historias que pueden orientar a unas personas, pero no a
otras, manteniendo el principio que la finalidad de la historia no es la de
«implantar una interpretacion dada en las cabezas de los alumnos, sino
permitirles participar en la cultura histdrica de su sociedad». Esta diversidad de
narrativas también le lleva a preguntarse sobre los criterios para juzgar su calidad
(pIausibilidad/coherencia)43 distinguiendo tres grados y sefialando que las
historias sélo pueden ser aceptadas cuando cumplen los tres criterios en un
grado satisfactorio.

Por otra parte, Carretero y Montanero (2008), destacan que las explicaciones
orales son la estrategia mas extendida, pero que no por eso tiene que ser
asimilada al memorismo o valorarse como no adecuada, pues un nimero muy
aIto4;:Ie docentes no sigue ya aquella limitacién a los listados de hechos, fechas,
etc.

En nuestro contexto sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales, es muy
significativo el trabajo de Pages y Santisteban (2014), concretamente en el
ambito de las Ciencias Sociales en Espafia dentro de la Asociaciéon Universitaria
de profesores de Didactica de Ciencias Sociales, con congresos anuales. Mas
especificamente en el que conmemoraba sus 25 afios de trabajo celebrado en
Barcelona en el afio 2014 con el titulo Una mirada al pasado y un proyecto de
futuro. Investigacion e innovacion en diddctica de las Ciencias Sociales
destacaban que se trata de un colectivo con una trayectoria propia en este
ambito, y unas perspectivas de futuro que, inevitablemente, pasa por conocer lo
que ocurre en el aula. Por su importancia reproducimos ampliamente
destacando lo directamente relacionado con este trabajo (Pages y Santisteban,
2014, p. 23-24):

43 Verosimilitud empirica, marca el grado en el que la narrativa abre al destinatario su base de
experiencia del pasado permitiendo conocimiento y critica. Plausibilidad normativa,
aceptabilidad de las normas y valores utilizados para construir una narrativa desde una
objetividad. Plausibilidad narrativa, referida a los patrones de explicacion utilizados para
construir su narrativa y el grado en el que se hacen explicitos y aceptables para la audiencia.

4 la estrategia mas extendida para la ensefianza de la Historia es la explicacién verbal del
profesor. No es exacto afirmar que este tipo de actividad fomenta el memorismo, ni tan siquiera
que sea inadecuada para ensefar histdricamente. Hace tiempo que la mayoria de los profesores
de Historia han abandonado aquellas explicaciones que se limitan a describir listados de hechos,
personajes y fechas histdricas... (p.137).

64



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

La investigaciéon en didactica de las ciencias sociales ha crecido
enormemente en los Ultimos 25 afios. Ha sido un crecimiento que ha permitido
crear masa critica tanto desde una perspectiva teérica como metodoldgica. Sin
embargo, ha sido un crecimiento desigual tanto en relacién con los problemas,
los objetivos, los objetos y los protagonistas de la investigacién, como en relacién
a las proyecciones practicas de sus resultados. Los autores destacan las
siguientes caracteristicas:

i) Se ha centrado fundamentalmente en la enseflanza secundaria y
en el profesorado. Se sabe poco de lo que ocurre en educacion
infantil y educaciéon primaria cuando se enseflan ciencias
sociales.

ii) Se ha investigado la formacion inicial del profesorado mas que la
formacidén permanente.

iii) Se conoce menos la practica de la ensefianza que el pensamiento
de los y de las docentes. Sigue siendo prioritaria la investigacién
de lo que ocurre en las aulas cuando se ensefan y se aprenden
ciencias sociales. Es fundamental saber qué hace o deja de hacer
el profesorado cuando ensefia, y por qué, de la misma manera
gue lo es saber qué hace o deja de hacer el alumnado y por qué.
Esta situacidn es generalizable a todas las etapas educativas.

iv) Sabemos mas lo que piensa el profesorado y lo que dice gque lo
gue realmente hace. No es facil comprobar si existe coherencia
entre el pensamiento y las palabras con las acciones, con las
practicas docentes. Sabemos que el profesorado cree que la
observaciéon de su practica por parte de quienes la investigan es
una manera de fiscalizarle. Y de ahi la enorme resistencia a abrir
sus aulas a la investigacion y la necesidad de buscar vias que se
centren en sus palabras mas que en sus acciones.

v) Se ha investigado mas lo que dice el curriculum o lo que hay en
los manuales de hoy y también en los de ayer, que lo gue ocurre
en las aulas con el curriculum o con los manuales. Conocemos
poco los criterios por los que el profesorado utiliza un
determinado manual y por los que decide utilizarlo de una
determinada manera. Se ha investigado con bastante profusién
los contenidos de los manuales, sin embargo se han investigado
menos las concepciones de la ensefianza y del aprendizaje,
explicitas e implicitas, en la organizacién del manual, de sus
lecciones y de los ejercicios de aprendizaje. Y, por supuesto,
menos su uso en la practica.

vi) Los resultados de las investigaciones en diddactica de las ciencias
sociales no son utilizados como referentes en la construccion del
curriculo ni por los politicos que proponen cambiarlo ni por los
expertos a quienes contratan para hacerlo. Pero tampoco lo son
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por el mundo editorial, que aspira a obtener los maximos
beneficios de cualquier reforma o cambio curricular con los
menores costos posibles. Y dificilmente lo son por el profesorado
en activo que en su prdctica diaria ni dispone de tiempo ni de
recursos, para intentar un cambio de sus practicas mas alla del
voluntarismo de una minoria que, a titulo personal, decide
repensar y cambiar sus practicas.

vii) Pensamos que la_investigacidn en diddctica de las ciencias
sociales ha acumulado suficiente conocimiento para ser usada en
la mejora de la préctica y en propuestas de innovacion, asi como
para provocar cambios en los materiales curriculares, en los
curriculos y, por supuesto, en la formacidn del profesorado.

viii) A nivel internacional muchas de estas problematicas son
comunes a todos los paises. La ensefianza y el aprendizaje de la
historia, la geografia, la politica, la economia..., tienen
problemas similares en todo el mundo, con un aspecto que se
repite especialmente, que es la necesidad de un cambio que
acerque los contenidos a las nuevas necesidades del alumnado y
que le ayude a comprender el presente y a solucionar sus
problemas.

Por ultimo, destacariamos las investigaciones que, sobre este tema ha
realizado y realiza nuestro grupo de investigacién y que son la base de este y
otros trabajos. Desde su inicio la preocupacion por lo que ocurre en el aula ha
sido el centro de estudio a partir del cual se han ido ampliando otros temas de
analisis.

El trabajo de Martinez-Valcéarcel y Alarcén (2016, p. 49) lo recogen cuando
argumentan esa necesidad de estudio y cémo las clases mdas habituales de
ensefianza de la Historia se basan normalmente en las explicaciones del profesor:

La preocupacidon por conocer lo que ocurre en los procesos de
ensefanza-aprendizaje de Historia de Espafia en Bachillerato,
estaba presente en la linea de investigacion desde el afno 2001 en
donde se preguntaba por ¢Cémo era una clase habitual de Historia
de Espaiia segun el recuerdo de los alumnos?

(...) Sin duda, es en el aula habitual, en las clases de todos los dias,
donde el manual ocupa el papel que, desde los disefios y desarrollos
de las acciones educativas, se le designa. Seria improbable que la
utilizacion del manual, dentro y fuera de las aulas, fuese distinta a lo
gue el profesorado tiene planteado y lleva a la practica en su aula
concreta, con unos alumnos determinados y en cada curso escolar.
Asi pues, este apartado se centra exclusivamente en los resultados
gue, en esta linea de investigacidn, se han realizado sobre las
“practicas habituales” en los procesos de ensefianza-aprendizaje de
Historia de Espaiia (p.49).

66



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

Los trabajos realizados por esta linea de investigacion presentan dos
resultados pertenecientes a las bases 1980-2003 y 2009-2011. Como puede
apreciarse en la Grafica 1, con todas las reservas que hay que hacer, se mantiene
en el mismo nivel los debates, ha subido ligeramente la actividad de leer y ha
bajado significativamente la de “dictar” en beneficio de “explicar”.

ACTIVIDAD DESARROLLADA EN EL AULA
80 +
70
0T W 1980/2003
60 +
50 +
X40 T
30 + 22
20 4 16 18
10 | r 7 5 5
y , , -
Explicar Leer Dictar Debatir
Tipo de Actividad

Gréfica 1. Comparativa de actividad desarrollada en el aula de Historia durante dos
periodos: 1980-2003 y 2009-2001.
Una ejemplificacion de las situaciones de ensefanza-aprendizaje, extraida de
la "Base de Datos 1983-2003" (explicar, debatir, leer y copiar) se presenta a
continuacion:

"548. La profesora entraba, normalmente escribia un esquema de lo
que ibamos a dar y nosotros en base a eso tomdbamos nuestros
apuntes. Y de vez en cuando pues consultébamos el libro.”

“2569. Entraba, preguntaba por dodnde nos habiamos quedado,
sacaba los apuntes correspondientes y empezaba a explicar. Y
después pues dudas y tal.”

“2575. Entrdbamos, pasaba lista, se ponia a explicar y cuando
quedaban cinco minutos o asi decia como una pequeia conclusion
de la clase y ya termindbamos.”

“2213. Entrabamos, ella encendia su ordenador, y teniamos apuntes
que facilitaba también ella, todo muy bien redactado, y empezaba
a contar todo lo que estaba escrito en un lenguaje mds menos
oficial, pues ella empezaba a transmitirlo en un lenguaje normal,
para que nos enterdramos, poniendo ejemplos y preguntdndonos a
nosotros. Por ejemplo al explicar algun apartado nos preguntaba si
nos habiamos enterado.”

“2306. Llegaba, ponia un guion de lo que se iba a explicar en la
pizarra, empezaba a explicar de forma que lo entendieras y se te
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quedara en la cabeza ya, después con apuntes, apenas utilizaba el
libro, pero cuando te ponias a estudiar el libro era justo lo que él
habia dicho, pero lo que él habia dicho era mucho mds simple.”

“2556. Pues él entraba, nosotros nos sentdbamos, él se sentaba en su
silla 'y con los apuntes que él tenia y el libro, él leia en voz alta y de
vez en cuando habldbamos nosotros; y entre pdrrafo y pdrrafo
contaba una historia.”

“2208. Entraba, se sentaba, sacaba sus apuntes, se ponia de pie y se
ponia a dar vueltas por la clase con sus apuntes en la mano y
leyendo. Y los apuntes los teniamos nosotros también y los ibamos
siguiendo.”

“2209. Entraba, dejaba su libro, encendia su portdtil, metia el pen, el
proyector (porque ponia power point muchas veces) y con el power
point y el libro, pues subrayando del libro y copiando el power
point.”

“2302. El entraba, se sentaba con sus apuntes, porque el libro casi
nunca lo usdbamos, iba con sus apuntes, y nos iba contando y
nosotros ibamos anotando.”

“2527. El entraba a clase, se sentaba y abria el libro y nos dejaba que
nosotros por ejemplo leyéramos el primer tema e hiciéramos como
un esquema sobre ese primer tema y luego ya de ahi pues a lo
mejor salia algun compafero de clase a la pizarra y exponia lo que
él habia entendido. Entonces, a lo mejor, si se equivocaba en algo
0 no entendiamos algo, le preguntdbamos y nosotros poco a poco
pues le ayuddbamos a él como a crear el tema de la clase. Y luego
ya, con lo que nosotros habiamos dicho, él continuaba o lo
modificaba o retocaba cosas, puntos mds importantes.”

“2123. Ella traia los libros, entonces empezaba a recordar en qué
punto se quedo la clase anterior y desde ese punto pues empezaba
la explicacion. Y también pues nos hacia preguntas sobre que
pensdbamos o sobre qué hubiésemos sentido nosotros o como nos
hubiésemos comportado y, sobre todo, nos hacia que tuviésemos
en cuenta que la historia teniamos que aprenderla para no volver a
cometer los mismos fallos. (Martinez-Valcarcel, (Dir), 2016).
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1.3. EL DISENO DE LA INVESTIGACION

Este trabajo, como ya se ha dicho, forma parte de una linea de investigacién y
comparte con ella la metodologia utilizada vy publicada45. Asi pues, se va a
destacar solamente lo mds relevante para comprender lo especifico de esta
aportacidon: concretar en seis escenarios representativos el uso del manual y los
materiales de Historia de Espaiia.

Nuestra investigacidon parte de la necesidad de conocer lo que estd ocurriendo
en las aulas y mds concretamente el uso que se hace en ellas de los manuales y
los materiales. Una interrogante que concretamos en “/Qué situaciones
podemos tipificar del uso que hacen profesores y alumnos del manual y de los
materiales?”. Asi pues, partiendo de dicha pregunta se plantearon otras mas
especificas que ayudarian a la identificacion y desarrollo de esos seis escenarios
tales como: éCuales son los contextos de ensefianza-aprendizaje en los que se
utiliza el libro de texto y los materiales? ¢Qué huellas encontramos en ellos
dejadas por los alumnos? ¢Qué interpretaciones dan los discentes de esas
evidencias que tienen sus libros y materiales? ¢Podrian encontrarse
regularidades en esas huellas o son exclusivamente personales? ¢Qué recursos
del manual y de los materiales son los mas utilizados? y ¢Qué valor puede tener
la preservacion de los manuales y materiales utilizados para la memoria
educativa?

Salkind (2009), constata en su trabajo la existencia de distintos tipos de
investigacidn, que difieren en la naturaleza de las preguntas que formulan y el
método empleado para contestarla. Las tres principales categorias de métodos
de investigacion (no experimental, experimental y cuasi-experimental) se
caracterizan cuando se refieren al propdsito que pretende alcanzar, al marco de
referencia temporal y al grado de control que se tiene sobres las variables. Asi,
de acuerdo con las investigaciones “no experimentales cualitativas”, en las que
se incluye este trabajo, se pretende proporcionar, en primer lugar, una imagen
amplia del fendmeno que interesa explorar, en este caso los seis escenarios del
uso del libro de texto y de los materiales, a través de la huella dejada por el
alumnado en ellos. Por otra parte, entender la naturaleza descriptiva de un
acontecimiento es tan importante como entender el fendmeno en si mismo, por
la sencilla razon de que no se puede evaluar, ni apreciar los avances que se han
logrado, sin entender el contexto dentro del que tuvieron lugar tales sucesos.

En la misma direccién que Salkind, Stake (2006), también sefiala las dos
grandes formas de enfocar la investigacién a las que denomina: orientada a las
mediciones, y a la experiencia; ambas enriquecen la comprensidn de la realidad
analizada de forma distinta. Stake (2006) identifica los “estdndares y criterios”
como conceptos clave de la via de las mediciones (cuantitativo) y por
“comprensividad del evaluador e interpretacién” como los de la via de la

* puede verse al respecto entre otros: Martinez-Valcarcel, 2012; Martinez-Valcarcel y Alarcon,
2016. Disponible en https://digitum.um.es/xmlui/handle/10201/52850
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experiencia (cualitativo). En este trabajo, el andlisis de los resultados estara
orientado hacia el segundo enfoque, el de la experiencia, sin olvidar las
regularidades que proporciona la medicién.

La muestra recogida en el curso 2012-2013, de la que se seleccionaron los seis
escenarios*®, se centré en el alumnado y en los materiales utilizados y tuvo como
marco geografico la CARM. La base tercera basada en el testimonio de los
alumnos (sexta de nuestra linea de investigacidn), parti6 de una propuesta
realizada a 56 participantes, de los que no se ajustaban a los criterios de
seleccion 10, quedando 46 alumnos. Mdas concretamente 29 utilizan libro de
texto y los 46 apuntes47. Esta muestra y los analisis realizados permitieron la
seleccion de los 6 escenarios objeto de este trabajo.

La obtencion de la informacidén necesaria para este estudio fue facilitada por
un cuestionario de opinién pasado a los alumnos y por los materiales utilizados
por los discentes (libros y apuntes, trabajos, etc.), que en un ndmero muy
significativo fueron donados para su preservacién en la memoria educativa del
CEME. De todos los datos disponibles, se han utilizado para este estudio los
proporcionados por los participantes: 3027, 3043, 3029, 3066, 3064 y 3040.

Referido al cuestionario, tenemos que distinguir entre los estudios recogidos
en la bibliografia sobre el tema y utilizadas en otras investigaciones similares y el
realizado por esta linea de investigacion. Nuestro interés por los disefios de
investigacion se ha puesto de manifiesto en varias publicaciones, de ellas
destacamos la realizada por Martinez-Valcarcel, Espinoza, I. y Hervas-Avilés,
(2014, 77-99), sobre “El disefio de investigacion”. Dicho trabajo lleva a cabo un
estudio sobre la evolucion del cuestionario que utilizamos en nuestras
investigaciones. También ha sido también objeto de reflexidon por nuestra parte,
el valor de los testimonios realizados por el alumnado en sus declaraciones, mas
especificamente dos articulos tratan del tema: “Narrativas sobre la ensefianza de
la Historia en Bachillerato. Descripcion de la técnica utilizada y consistencia de la

* Los recursos de los que se dispone y las caracteristicas de la investigacién que se realiza,

muestran como pertinente que el criterio para la seleccidn de los participantes sea por “cumulos”
y por “cuotas” (Stake, 2006: 102). Asi pues, la distribucion territorial, el tamafio de la poblacién y
la representacion de los Institutos en estas localidades, constituyen los “cimulos” (no se
seleccionan a los individuos, sino a las unidades organizativas, en nuestro caso los Institutos de
Secundaria). Una vez determinados los institutos de las localidades que conforma la muestra y las
caracteristicas deseadas (alumno de 22 de Bachillerato), los participantes se seleccionan por azar
entre los alumnos que cumplen las condiciones exigidas y desean colaborar, con la condicidn de
que, al menos, participe un alumno por centro (cuota).
Y La recogida de informacién (por medio de cuestionarios y documentos) se realizé entre los
meses de octubre-noviembre de 2013. Asi pues, son discentes que han concluido sus estudios de
Bachillerato e inician las ensefianzas Universitarias. Esto significa que han transcurrido 4 meses
entre la culminacion del bachillerato y el recuerdo de esos estudios y, presumiblemente, estas
valoraciones se hacen desde un momento de optimismo por haber concluido con éxito esa etapa
y encontrarse con lo que es y significa la universidad (El trabajo de Gairin, Mufioz, Feixas, y
Guillamdn (2009) o el de divulgacién de Vazquez-Reina (2010) abordan situacion de cambio en
los alumnos).
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misma” (Beltran, J. et al. 2003) y “La voz de los alumnos como testimonio vivo”
(Portela, A., Martinez, N. y Garcia, M. L.2014) a las que nos remitimos.

La estructura del cuestionario, basada en anteriores investigaciones, se
organizé en torno a preguntas de valoracion (mediante escala Likert) y preguntas
abiertas, bien relacionadas con las valoraciones que realiz6 el alumno
(justificandolas), o de opinién completamente libre. Elaborado el cuestionario,
fue analizado por 4 expertos y aplicado experimentalmente a 3 participantes. Las
valoraciones y sugerencias recogidas se incorporaron a la redaccion definitiva. La
estructura del cuestionario puede consultarse detalladamente en las péaginas 35-
37 del el trabajo publicado por Martinez y Alarcén (2016)*. Dicho cuestionario se
organiza en dos apartados: “I. Los datos de identificacién” y “Il. El contenido a
investigar”.

Los datos de identificacion recogen toda la informacion que ha sido
considerada pertinente para este trabajo: Instituto, afo, edad, sexo, curso,
calificaciones obtenidas en bachillerato y PAU, convocatoria PAU a la que se
presento, etc. Informacidon que puede apreciarse en las paginas anteriormente
sefialadas y en las fotografias del centro y aula que también adjuntaron, un
numero significativo de participantes.

La parte que recoge el contenido contempla la descripcion y valoraciones del
centro, aula, relaciones, profesor, ensefianza, curriculo, programa del docente,
descripcién de una clase habitual, identificacién y valoracién de los recursos
utilizados, justificacion de la huella dejada en los materiales, etc. Todo ello
también acompafiado, en un numero muy significativo de participantes, del
manual, apuntes, trabajos etc., que donaron para ser estudiados y depositados
en el CEME.

El proceso de aplicacidon llevé consigo los siguientes pasos: se identificaron a
los posibles participantes, se les informé sobre las finalidades de la investigaciéon
y se les solicitd su colaboracion asegurando los procesos de privacidad. Por
ultimo, aquellos que aceptaron trabajaron durante 4 sesiones en la redaccion de
la informacidén que se les solicitaba.

Obtenida la conformidad por parte de los participantes (que traen a las
sesiones todos los materiales: libro, apuntes, esquemas, libretas, etc.),
solicitando informacidén al alumno sobre el contexto donde estudid (su centro, su
aula y la convivencia entre los companeros, se incluyen también fotografias de
algunas aulas y centros). A continuacion, se indaga sobre el curriculo (nacional,
autonémico, del profesor y las relaciones entre ellos), recogiendo, cuando es
posible, los programas originales de cada profesor.

Situado el alumno en su centro y en su aula, se les pregunta por los procesos
de ensefianza que se llevan a cabo, iniciando el recuerdo con una descripcion
general de las caracteristicas del aula, de cdmo era una clase habitual (desde la
llegada por los pasillos del profesor, hasta la salida del aula), de los recursos que
utiliza, cdmo estudia el alumno en casa, el papel de cada recurso en ese estudio y

“8 Disponible en https://digitum.um.es/xmlui/handle/10201/52850
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su valoracidn, con especial énfasis en los libros de texto, los apuntes y fotocopias,
etc., recogiendo parte de esos materiales originales.

De acuerdo con la informacién obtenida de los cuestionarios y los libros de
texto, la informatizacidn de los datos recogidos y transcritos se ha llevado a cabo
mediante el uso del paquete Microsoft Word y Excel. Dichos programas tiene la
posibilidad de trasladarlo a otros programas de analisis, aparte de Ia
potencialidad que el propio paquete tiene, puesta de manifiesto en consultas
realizadas al Servicio de Apoyo a la Investigacion (SAl) de la Universidad de
Murcia. Por otra parte, los soportes de Word y Excel han facilitado su traslacion a
otros programas tales como SPSS, AQUAD, QSR NVivo o ATLAS.ti, con los que se
han realizado estudios de resultados.

La seleccion de los seis escenarios. Cabe sefialar al referirnos a los apuntes
del profesor, la distincidén entre los que son una mera redaccion de informacién,
de los que incluyen imdagenes, documentos etc., a los que podria denominarse
precavidamente materiales. Por otra parte, hay que entender el uso que se hace
de Internet en un sentido muy amplio y casi limitado a la creacidn de un espacio
para alojar los archivos e indicar las tareas a realizar por los alumnos. De acuerdo
con lo anteriormente expuesto y teniendo presente el uso que se hace del
manual/apuntes/materiales, se han seleccionado los seis escenarios que se
presenta a continuacion.

Escenario primero. El libro de texto como unico material: la importancia del
subrayado. Este escenario caracteriza a las situaciones en las que el manual es
utilizado como referente fundamental y casi exclusivo para la ensefianza de la
Historia de Espafia. La profesora selecciona los temas y la informacidn relevante del
manual, que es subrayada por la alumna. Incluye pequeiios cambios en el texto e
incluso sustituye algunas de las unidades por otras realizada por ella.

Escenario segundo. El libro de texto y los apuntes del profesor recogidos
dentro del manual. El libro de texto es el referente fundamental, pero los
apuntes del profesor se encuentran anotados en todos los temas, casi con la
misma importancia que los contenidos del autor del libro. El profesor lleva a
cabo ampliaciones y transformaciones importantes tanto de la informacion del
manual, como de algunas estructuras del programa. La idea de disponer en un
solo recurso (manual) toda la informacion, es lo que lleva a la incorporacién de
los apuntes en él, lo que a veces hace problematica la clarificaciéon de la
informacién que tiene. La existencia de la libreta de la alumna, en la que se
recoge los esquemas y algunas ampliaciones, es la guia que permite la
clarificacion de la informacion y su localizacién en el manual.

Escenario tercero. El libro de texto y los apuntes fotocopiados del profesor.
El contenido gira en torno a la estructura y los apuntes (fotocopiados) que da el
profesor. La utilizacion del manual es selectiva, pues se limita a considerar
algunos temas en su integridad o a la utilizacién parcial de los mismos. Por otra
parte, las tareas realizadas por la alumna en la elaboracion de resimenes de los

72



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

temas y los comentarios de texto, se constituyen en un referente importante
para la clarificacidn de esta situacion de ensefanza-aprendizaje.

Escenario cuarto. Libro de texto, apuntes fotocopiados y creacion de la WEB
del profesor en la WIKISPACE. El contenido del programa oficial define Ila
estructura de la informacion, cuya referencia son los apuntes del profesor y el
manual. El alojamiento en la WEB del docente, de los temas, PowerPoint y otras
informaciones relevantes para la asignatura, permite la accesibilidad a ellos por
parte del alumnado. Los trabajos de sintesis de los temas realizados por la
alumna, facilitan la comprension y valoracidon de los procesos de ensefanza-
aprendizaje seguido en este escenario.

Escenario quinto. La elaboracion de materiales por el departamento: el
subrayado y la ampliacién por parte del profesor. La elaboraciéon de un texto
propio supone, a diferencia de los apuntes, la inclusion de imagenes, mapas,
esquemas y los comentarios de texto de las PAU de Murcia, es decir, algunos de
los recursos que tiene un manual. La utilizacién del material (210 paginas) es casi
total, como lo son también las modificaciones (en casi todas sus paginas) y las
ampliaciones, en la mitad de ellas. La elaboracién de los comentarios de texto,
ampliamente trabajados por la alumna, es otra de las tareas que singularizan
este escenario, donde el material elaborado por los docentes constituye,
practicamente, el Unico referente para la asignatura.

Escenario sexto. Elaboracion de materiales por parte de la profesora: la
creacion de un blog. La elaboraciéon materiales propios supone que la seleccién,
organizacién vy estructura de la asignatura esta de acuerdo con los
planteamientos de la docente, por lo que apenas hay modificaciones en las 137
paginas de materiales. Los temas y comentarios de texto siguen estrictamente la
propuesta de las PAU, lo que hace que sean casi el Unico material utilizado en la
asignatura. Los trabajos realizados por la alumna permiten construir el proceso
seguido en la elaboracion de sus temas y comentarios de texto, mostrando la
influencia de los materiales proporcionados por la profesora.
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CAPITULO 1I

Il. SEIS ESCENARIOS PARA LA
INTERPRETACION

Cada manual o material escolar es una historia Unica. En ella, los procesos de
ensefianza-aprendizaje, las emociones y los sentimientos se quedan prendidos
en sus paginas, por las huellas que deja el alumnado, uniéndose el patrimonio
material e inmaterial. Asi, partiendo de manuales y materiales, “objetos huella”,
como los denomina Escolano (2006) y Agullé (2012), se reconstruyen las
vivencias, la cultura inmaterial que realmente es la que les dio vida, la que evoca
nuestros sentimientos ante tales imagenes. La capacidad de rememorar, como
sigue diciendo Agulld (2012, p.163) “es de caracter vivo, ya que esta depositada
en las mentes de sus protagonistas”. Acceder a ese patrimonio (ademds de
constituir una explicacién del presente), puede ayudar a comprender el pasado y
conservarlo para los cambios que se puedan producir en un futuro.

Para conocer los procesos de ensefianza-aprendizaje, en este trabajo hemos
contado con: la voz del alumnado, los documentos de trabajo de docentes y
discentes, sus valoraciones y emociones. Vamos, en los siguientes apartados, a
desarrollar los seis escenarios y para ello queremos recuperar un trabajo anterior
dénde nos plantedbamos “La Voz de los alumnos como testigos vivos” (Portela-
Pruafio, Martinez-Valcarcel y Garcia-Hernandez (2016, p. 112-113). En él, entre
otros contenidos, nos preguntamos por el valor de su testimonio y la posicidén
desde la que lo emiten. Asi, hablado sobre Los alumnos como 'testigos
silenciosos, nos preguntdbamos: ison realmente considerados los alumnos como
'testigos expertos' capaces de proporcionar testimonios que enriquezcan nuestro
conocimiento de la ensefianza?

Smyth y Mclnerney (2012) han descrito a los alumnos (...) como ‘testigos
silenciosos’, catalogandolos como los testigos mas relevantes de lo que ocurre en
las aulas y los centros escolares (...). Ademds, a juicio de Rudduck (2007),
consultar a los alumnos (y, en general, escuchar su palabra experta y llegar a
creer en ella) requeriria asumir que los alumnos son ‘testigos expertos’ de la
educacion y los centros donde ésta se desarrolla.

Los apartados incluidos en nuestra investigacién han querido presentar los
vivencias experimentadas por las alumnas en sus aulas, para lo que de manera
consciente hemos recogidos sus testimonios con una "grafia especial" que
permitiese aflorar sus voces cuando aparecen inmersas en el discurso. Como
ejemplo tenemos el siguiente parrafo:
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Esta alumna tiene gratos recuerdos de su centro por lo que llega a
definirlo como una gran familia: “me fie ide feunande en el colegic, han
side muches aiios, dias, horas (...) y es, sin duda, bo que me ha influide con
mds fuerza”. Tiene una valoraciéon muy alta de su influencia, pues ella
expresa que se siente "muy exgullesa de mi colegic”.

Tal y como hemos expresado anteriormente, vamos a desarrollar en este
capitulo el estudio e interpretaciéon de seis de los escenarios, que ya se han
justificado en el apartado metodoldgico. Asi pues, de acuerdo con los
planteamientos expuestos se estudia cada uno de los escenarios desde la
siguiente estructura:

1. El contexto: centro, aula y relaciones
Ensefanza-aprendizaje: curriculo, profesor, ensefianza y recursos

El libro de texto y los materiales, testigos de la ensefianza en el
aula

Estructura y recursos del manual y materiales
Uso del manual y materiales por la alumna
Recursos del manual y materiales y recursos utilizados

Valoracion por la alumna de los recursos utilizados dentro y
fuera del aula

Estudio de la huella en los manuales y materiales: sentido y
significado

La apariencia de la huella: examinando el manual y los
materiales

El manual y los materiales como referencia en Ia
construccion de los temas y los comentarios de texto

4. Discusion y reflexiones.
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II.1. ESCENARIO PRIMERO
El libro de texto como Unico material: la importancia del
subrayado

Este escenario caracteriza a las situaciones en las que el manual es utilizado
como referente fundamental y casi exclusivo para la ensefianza de la Historia de
Espafia. El libro es la fuente principal que proporciona el contenido y su presencia
es diaria en el aula, debido a que la alumna trabaja continuamente en él. Por otra
parte, muy pocos temas son proporcionados por la profesora sustituyendo al
contenido del manual. La figura 7 presenta la portada del libro y una pagina con las
huellas habituales dejadas por la participante®.

Jaime Prieta Prieto,

1. Introduccién

El siglo xv esta caracterizado por ser un periodo de reorga-
nizacion de los nuevos Estados europeos (Inglaterra, Fran-
cia, Castilla-Aragon). Todo ello se encuadra en un aumen-
to significativo del uso de la moneda como instrumento de
cambio en Europa y un incremento cualitativo de las rela-
ciones comerciales en el Mediterréneo, donde Génova y Ve-
necia realizan un papel dinamizador de la economia. Son
sefiales inequivacas del ascenso social que realiza la bur-
guesia, que prepara, con su nuevo paradigma del mun-
do econémico y del hombre, la superacion del medievo
feudal

La caida de Constantinopla (1453), conquistada por el sul-
tan otomano Mehmed I, supone el fin del Imperio Bizanti-
noy el bloqueo comercial con el lejano oriente. Esta nueva
situacion determina que las potencias europeas inicien la
bisqueda de nuevas rutas comerciales hacia China e India.
Portugal, con Vasco de Gama, y Castilla, con Cristbal Col6n,
las encontrardn al finalizar ! siglo.

La nueva concepcion renacentista del Estado se impone
en los Estados modernas frente a las noblezas discolas, que
pierden influencia debido al fortalecimiento del poder cen-
tral y a la pérdida de muchos de sus privilegios politicos. En
la peninsula Ibérica emergen una poderosa Castilla y
un Aragon fortalecido tras la pacificacion de Catalufia, dos
reinos con moneda distinta, con leyes y Cortes diferen-
tes, pero que preparan, mediante
una politica matrimonial, la gestacion
de una realidad estatal de orden
superior.

Los Reyes Catdlicos sientan las
bases para la construccion del Es
tado moderno en sus respectivos
reinos: organizan politicamente el te-
rritorio bajo la forma de una monar-
quia centralizadora %1 politica
interior y expansionista en el exterior,
y hacen sentir, con diferentes inicia-
tivas, su papel hegemdnico en la
sociedad.

Para el desarrollo de su programa
politico, se imponen a la nobleza
hostil a los cambios, y establecen
medidas como la modificacion del
Consejo Real, nuevos impuestos, la

que actda en el interior y el exterior, yla-fundacion de la
SantaHermandad.

Al mismo tiempo desarrollan medidas de caracter unifor-
mador en lo ideolégico, como la creacion de la Inquisicion
y la expulsion de los judios. Con este conjunto de medidas
tratan de alcanzar una mayor eficacia del Estado y un con-
trol del pensamiento religioso del conjunto de la sociedad.

Figura también en el programa politico de los Reyes Catoli-
cos el impulso a la expansion territorial. Finalizan la «recon-
quista, con la toma de Granada en 1492, lo que produce
un gran eco en el conjunto del mundo cristiano y musulmén.
Finaimente Castilla, en 1512, se anexiona Navarra.

Respaldan el proyecto de Cristobal Colon, que culmina el 12
de octubre de 1492 con el descubrimiento de América, y
terminan en 1496 la conquista del archipiélago canario, ade-
més de fortalecer la presencia de Aragon en Napoles y del
conjunto de sus reinos en el norte de Africa

Con la muerte de |a reina Isabel, pilar basico en la construc-
cién de la union dinéstica, esta sufre una grave crisis, su-
perada gracias al azar y a la intervencion politica de dos fi-
guras representativas del espiritu renacentista del nuevo
siglo: el cardenal Cisneros y Fernando de Aragon, que
refuerzan finalmente los pilares de la futura monarquia
hispénica.

Mar Negro

creacion de un ejército profesional A Europa a finales del siglo xv.

6. Los Reves Catilicos v el Estado moderno

Figura 7. El manual Brufo. Portada y pagina 73, que ejemplifica el trabajo que realiza la
alumna. Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

9 Participante identificada con el n2 3027 (base 3, n2 027)
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11.1.1. EL CONTEXTO:

el centro, el aula y las relaciones
EL CENTRO

El centro es relativamente nuevo, a pesar de su casi medio siglo de existencia.
Es un centro concertado con un ideario religioso. Tienen zonas verdes, patios
diferenciados por niveles educativos y una amplia oferta de actividades culturales.
La alumna posee un buen recuerdo de su estancia y mantiene lazos de amistad
pues sus: "prefesores y campaiiencs, han side un gran apeye gy de ellos me levo la
mejor de cada une”. VValora moderadamente la influencia que tuvo en los procesos
de aprendizaje, destacando la calidad y que “ita can mds alegria que si fuera un
lugar paoce alegre”. Igualmente esta de acuerdo con el programa de valores del
centro y la influencia que tuvieron sus profesores en su aprendizaje.

EL AULAY LAS RELACIONES

No era un aula especial, pues como la denomina la alumna: "&wa una clase
novmal, mds ¢ menes amplia y con bastante luminesidad”. No se podia clasificar
como masificada, pues con 22 alumnos permitia un espacio bastante amplio para
los discentes, como se puede apreciar en la figura 8. La alumna se sentaba en la
segunda fila, de las 5 que habia, no tenia un significado especial, pues la profesora
asignaba los sitios donde se sentaban, permitiendo los cambios en caso de las
ultimas filas. No cree que el aula como tal influyese mucho en los procesos de
aprendizaje: "&a un aula neunal, pex le que no creo que haya influide mucho en mi
aprendizaje”’. Las relaciones las valora positivamente, sin mas conflictos que los
propios de la convivencia, aunque sefialando algunos intereses particulares, y
valorando la importancia de los compafieros en los procesos de aprendizaje: "si
tienes unos compaiiencs que te apoyan, y que ademds sen buencs amiges, vas con mds
alegria a clase”.

Figura 8. El aula en la que se puede apreciar el espacio y la disposicion
de las mesas. Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

80



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

11.1.2. ENSENANZA-APRENDIZAIJE:
el curriculo, la profesora, la enseianza y los recursos

EL CURRICULO

La existencia de la selectividad esta presente en la programacion, pero la

alumna alude a ella incluyéndola en el programa oficial: “nes die el primer dia ef

programa que fie comentade antediounente, el cual leva los temas de Selectividad”.
Los temas concretamente estan en las figuras 9 y 10.

HiSTORIA DE ESPANA ° BACHILLERATO 4
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- Los Rp;jss(méhtbs : CORSTIOCOON Il ES1000 Moo, s
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Figura 9. Imagen del programa de las PAU (1) Subrayando en amarillo y azul los temas dados en el
aula. Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 10. Imagen del programa de las PAU (2) Subrayando en amarillo y azul los temas dados en el
aula. Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Esta alumna no se presenta a las PAU por Historia de Espaia, por lo que su
mayor preocupaciéon es aprobar la Historia de Bachillerato. En cuanto a la prueba
de selectividad, realiza la correspondiente a la asignatura de Filosofia

argumentando que es mas facil de aprobar y por la forma de seleccionar los
temas que no entran.

La organizacion del programa parte del curriculo oficial, modificando los

bloques pero no los temas que se imparten®: los habituales en el resto de
participantes.

0 “pgi profesora de Historia de Espafia, nos dio el primer dia el programa que he comentado
anteriormente, el cual lleva los temas de Selectividad. Al ser una programacion de afios
anteriores, y han habido temas que se han ido quitando, aquellos que estaban subrayados eran
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La alumna también valora los distintos bloques y temas dados, sefalando el
tiempo y la importancia de cada uno. Esta valoracidon permite apreciar la
identidad de los temas de las PAU, los contenidos dados o no en el aula (estos
son: los comunes, los relacionados con América y algunos actuales) y el tiempo
dedicado, siempre con la prudencia de que son estimaciones. Este dato facilita el
anadlisis de las huellas que encontramos en el manual. Hay una variacién
considerable de tiempo e importancia entre los temas, siendo mayor los de la
segunda mitad del XIX y el primer tercio del siglo XX.

LA PROFESORA

La profesora es percibida como seria y estricta pero capaz de conseguir, de
una manera muy calmada, el control de la clase. Su aspecto fisico es
considerado correcto y clasico, destacando algo que era habitual: las carpetas y
los libros en la mano. El equilibrio entre formalidad e informalidad en el aula es
valorado positivamente, cuando argumenta que era seria y estricta pero
también bromista, lo que permitia que las clases fueran mas amenas: "Una cesa
bastante curicsa que quevia destacar, es que, a pesar de sex una prefesora sevia y
estricta cuando. tenia que serlo, ena bastante bromista con nesctros, bo que hacia que
las clases fuenan un poce mds amenas”.

LOS PROCESOS DE ENSENANZA DE HISTORIA DE ESPANA

El inicio de la clase no era directamente desde que entraba, pues: "era buenc
dejar, aungue fueran 5 minutos de intevmedic entre clase y clase”. Después de las
formalidades y de preguntar para refrescar las ideas y realizar un resumen de lo
anterior, iniciaba la explicacién destacando las ideas importantes, pues como la
alumna comenta eran las tareas que realizaba: "antes de empezar ditectamente a
subrayar”. Son también importantes los esquemas y los apartados que tenia el
tema, pues inmediatamente concretaba: "desde qué pdgina a qué pdgina itia cada
apartade”. Explicaba solamente lo importante debido: "al pace tiempe que
dispeniames, y a la cantidad de temaric, sale se paraba a explicar bas cosas mds
impodtantes y aquellas que no se entendievan bien, ¢ que fueran cenfusas’. Esa
actividad era interrumpida cuando existian dudas, pues no habia problema en
volver sobre el contenido las veces que fuese preciso: "nas le explicatia las veces
que hiciewa falta para que lo entendiénames”. Su relacidon con el alumnado era
marcando las distancias para ser respetada, pero atendiendo a los alumnos
cuando tenian problemas pues: "te ayudatia encantada, y te facilitaba muche las
casas”. Sentada y con el libro delante, era una docente muy organizada y tenia sus
clases muy estructuradas. La vinculacién con el presente la llevaba a cabo con
ejemplos actuales que podrian tener su relacién con el pasado, e incluso con

los que dariamos en clase. Nos explico como se estructuraba la asignatura, sus criterios de
evaluacion y también nos repartié una hoja en la que ponia como era la prueba de historia en las
PAU”.
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informaciones y debates sobre algunos temas: "en ef tema de la Guewa Civil, nes
pidié que preguntdrames a nuesties abiueles si wecordaban alge, y cime lo viviewn, y
después la pusimaes en cenuin en clase, e hicimos un conte debate”.

La conclusién de la clase no tiene nada de especial, aparte de las frases de
cortesia hacia el fin de semana o a la clase siguiente. Si enfatiza la alumna que ese
final va a estar vinculado con el momento en que se encontraba el tema, pues si:
"tenminabias de subrayar un apatade y quedabian sele cince minutes para que senara
el timbre, no comenzaba etre, pere si nos queddbiames a mitad, selia tevminarlo de
subrayar”. Algo similar ocurria si era la clase que finalizaba el dia escolar. Y
siempre se despedia “Cue tengdis un buen fin de semana”, “Neos vemos mafiana” o
alguna frase de ese tipo.

RECURSOS UTILIZADOS: apuntes, manual, Internet y otros

La profesora, tal y como sefiala la alumna, indica que son dos docentes del
mismo centro los que llevan Historia de Espafia, pero cada una llevaba su propio
método. Su profesora seguia el manual recomendado por el centro y lo seguia
con gran fidelidad, solamente incorporando nuevas informaciones mediante
apuntes dictados y los comentarios de texto se los proporcionaba fotocopiados
(tabla 3). Los esquemas los daba al inicio de cada tema, constaban de la
introduccion y la conclusion que elaboraba ella misma y entregaba a los alumnos
"para que asi fuera mds fdcil para nesetres estudidrnesle”. El desarrollo lo hacia
mediante explicaciones que estaban recogidas en los apartados: “en las que se
dividia el tema, (...) y decia de qué pdgina a qué pdgina iba cada apartade”. Es
significativo el uso de los videos que ponia al concluir cada tema, pues en ellos se
resumia y "se dustrabia el cantenide que habiiames viste”. Los mapas y la cronologia
tienen una escasa incidencia en el aula y las actividades y no habia ninguna
vinculacion con el territorio.

Tabla 3. Valoracién de los distintos recursos utilizados en la
ensefianza-aprendizaje de Historia de Espafia.

Uso de los recursos en Historia de Espafa Nada Poco Algo Bastante | Mucho

Apuntes entregados o fotocopiados

Apuntes dictados

Libro de texto

Internet

Comentarios de textos, fotocopias de
libros u otros materiales

Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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11.1.3. EL MANUALY LOS APUNTES:

analisis e interpretacion

Analizado el contexto y los procesos de ensefianza-aprendizaje, abordamos
el andlisis de los recursos del manual y su utilizacién por parte de la profesora y
la alumna.

1.1.3.1. ESTRUCTURA'Y
RECURSOS DEL MANUAL

Brufio es el manual utilizado, tiene 400 paginas y estd estructurado en nueve
blogues y 21 temas. Tiene un primer apartado que explica claramente la
metodologia utilizada (figura 11). Cada bloque es presentado por una imagen
representativa del periodo, un breve documento que lo singulariza y los temas
qgue lo componen. El desarrollo de cada tema se estructura en torno a dos
paginas. La primera contiene una imagen, un documento y los contenidos que lo
constituyen. La segunda es conformada por una amplia introducciéon y un mapa
de los hechos mads importantes. Por ultimo se acompafian las actividades del
tema.

La estructura de cada tema se presenta en tres partes: la introduccién, el
desarrollo y las actividades. El texto de autor es acompafiado de documentos,
imagenes, mapas o graficos y a veces con un pequefio glosario de términos. Sin
duda, un conjunto de recursos que pueden ser trabajados en el aula y que
constituyen parte del analisis que realizamos.

Los 21 temas se desarrollan en 303 pdginas, ademds de las 30 de
presentaciones y las 42 de actividades (tabla 4). Es importante considerar
independientes las introducciones a los bloques y a los temas, por el uso que se
hace de ellos.

Tabla 4. Paginas dedicadas a cada apartado del
manual de Historia de Espafia de Brufio.

APARTADOS Nl’mjero
paginas
Créditos 1
indice 1
Metodologia 2
Presentacion del manual 1
Bloques (presentacion) 9
Temas (presentacion) 21
Introducciones a temas 20
Desarrollo de temas 303
Actividades 42

Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Los contenidos del libro, estructurados de
forma clara y ordenada, se organizan en nueve
bloques tematicos con un total de 21 unidades.

Presentaciéon de la unidad

Cada unidad comienza con una péagina en la
que se presentan los contenidos que van a ser
tratados en la misma y un texto introductorio,
que puede servir como motivacion para los
alumnos.

El primer epigrafe de la unidad es siempre
una introduccién general, en la que se
enmarcan los sucesos de la historia de Espana
en el contexto mas amplio de la historia
europea y universal.

Contenidos de la unidad

A lo largo de la unidad se aportan ampliaciones
de conceptos, textos breves referidos a hechos
u opiniones de historiadores sobre algin
personaje o circunstancia historica, fotografias,
gréficas y mapas, cuyo analisis facilita la
comprension de los contenidos.

12

Restauracion

y
del Estado liberal

Actividades

Cada actividad esta relacionada con los
criterios de evaluacion establecidos

por el actual ordenamiento curricular.

Tienen como finalidad la consolidacion,
ampliacién o profundizacion

de los conocimientos de los alumnos.

Con ellas se pretende atender a la diversidad
en el aula. Se incluyen en las mismas:

 Textos. Estos se consideran esenciales para
el conocimi istérico de los
Sobre algunos se realizan preguntas o se
especifica una propuesta de analisis mas
pormenorizada con técnica de comentario
de texto.

* Andlisis y comentario de graficas, mapas,
imagenes.

= Dosieres con guias para la ampliacion
de conocimientos sobre hechos o etapas
histéricas.

Actividades de analisis de las causas

y las consecuencias de hechos relevantes,
asi como otras especificas para el desarrollo
de los temas transversales.

Figura 11. Imagenes del tema que desarrolla la metodologia del manual Brufio. Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El estudio de la importancia que se da a los diferentes temas permite otra
perspectiva de andlisis del uso del manual realizado, no entramos en la
relevancia del contenido. El nimero de paginas que el manual dedica a cada
tema oscila entre las 9 paginas del tema 1 (Procedimientos) y las 27 de la Espafia
actual.

Tabla 5. Paginas dedicadas a cada tema del manual de Historia de Espaia. Editorial Brufio

TEMAS PA(':INAS TEMAS PA(':INAS TEMAS PA('E\IINAS
1. Procedimientos 9 8. Siglo XVl 25 15. Primo de Rivera 26
2. Pre-Romano 10 9. Crisis y Liberalismo 21 16. 22 Republica 26
3. Roma 13 10. Isabel 1l 22 17. Guerra Civil 19
4. Al-Andalus 14 11. Sexenio 12 18. Franquismo | 18
5. Reinos Cristianos 15 12. Restauracion 18 19. Franquismo |l 26
6. Catodlicos 12 13. Economia/sociedad XIX 25 20. Transicidn 15
7. Austrias 18 14. Alfonso XIII 14 21. Espaia actual 27

Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Se ha analizado la presencia de los distintos recursos en las pdginas, con la
finalidad de facilitar el andlisis que se hard de las huellas dejadas por la alumna.
El texto de autor, evidentemente, estd presente en todo el manual. Las imagenes
son también las grandes protagonistas de este manual. Los documentos, sobre
todo los relacionados con la selectividad, estan en un tercio de las paginas. Un
esfuerzo considerable lleva a sefialar la presencia de mapas, graficos, tablas y
ejes, por su especial vinculacion con esta asignatura. El glosario y los
protagonistas dan, igualmente, un perfil determinado a este manual. Tal vez
podamos seiialar el exceso de los recursos visuales que, a veces, hacen
problematica su relacién con el texto por su abundancia. Asi pues; texto de
autor, imagenes y documentos constituyen la principal estructuracién de los
recursos en el manual.

RECURSOS DEL MANUAL
Participante 3027 (Ed. Brufio)

400

NUMERO DE PAGINAS

RECURSOS

Grafica 2. Recursos presentes en las distintas paginas del manual Brufio. Participante 3027. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)
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11.1.3.2. USO DEL MANUAL POR LA ALUMNA

La importancia de las huellas dejadas y la interpretacion que la alumna
realiza, nos permite abordar en este apartado el andlisis de dichas evidencias y
las conclusiones que de ellas se derivan. Es preciso recordar que el manual es el
recurso que estd siendo utilizado, que la tarea del subrayado lineal en el libro de
Historia de Espafa es la que mas lleva a cabo la discente, que solamente en
aquellos contenidos que se juzgaban no adecuados se recurria a los apuntes
dictados y que la participante no se examiné en las PAU de Historia de Espaiia,
sino de Filosofia.

111.1.3.3.1. Recursos del manual
y recursos utilizados: el valor de las evidencias

El estudio del uso del manual con las consideraciones ya aludidas, nos
permite sefialar que es utilizado en un 33,2%, 131 de las 400 paginas del manual.
En ese sentido, cabe pensar que al valorar la alumna el manual como de uso casi
exclusivo, pueda chocar con los datos anteriores, algo que veremos mads
adelante. En 43 paginas encontramos ampliaciones, un numero bajo, y en 121
esta trabajado el texto de autor. Son interesantes las ocho huellas registradas en
las actividades. El uso del manual como agenda y los usos personales, estan
practicamente ausentes del manual (grafica 3).

RECURSOS DEL MANUAL

Participante 3027 (Ed. Brufio)
B Manual

NUMERO DE PAGINAS

,\6@\ 'b&oﬁ‘ ’ & e&oe @‘ & y ’?5\0@@&9. b’bbego %\\co‘o& ,50\%{0 céoo L & y & é\b’b
_\5‘0 \(Q’b C)((\ <2>\Oqo (:)\ é}A\ G ,\060 ((/(,Q Q\\'b(' V“Qo
¥ ° v & &
RECURSOS

Grafica 3. Utilizacion de los recursos presentes en las distintas paginas del manual de Bruiio. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)
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La alumna sefalaba que el libro fue la fuente fundamental de los contenidos
de Historia de Espana, destacando el uso del texto de autor. Esta valoracién se
perfila mejor cuando la analizamos por temas. En ellos la participante subrayaba
lo importante del texto, como se puede apreciar en la grafica 4. Para comprender
mejor el alcance que tiene es preciso sefialar que:

¢ |os temas que no tienen huella corresponden con los que no se dieron en
el programa, o son los que se dieron por apuntes dictados por la docente,

e la presencia muy homogénea de la huella, con casi el 50% del texto de
autor subrayado,

e las huellas registradas en el texto de autor en un tema por encima de 75%
(El Sexenio Democratico) y 9 entre el 50% y 75%. Es decir, la mitad del
temario esta fuertemente basado en la propuesta del texto realizado por
el autor y en la forma en la que la participante declaraba cdmo se hacia,

e igualmente encontramos 5 temas entre el 25% y el 50%, y tres por debajo
de ese uso.

Sin duda hay una importancia clara y homogénea de la utilizacion del
manual, con un uso de evidencias muy regular en todas ellas, tanto en el aspecto
cuantitativo como en el cualitativo. Por ultimo sefialar la escasa presencia de las
huellas de cardcter personal y las que hemos denominado como de gestion.

USO DEL MANUAL

Participante 3027 (Ed. Brufio)

30 - B Manual

24

25 -~ 22 23 23

NUMERO DE PAGINAS

TEMAS

Grafica 4. Huellas presentes en las paginas del manual de Bruiio por temas. Fuente: fondos propios
(Legado NMV)

El subrayado lineal esta presente en casi todas las pdginas del texto con
huellas del alumno (128 de 131), con una homogeneidad constante, lo que indica
una ensefianza fuertemente vinculada con el texto de autor y con los procesos
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de reconocimiento de las ideas importantes. Por otra parte, el realce en 61 de las
paginas, se limita al destacado de los titulos. Estas dos evidencias enfatizan un
uso del manual muy vinculado con la memorizacién, sujeto a las ideas
presentadas por el autor y seialadas por la profesora.

El subrayado estructural, excepto en muy contadas ocasiones, se limita a la
correccion de determinadas palabras, que bien son sustituidas por otras o
simplemente tachadas con tipex. Esta tarea, que la misma alumna sefiala que
hace, estd légicamente referida a las tareas de aula y casa, evidenciando la
preocupacion por una estructura gramatical del contenido y, posiblemente, para
mejorar su comprensidon. Las ampliaciones estdn vinculadas con algunas
pequefias indicaciones, con alguna jerarquizacion del contenido o la vinculacién
con el temario. Por ultimo la agenda, muy poco utilizada, recoge las huellas de
algunas indicaciones del comentario de texto o de la selectividad. En sintesis, el
estudio del subrayado indica la importancia casi total del manual y su influencia
en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Tabla 6. NUmero de paginas y tipo de subrayado en el manual de Historia de Espafia de Brufio.
Subrayado Numero paginas
Lineal 128
Estructural 66
Lateral 0
Realce 61
Ampliacion 40
Agenda 11

Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.1.3.2.2. Valoracidn realizada por la alumna de los recursos
del manual dentro y fuera del aula

La ponderacidn que la alumna realiza de la utilizacion de los recursos del
manual dentro y fuera del aula nos permite adentrarnos en el significado que
tienen. En la tabla 7 se evidencia el uso destacado que se hace del texto de
autor, pues como la misma participante declaraba: “Mi prafesara se apeyaba casi
completamente en el lilino de teato, el cual si estaba wecomendade pox el institute ( ...)
y dnicamente nos dictabia apuntes en aguelles temas que no estuvienan bien explicados
y wedactados en el libwo”. El otro nivel de uso, en el que estan de acuerdo aula 'y
casa, son los documentos y los comentarios de texto. Cada uno por el significado
que tiene y, sobre todo, por su vinculacidon con las pruebas PAU. Los ejes y
actividades estan alejados del uso habitual y, por lo tanto, de su valoracién
positiva.

La actividad a desarrollar fuera del aula no la especifica, pero si indica que
su libro esta: “cempletamente subrayade” precisando que es el color amarillo lo
utiliza para el subrayado en general y que los nombres los destaca con otro color.
Unido a ello estd la necesidad de conocer el significado del contenido pues como
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dice: “Destacar también que, cuande alguna palaliva ¢ frase ne venia bien expresada
en el libwo, la tachabia y la escribiia yo con mis palabinas, para que asi me fuera mds
facil estudiar”. Las valoraciones han sido recogidas en la misma tabla indicando
con letras diferentes (P= profesora y A=alumna), las concomitancias con el uso y
las discrepancias que se registran>’. Puede apreciarse el acuerdo en la utilizacion
de los recursos del libro: texto de autor, documentos y comentarios de texto
(tabla 7).

Tabla 7. Valoracién de la alumna del uso del libro en el aula y en casa.

Uso del libro en el aula (A) y en casa (C) Nada | Poco | Algo | Bastante
El texto del autor del libro (contenido)
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, ...)
Mapas A-C
Ejes cronoldgicos C A
Graficos y estadisticas A-C
Imégenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) A-C
Actividades A-C
Paginas de Internet o WEB para visitar A-C
Comentarios de Texto “I:

Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.1.3.3.3. Estudio de la huella en los manuales:

sentido y significado

Tal y como hemos sefialado anteriormente, el manual es el recurso utilizado

para alcanzar los planteamientos que se tienen en esta asignatura y que hemos

comentado ampliamente. Asi pues, de acuerdo con las evidencias y las

declaraciones realizadas, es preciso analizar cdmo esta participante ha utilizado

el libro y mas concretamente: la apariencia de las huellas (examinando el

manual) y, el manual como referencia en lo construccién de los temas: el Sexenio
Democratico y las regencias de la Espaiia Isabelina.

51 “Mi profesora se resumia el temario del libro, y cuando llegaba a clase iba leyendo, y mientras

yo subrayaba en mi libro. Cuando hacia alguna anotacion importante, lo apuntaba en el margen
del libro (...) Hay anotaciones en los mdrgenes de las cosas importantes que dijera la profesora, o
de aclaraciones suyas del temario. Mi libro estd casi completamente subrayado, ya que era lo que
mds utilizibamos. Como los temas del libro no correspondian exactamente en el nombre con los
que aparecian en nuestra programacion, tengo puestos los nimeros y nombres de algunos temas
en el libro, porque asi me aclaraba mejor. El color de subrayador que mds aparece es el amarillo,
ya que es el que mds me gusta. Solia subrayar los nombres de cada apartado en otro color, para
que destacaran mds. Destacar también que, cuando alguna palabra o frase no venia bien
expresada en el libro, la tachaba y la escribia yo con mis palabras, para que asi me fuera mds fdcil
estudiar. En los temas que no aparecia bien explicado el contenido en el libro, mi profesora nos
dictaba los temas, pero esto sélo ocurrio en tres o cuatro temas. Ella los iba dictando y nosotros
simplemente los copidbamos. Si tenia alguna duda, le preguntaba y ella se paraba, la respondia y
luego seqguia dictando. No tengo muchos apuntes del temario, ya que utilizibamos casi siempre el
libro, y unicamente nos dictaba apuntes en aquellos temas que no estuvieran bien explicados y
redactados en el libro. Por lo tanto, aqui no tengo casi nada subrayado, y no hay anotaciones,
pues la profesora lo dictaba todo. Las unicas fotocopias que daba eran los comentarios de texto,
que los explicaba en clase, y luego las mandaba como tareas para casa. Los soliamos corregir al
dia siguiente, y la profesora preguntaba a cada alumno un apartado, y ponia nota”.
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111.1.3.3.3.1. La apariencia de las huellas:

examinando el manual

Las evidencias de su utilizacién y la localizacién de dichas huellas en los
recursos del libro, constituyen el estudio de este apartado. La alumna deja bien
definidos los instrumentos empleados: el subrayado amarillo (en el texto de
autor) y el destacado, el boligrafo y el lapiz y el tipex para las pequefias
correcciones de contenido, normalmente en las ampliaciones o en la agenda,
como ya vimos en la nota 50.

En primer lugar, |la apariencia del libro es de una enorme regularidad en la
huella. El subrayado predominante es de color amarillo (alguna ocasién amarillo
tostado), con algunos resaltados en rosa, en pocos casos naranja y en un par de
ocasiones cambiando el orden. El subrayado en azul lo utiliza en 13 ocasiones,
con destacado enmarcado en el mismo color y solamente en seis ocasiones el
color verde. Es un subrayado lineal donde se marcan las ideas que pueden ser
mas importantes (excesivas en muchas de las ocasiones) y en pocos casos hay un
destacado de algun contenido del texto, en la mayoria de los casos esta referido
al titulo o a los epigrafes de |la pagina. Estas evidencias indican la identidad que la
profesora tiene con el texto de autor.

2. La presencia romana en la Peninsula

2.1. Roma en la peninsula Ibérica

La llegada de los romanos a la peninsula Ibérica se produce como consecuencia de los
resultados de la primera guerra pinica y de las alianzas de Roma con las colonias grie-
gas del Mediterréneo occidental,

Los cartagineses habian delimitado sus zonas de influencia a través de los distintos pac-
tos establecidos con la Republica. Gran importancia tiene entre ellos el Pacto del Ebro
(226 a. C.), por el cual Roma se asegura una amplia zona de proteccion ante una posi-
ble alianza militar entre cartagineses y galos. La derrota sufrida por Cartago en la prime-
ra guerra pénica limita su territorio de actuacion al occidente del Mediterraneo, y ello
conduce a un incremento de su presencia en la peninsula Ibérica con el fin de asegu-
rarse la obtencion de metales preciosos asi como el cobro de impuestos a los pueblos
autéctonos.

El caudillo cartaginés Anibal, en un cambio de estrategia en las relaciones con Roma,
proyecta la invasion de la peninsula Itélica, que viene precedida por el ataque a Sagunto
(219a. C.) y el posterior cruce del Ebro (218 a, C.), acontecimientos que determinan el
inicio de la segunda guerra panica entre Roma y Cartago.

En agosto de 218 se produce el desembarco ae Cneo Escipion en Ampurias, que puede
considerarse el primer testimonio de la presencia romana en la peninsula Ibérica. A pesar
de la existencia de importantes contingentes militares cartagineses y de la resistencia de
muchos de los pueblos autéctonos, los romanos acaban colonizando Hispania, desde el
estey el sur de la Peninsula hacia el norte y el oeste, en un proceso que abarca diversas
etapas.

2:57La sociedad hispanorromana

Durante el siglo 1 d. C. se estima que la poblacion de Hispania asciende a entre tres y
medio y cinco millones de personas. Esta poblacion esta compuesta por un conglome-
rado de grupos sociales diferenciados por su grado de fortuna, sus derechos y su parti

cipacién en los asuntos publicos.

La poblacién, de base agraria, ganadera y mercantil, tiende a urbanizarse, desarrollan-
do ciudades que llegan a alcanzar los 20 000 habitantes, como Caesar Augusta (Zara-
goza), Emérita Augusta (Mérida), Tarraco (Tarragona) o Cérduba (Cérdoba).

Globalmente, la sociedad hispanorromana puede considerarse una sociedad de base
esclavista que, durante el Bajo Imperio, inicia una transicién hacia el régimen de colo-
nato (dependencia respecto al latifundista agrario) debido a la escasez de esclavos y al
decaimiento de la ciudad como unidad de produccion y de consumo. En dicha sociedad
cabe distinguir los siguientes grupos:

En la cuspide se encuentra el orden senatorial, formado por individuos de origen ge-
neralmente romano, convertidos en grandes propietarios agricolas que monopolizan
los altos cargos provinciales y controlan parte de la Administracion local

Le sigue en importancia el orden ecuestre, que controla parte del aparato militar, fun-
cionarial y religioso; esta formado por comerciantes y propietarios de medios de pro-
duccién que intervienen en la gestion de la vida municipal

El popule formado por un ¢ de pequeios pr , artesanos y
libertos (esclavos que han obtenido la manumision), muchos de los cuales se agru
pan en gremios y cofradias (barqueros, zapateros, efcétera).

Figura 12. Evidencias del instrumento de informacidn. Destacado en el texto del autor,
color amarillo y destacado con color rosa (p. 30 y 34). Participante 3027. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

Estas derrotas determinan la reduccién del territorio de Al-Andalus al reino taifa de Gra-
nada, a cuyo mando se encuentra Mamad-Ysuf, de la dinastia nazari (protegida por los
benimerines). Los nazaries conocen largos periodos de paz hasta la campana bélica ini-
ciada por los Reyes Catélicos y que culmina en enero de 1492, fecha en la que, tras la
entrega de Granada por Boabdil, finaliza la presencia musulmana en la Peninsula.

E
3. Evolucién de los reinos cristianos (siglos xi-xi1)

L

semana 1

Ld

Después de las expediciones africanas de Martinez Campos en 1893 y de la firma del
Tratado de Paris (1898), se inicia el periodo de penetracion de Espaia en el norte de Afri-
ca. La Conferencia de Algeciras (1906) consolida el reparto del territorio marroquientre,
Espaia y Francia, en régimen de protectoradg, y marca el comienzo de la explotacion
del subsuelo magrebi, Los ataques a los obreros espafioles que trabajan en la construc-

Podemos caracterizar la reconquista cz)fno‘ln\m largo proceso de recuperacion del terri-
torio visigdtico anterior a la invasion.musulmana del afio 711 por parte de los diferentes
reinos y condados cristianos. En este proceso se combinan de forma compleja factores
de-caracier ideologico-religioso, demografico y politico-militar.

La Iglesia catdlica impulsa la reconquista desde un doble plane. Poruna parte, le pro-
porciona una cobertura de legitimidad-ideolégiea, revistiéndola de un caracter de «cru-
2ada» en la que los cristianos se enfrentan a los infieles musulmanes con el apoyo de la

ci6n de un tren minero provocan la reaccion de las tropas espariolas, que, al mando del
general Pintos, son acorraladas en el barranco del Lobo y sufren numerosas bajas,
Lacampafa de Marruecos moviliza a los reservistas para proteger unos enclaves mine-
ros cuyo pnnupal accionista.es el conde de Romanones, En este contexto s producen
duy e 1 ifestaci

widas por radicales, par:
tidarios de del penodmla_hle_mﬂp_lﬁnnuwmmhﬁlawaws con cierto apoyo

de las clases medias

Figura 13. Evidencias de dos colores diferentes en el texto del autor (en la misma pagina), o
un destacado subrayado (p. 59 y 231). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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6.4. Los condados catalanes

enelafiol8; la dominacion prosigue
durante el siglo vii, y'sololos al margen de
la-expansion musulmana en el oriente peninsular. La resistencia cristiana se gesta ene!

marco de la penetracion del Imperio Carolingia. El condado de Barcelona se convierte-

en el territorio mas influyente-en el orden politico y religiosos en-él fraguan los conflictos

que se derivan de la opcion autoctona, por

dos, y la opcion que plantea la dependencia de Barcelona respecto al orden ca!olmgv
por la nobleza p gla como forma de resistencia a la inve~

sion musulmana. ¢

Wifredo el Velloso (878-897) es reconocido como el primer conde independiente de Bar-
celona. Lieva a cabo una amplia politica de expansion y repoblacion de Manresa, Ripoliés
y la plana de Vich, los. hasta la ribera del Liobregat; incor-

pora, asimismo, el condado de Girona (895).

Dutaniedael alifal lie

8.2. Industria

La industria artesanal

Durante el sigioxvi, el taller.artesanal es el protagonista de la vida industrial-en la mayor
parte dedas ciudades. Laindustria artesanal més floreciente fue la textil, con 7000 te-
lares en Castilla; no obstante, nunca pudo mantener la competitividad con la inglesa o

la alemana

CGarlos Ill-abolio, mediante Real Céduta de 1783, la deshonra legal que recaia sebre los
artesanos, con lo que, en adelante, no se perderia |a carta de hidalguia por trabajar en
los sectores productivos.

Enelempuje de la iniciativa privada destaca, entre todas las regiones, Catalufia, donde
los. del de vinos y se invierten en levantar
unafloreciente industria algodonera, en torno a la cual se forja un incipiente proletariado.

[n general, laindustria espanola esta fimitade por los altos costes de producciony por la

dearticularun mercado nacional ante la escasa demanda de productos ma-

los califas; lo. ...,..‘.x la d devaste-
doras como la realizada por Almanzor .~ _* .fio 985, bajo el gobierno de Borrell Il sEste,
decepcionado por la pasiva actitud franca ante la presion musulmana, rompesu rela-
cmdemmecm Hugo Capelo,Jo.que constituye el hecho mas explicito de la inde-
frente a la Corona franca.

seva una de los condados catala-
nes. Estatendengiayisible en los periodos de gobierno de los condes Berenguer, culmi:
naen elano 1137 m\hnmﬁﬁwnde(:a!aluﬂayAtagmbanelgob.ernodewﬂo-

)s por parte de la poblacion
Las manufacturas reales

Son el signo méas evidente de la intervencién del Estado en la economia productiva. Este
participa.en el desarrollo de distintos sectores como el textil (fabricas de pafios de Sego-
via, Gt y Talavera); el si (en Guiptzcoa, Navarra y Gerona), para la
provision de material militar, y el maval (construccion de arsenales en Cadiz, Cartagena
y El Ferrol). También estuvieron bajo conirol real las fabricas de tabaco de Sevilla, las de

naipes de Madrid y Mélaga, la decristal de Segovia (La Granja de San lidefonso) y la
de Madrid (el Buen Retiro).

renguer Elnuevmemollevaacaboum
dudilén'(1151). de

———

Figura 14. Evidencias del instrumento de informacion. Destacado en el texto de autor en
color azul, verde y amarillo (p. 50 y 117). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado
NMV)

La segunda singularidad |a marca las pequenas correcciones de términos con
lapiz/boligrafo o suprimido con tipex. La finalidad que tiene es la de conseguir
frases con sentido gramatical que permitan comprender el texto, para estudiarlo
con sentido. Esta tarea se lleva a cabo con un simple eliminado, con
eliminados/tachados, afiadiendo palabras, precisando términos (masculino) o
anadiendo acciones emotivas, clausurar un estadio de futbol. No modifican las
ideas del texto de autor.

El primer documento dado a la Opé’;llOﬂ\PUtha por el dlctador es el Manifiestodel 13 de
septiembre, eneleual se hace-un-examen-acerea-de las causas que motivan el golpe:
secuestro de la voluntad real por la clase politica, orden publico deteriorado por conti-
nuos asesinatos, politica arancelaria del anterior Gobierno y depreciacion de la moneda.

Figura 15. Evidencias del sentido del subrayado y de las rectificaciones: afiadiendo palabras a
Iapiz (p. 245). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Al este del reino de Leon se consolida cada vez méas el condado de Castilla; formado per
un conjunto de hembres libres de origen vascon y cantabro. Castilla amplia su autono-
mia:. - alreinode Ledn bajo la etapa del conde Fernan Gonzalez, quien inicia un pre-
ceso de repoblacion paralelo al realizado por Leén y'que culmina con la ocupacion de
Seplilveda (940).

Figura 16. Evidencias del sentido del subrayado y de las rectificaciones: tachados con
tipex. (p. 49). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

ciano ¢ B
romanas, ehmmando la dlferenCIa entre provincias senatorlales e imperiales en eI area
occidental del Imperio. &# determina la organizaciéon de Hispania en cinco provin-
cias: Baetica, Gallaecia, Tarraconensis, Carthaginiensis y Lusitania.

Con el finde meJorar la admlnlstrauon f|sca| y el control central el emperador Dlocle-

e —

Figura 17. Evidencias del sentido del subrayado y de las rectificaciones con: tachados con
tipex (p. 33). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Sistema de representacion. Las Cortes, organizadas en una Unica Camara, gue asume
el poder legislativo, se configuran como el 6rgano de representacion de la soberania
nacional. La representacion popular es elegida a través de un complicado sistema
de sufragio indirecto en tres grados (parroquia, partido, provincia) que, partiendo
de un sufragio casi universal) se hace més restringido segiin se asciende en la
representacion. M\;\‘)\\(\Q

El 14 de enero de 1875 hace su entrada en Madrid el joven rey Alfonso XlI, que confir-
ma a Canovas como presidente de un Gobierno que da curso en los primeros meses a
iniciativas politicas y legislativas encaminadas a paliar los efectos del Sexenioy a atraer
fuerzas politicas y sociales a la causa alfonsina. Asi, el politico malaguefio elimina el ma-
trimonio civil, restablece el Concordato de 1851, veta a los catedréaticos demdcratas, sus-
pende la prensa demécrata y republicana y decreta una nueva reglamentacion mas
restrictiva para los delitos de imprenta. Por otro Iado tiende puentes de entendimiento
con los progresistas, al aceptar el sufragio “universal'en la convocatoria de las primeras
Cortes. LasOuline

Figura 18. Evidencias del sentido del subrayado y de las rectificaciones: precisando un término
cada vez que aparece con lapiz. (p. 137 y 187). Participante 3027. Fuente: fondos propios
(Legado NMV)

El presidente de la Mancomunidad, Alfonso Sala, es destituido y se suprime posterior-
mente esta institucion. Al mismo tiempo se prohibe la utilizacién del catalan en las igle-
sias, lo que origina la contestacion de los obispos catalanes. A5|m|smo Prlmo de Rlvera
cierra el periodico de la Lliga, La Veu de Catalunya. \, (1355000 ©F OO !

v

Figura 19. Evidencias del sentido del subrayado y de las rectificaciones: afiadiendo a lapiz
informacion a eventos significativos para el contexto. (p. 247). Participante 3027. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

La tercera singularidad son las huellas dejadas en las introducciones a los
temas. Estas evidencias se encuentran en 15 de los 21°% temas, por lo que estd
utilizada en casi todos los impartidos en clase, excepto en el segundo y tercero.
Conviene recordar que la profesora les facilitaba las introducciones realizadas
por ella, que, como veremos, corresponden a las selecciones realizadas del texto
de autor del manual.

La estructura general de este recurso se organiza en torno a dos paginas, en
la primera hay una breve cita de autor, una imagen significativa del tema y un
indice de los contenidos que lo constituyen, ninguno de ellos tiene notas de
trabajo en clase o en el aula. La segunda pagina tiene una estructura interesante,
pues bajo el descriptor de “Introduccién” se agrupan dos informaciones
textuales (una referida al contexto internacional y otra al nacional) y una imagen
gue, al principio en forma de mapa y después de imagenes de personajes o de
eventos, le dan visualidad al contenido. Solamente en dos de los temas
analizados no se ha trabajado el contexto internacional (Los reinos taifas y la
Restauracion). Es interesante senalar el significado que tienen estas
introducciones por el propio contenido que abordan y las huellas que registran.

52 . . . .
Hay que tener en cuenta que 3 temas no tienen ninguna huella y que el primero (Contenidos
comunes) no tiene introduccién

94




Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

Por otra parte, el tratamiento que le da la alumna es el mismo que el resto
del texto comentado anteriormente: el subrayado de parte del texto y la
construccion de frases con significado. Vamos a estudiar dos de estas
introducciones para describir el tipo de trabajo realizado, las correspondientes a
los temas cuatro y nueve del manual.

El tema 4 trata “La invasién musulmana y la creacidn de los reinos cristianos”
(figura 20). El texto y el destacado que realiza, situan el inicio “A principios del
siglo VI, en la peninsula ardbiga surge una nueva doctrina religiosa, el Islam, que
inicia su expansion en el afio 632”. El parrafo segundo destaca la existencia del
Califato y lo vincula con la familia Omeya y Abasi y su expansidn mas alla de la
Peninsula Ardbiga. En el tercero sitUa al califato frente al reino hispano-visigodo,
para concluir con la toma de conciencia de la debilidad de este reino y la
preparacion de la invasion. El segundo apartado vincula la invasién y la rdpida
conquista de los territorios fijando “La resistencia al pueblo musulmdn y las
diferencias que se producen en el seno de los distintos grupos étnicos-culturales
de las primeras oleadas de invasores anuncian la creacion de los grandes reinos
medievales cristianos”. Los dos ultimos pdrrafos introducen la formacion del
califato y la aparicién y expansidn de los reinos cristianos. El mapa de la parte
inferior de la pagina, sin evidencias de uso, recoge esquematicamente otros
movimientos de expansién y la situacién europea en estos siglos. Las evidencias
qgue registra introducen (mediante la seleccion de la informacion dotada de
sentido para el estudio) los grandes temas que constituirdn el contenido de
estudio de este periodo de la Historia de Espafiia.

1. Introduccién

A principios del siglo vii, en la peninsula Arabiga surge una
nueva doctrina religiosa . edicada
por Mahoma. Esta nueva doctrina, el islam, logr &aglullnnr
a la mayor parte de las tribus beduinas arabes, ¢ inicia su
expansion hasta la muerte del profeta en el afio 632.

Posteriormente, bajo el califato (poder religioso y politico uni-
ficado) que lidera primero la familia omeya, y més tarde la
abasi, se produce el desarrollo del poder califal musulmén
mas alla de las fronteras de la peninsula Arébiga.

Hacia el este ocupara el Asia central, llegando a los Iimites
de la India. Hacia el Oeste chocara con los intereses de Bi-
zancio, que logra paralizar en el mar su extension territorial.
No se produciré apenas resistencia en el norte del continen-
te africano, cuya poblacién asume la nueva doctrina religio-
sa, y el poder califal avista en la primavera del afio 711 las
costas del reino hispano-visigético

La division de la nobleza visigética ante el hecho religioso
cristiano arriano y las politicas antisemitas de los Gltimos
reyes godos crearon unas condiciones favorables para una
violenta irrupcion de los musulmanes en Hispania. En la pri-
mera década del siglo vil toman contacto con las minorias,
que por distintos motivos se encuentran enfrentadas con el
poder visigético, representado por el rey Rodrigo, y prepa-
ran desde Africa la invasion del territorio peninsular.

El paso del estrecho de Gibraltar en la primavera del afio 711
sefala el inicio de una ocupacion réapida y extensa del anti-
guo reino visigotico, que daréa origen a Al-Andalus, nombre
con el que se designa a los territorios hispanos controlados
por los musulmanes durante la Edad Media.

Detenidos al otro lado de los Pirineos por el rey de los fran-
cos, Carlos Martel, los ejércitos islamicos se despliegan por
la mayor parte de la Peninsula, encontrando resistencia en
los pueblos montaneses rimero & )stl&\?% g{\\g‘)vadgn
ga, y luego pirenaicos. emstenma y las diferencias que
se producen en el seno de los distintos grupos étnico-cultu-
rales de las primeras oleadas de invasores anuncian la crea-
cion de los grandes reinos medievales cristianos.

Dependiendo de Damasco, independizandose de é| poste-
riormente, sera con el Cal tato de Cérdoba cuando Al-Anda-
lus c%? Benoc?o em‘gmendor politico y cultural, al
que no pmden responder de forma eficaz, ni militar ni poli-
ticamente, los reinos cristianos

Estos nuevos reinos, forjados en las montafas cantabras y
pirenaicas, se extenderan hacia el sur, ampliando lentamen-
te sus fronteras a través de incursiones militares y acuerdos,
ymediante una politica de repoblacién de los territorios con-
quistados, que hace de sus moradores sus principales
defensores.

Figura 20. Evidencias de la huellas en la introduccion al tema 4.En ellas se puede
ver la seleccion del contenido y las pequefias modificaciones para el sentido del texto
seleccionado, bien con boligrafo, con tipex o dejado de subrayar. Los colores también

tienen un sentido identificatorio, amarillo para el mundo islamico y verde para el
cristiano. (p. 43).Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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La segunda ejemplificacién esta referida al tema 9 del manual: “Crisis del
Antiguo régimen. Guerra y restauraciéon”. La estructura es la misma, junto a los
dos contextos (internacional y nacional) se suma el mapa de las alianzas y una
imagen de Fernando VII, muy bien caracterizada como monarca absolutista. Por
otra parte, el trabajo realizado y la huella dejada es parecida a la anterior, pero
integrando casi todo el texto de autor del manual. Como nota significativa se
puede observar en la parte superior que, a juicio de la docente, este tema
constituye dos de los que se corresponden con su temario, el 8 y el 9 (figura 21).
Las ideas que se trasmiten y destacan corresponden a un Napoledn pacificador,
con un proyecto de federacién europea, las oposiciones del resto de naciones y
la derrota en Waterloo. Por otra parte, estudian la invasion de Espafia y el
nombramiento por Napoledén de su hermano como rey de Espaia, José I. En
cuanto a los hechos en Espafia, destaca la “reaccion patridtica”, las alianzas
liberales, los problemas con el absolutismo y la situacion econdmica,
concluyendo que “las dos formas distintas de concebir la sociedad entrardn

pronto en conflicto”.

1. Introduccién Tema 3

En los comienzos del siglo xix, tras las modificaciones pro-
fundas que la reaccién termidoriana produjo en la Francia
revolucionaria, se abre un periodo de estabilidad en el pais,
propiciado por la emergencia de Napoleén Bonaparte, como
primer consul tras el 18 brumario, y como emperador
después.

Su proyecto de federacion europea, bajo la hegemonia fran-
cesa, impulsa la coalicion de las naciones contrarias, como
Rusia, Prusia, Inglaterra y Austria, que le combaten y derro-
tan parcialmente en distintos escenarios y al final, de forma
definitiva, en Waterloo en junio de 1815.

En ese marco internacional, el emperador francés intervie-
ne cada vez mas directamente en los asuntos espafoles.
Fuerza a Carlos IV a declarar la guerra a Inglaterra en 1803
y, como consecuencia de ello, se produce el desastre de Tra-
falgar, donde el almirante Nelson destroza a la flota franco-
espafiola.

Napoleon impone el Tratado de Fontainebleau, que facilita
el-despliegue del ejército francés en la Peninsula, e intervie-
ne de forma directa en el conflicto que se produce en el seno
de la familia real espafola a partir de marzo de 1808.

Este conflicto interno es analizado por Napoledn como un
hecho que propicia la inestabilidad en la federacion de na-
ciones, lo que le fuerza a intervenir directamente. Con habil
maniobra consigue en Bayona que le cedan la corona espa-
fola, que luego entrega a su hermano José |; este se con-

vierte, asi, en rey de Espafia, con el apoyo de los grupos

afrancesados dsterpoblacidnespaiola.

=
[ 7] Estados fundadores de la Santa Allanza
—— Limite de la Confederacién Germanica 4

+Reino de Sueia

Sy

Imperio Ruso

|
ma Xl
el
La reaccion patriética ante la presencia francesa en territo-
rio espafol y la subsiguiente guerra, de extremada dureza,
precipitan la crisis del Antiguo Régimen espafiol y hacen
emerger instituciones de caréacter liberal, que imponen su
proyecto politico y lo plasman paradigméaticamente en la ela-
boracién de la primera constitucion.

La alianza militar de los liberales con los sectores absolutis-
tas deviene en conflicto abierto con el fin de la guerra en
1814y la vuelta de Fernando VII, que restablece el absolutis-
mo en el marco de un ambiente conservador en Europa, que
tiene su plasmacién mas clara en la gestacion de la Santa
Alianza (Rusia-Prusia-Austria).

Un breve paréntesis constitucional, reprimido por la Santa
Alianza, da paso a un nuevo periodo anacrénico de poder
absoluto de Fernando VII. La incapacidad del propio siste-
ma para afrontar la crisis econémica, la hostilidad de un ejér-
cito descontento, el nuevo marco politico-liberal francés y la
necesidad de establecer nuevas alianzas para consolidar las
expectativas sucesorias de su hija Isabel, propician el en-
cuentro de ilustrados liberales frente al bloque refractario al
cambio social. Las dos formas distintas de concebir la socie-
dad y las relaciones econémicas y de poder entraran pron-
to en conflicto.

Flgura 21. Evidencias de las huellas deJadas enla |ntroducuon al tema 9. Destaca la
divisidon en dos temas (8 y 9).En ellas se puede ver la seleccion del contenido. Los colores
también tienen un sentido identificatorio, azul para la situacién internacional y amarillo para la
nacional (p. 129). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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La cuarta singularidad la constituye la informacidon que se recoge sobre las
actividades. Las 8 huellas dejadas en este recurso practicamente se reducen a
indicar su realizacidn y, en el caso de los comentarios de texto, a correcciones
minimas. La propia participante sefala la importancia de los comentarios de
texto, en 6 de las 8 evidencias de uso registradas. Esta actividad estd muy
relacionada con las PAU de Historia de Espaiia que, recordemos, ella no realizé.
Las figuras 22 y 23 recogen esas huellas en las que puede apreciarse dos tipos de
tareas: una relacionada con el sentido del texto (siguiendo su esquema de
subrayado) destacando las frases con sentido en cada uno de los articulos v, la
otra, con la aclaracidon de términos que pueden significar problemas en su
comprension.

Referido a las evidencias localizadas en las actividades de consolidacién del
contenido, quedan reducidas a la simple sefial que hay que hacerlas e indicar que
algunas de las definiciones no habia que elaborarlas.

Texto 1

Art. 31. Todo espanol podrd circular librementepor el territorio
Articulos de la Constitucién de la Il Repiblica nacional [...] a no ser en virtud de sentencia ejecutoria [...].
Art. 345Toda persona tiene derecho a emitir libremente sus ideas

«Art. 1.° Espana es una Republica democritica de trabajadores de Ko % s - S )
¥ opiniones valiéndose de cualquier medio de difusién sinsujetar

toda clase que se organiza en régimen de Libertad y Justicia. sca previa censura [...].
Los res de todos sus 6rganos emanan del pueblo. Art. 39! Los espafioles podrin iarse o sindi lib
8 L paiioles podrd
La Repiiblica constituye un Estado integgal, compatible con la ll::nrahllnxrlnir‘nros fines de la vida humana, conforme a las leyes del
. Boin o . 2Sado | .
autonomia de los municipios y las regiones. e : .
s 4 : Art. 51. La porestad legislativa reside en el pueblo, que la ejerce
La bandera de la Republica Espafiola es roja, amarilla y morada. por medio de las @erees 6 Congresa de los Diputados.

Art. 2.9 Todos los espafoles son iguales ante la ley. Art. 521 El Congreso de los Dipurados se compone de los repre-

SRS El Estado espafiol mostiene religiémoficial [..] sentantes clegidos por sufragio universal, igual, directo y secre-
— s o [...].

Art. 6™ Espaia renuncia a la guesra como instrumento de politi- Art. 68. El Presidente de la Repriblica serd elegido conjuntamen-

ca nacional [...]. te por las Cortes y un niimero de compromisarios igual al de Di-

putadosT...]:

Art. 9.3 [...] Los alcaldes serin designados siempre por eleccién di-

reeta del pueblo o por el Ayuntamiento,|...]. Art. 7T. El mandare del Presidente de la Republica durard seis

anos.
Art. ?@‘Todas las cc.mfcslones rehgmsaf serdn consideradas como 9 dé didiEmbre de 1951
Asociaciones sometidas a una ley especial [...].

Figura 22. Evidencias del estilo de subrayado de la alumna, en el que se puede apreciar el
esfuerzo por destacar lo esencial de los diferentes articulos de la constitucién (p. 292).
Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

al gobierno que reside en Madrid, segura de que es leal intérprete

~\\® de todos los ciudadanos que, en el dilatado ejercicio de la pacien-
@\ cia, no hayan perdido el sentimiento de la dignidad, y resuelta a
%S" no deponer las armas hasta que la Nacién recobre su soberania,

\ manifieste su voluntad y se cumpla [...]. g@‘\b‘

Hollada la ley fundamental, convertida siempre antes en €elada
que en defensa del ciudadano, corrompido el sufragio por la ame-
naza y el soborno; dependiente la seguridad individual no del de-
recho propio, sino de la irresponsable voluntad de cualquiera de
las autoridades; muerto el municipio, pasto de la administracién
y de la hacienda de la inmoralidad y del agig; tiranizada la ense-
fianza; muda la prensa y solo interrumpido el universal silencio
por las frecuentes noticias de las nuevas fortunas im rovisadas [...].

Tal es la Espafia de hoy [...]. A, QL0005
al es la Espana de hoy [...] Pﬁb\m-%o

Queremos que una legalidad comuiin, por todos creada, tenga im-

Figura 23. Evidencias de la busqueda de comprension de términos: hollada, celada y agio
(p. 182). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Enumera las causas y consecuencias de los siguien-
e hechos:

Causas Acontecimientos | Consecuencias

Revuelta de los comuneros.

' Reféfma brrotes{ahtier.r

Concilio de Trento.

'Armada invencible.

Unién de Armas.

Figura 24. Evidencias de la realizacion del ejercicio, destacado y acontecimientos a
recordar (p. 101). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La quinta singularidad esta vinculada con pequefias reestructuraciones,
indicaciones de importancia, definicion de términos o relacién con la gestion de
la asignatura.

Las modificaciones de la estructura del contenido estan referidas a cambios
en la numeracién (sin alteraciéon del contenido que se desarrolla), relacionarlo
con el temario dado por el docente, concretar qué monarcas se estudian o a
ponerles nimeros a las dimensiones de un hecho que solamente tiene guiones.
Las anotaciones de agenda apenas existen y recogen la puntuacion de cada uno
de los apartados de la selectividad o el recordatorio de que esa informacién
puede ser util para ella.

ciada por los Reyes Catdlicos y que culmina en enero de 1492, fecha en la que, tras la
entrega de Granada por Boabdil, finaliza la presencia musulmana en la Peninsula.

(3. Evolucion de los reinos cristianos (siglos xi-xu1)

s un ” : = .
Podemos caracterizar la-reconquista como un largo proceso de recuperacion del terri- > Ordenes militares
torio visigético anterior a la invasion.musulmana del afio 711 por parte de los diferentes Son institutos armados compues-

; ik ; i tos por personal religioso y civil que

r mpleja factores
reinos y condado§ (;nstlarps. En este prolc.eso se c/ombln:lar\ de forma complej Herensuniosnen'aleesniis
desearacter ideologico-religioso, demografico y-politico-militar. el infiel en tierras palestinas duran-
te la Edad Media. Las primeras en

i 5 i i 3 na parte, le pro- %
La Iglesia catélica impulsa la reconquista desde un doble plane. Poruna p le p Fortiaras s s ranaE ve ok

porciona una cobertura Qe legitimidad ideolégicla, revistiéndola de un caracter de «cru- Juan de Jerusalén y del Temple.
zada» en la que los cristianos se enfrentan a los infieles musulmanes con el apoyo de la En la peninsula Ibérica, durante la
Virgen y los apéstoles. Por otra parte, presta un apoyo-material, que se traduce en las in- reconquista, se crean las de San-

Figura 25. Evidencias del inicio de un nuevo tema (p. 59).
Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Estado, pasando muchas de ellas a ser ejercidas por la denominada «Junta Grande», ”;”“U'le
. o 5 . . rael(
hasta el retiro definitivo del rey en el Monasterio de San Lorenzo del Escorial y su falleci- Ele 2

miento en noviembre de 1598 e desde €

.CM\GS I & contran
6. El sistema de gobierno de los Austrias Feipe I o

neutrali

s T ; i " t6 comt
La casa de los Austrias, en su version hispanica, ejerce su dominio sobre un conjunto de E——

Estados que cuentan con Cortes, fueros, moneda y constituciones propias desde la Edad esperar

Media. Entre las principales caracteristicas de esta dinastia se encuentran: Farnesi
: o s delos t
| ¢ La intransigente defensa de un espiritu catélico, que se concreta en el Concilio de &iis Fa

Figura 26. Evidencias de la concrecion de los monarcas estudiados. (p. 93).
Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

98



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

5.3 Politica exterior
La dictadura establece como ejes de su politica exterior:

La alianza coyuntural con Francia para acabar con la presién de las cabilas de Abd el-
Krim, que tiene en el desembarco de Alhucemas su constatacién mas evidente.

Una actitud posterior de acercamiento a Inglaterra con el fin de sostener una posicién
de fuerza en territorio marroqui frente a Francia.

Intento, tras el éxito de la campafa de Marruecos, de aumentar la representacion de
Espafa en el Consejo permanente de la Sociedad de Naciones.

Intensificar las relaciones con Portugal (dictadura) e Hispanoamérica (aumentando
la representacion diplomatica).

5. OPOSICION A (A DICTADURA .

6. Politica laboral y relacion
con el movimiento obrero

Figura 27. Evidencias de la renumeracion de apartados (p. 250). Participante 3027.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

3.1. Los comuneros

En Castilla, el conflicto tiene como protagonistas a la Iglesia y a un patriciado urbano que
se organiza para defender un programa politico que tiene como ejes pnncggﬁles

4 @ La defensa de los privilegios de las ciudades, que exigen una terna presentada al rey
para el cargo de corregidor y se oponen a la elevaciéon de impuestos.

< @ El rechazo a la corte flamenca y a sus gastos, que consideran excesivos.
3 @ La defensa de la legitimidad de dofia Juana como reina de Castilla.

L) @ La oposicion a una regencia. presidida por Adriano de Utrecht. ante el inminente viaje
de Carlos | para su coronacién como emperador del Sacro Imperio Romano Germa-
nico, hecho que se produce en Aquisgran, donde es coronado por el papa Le6én X en
octubre de 1520, con el nombre de Carlos V.

Figura 28. Evidencias de la numeracion de las caracteristicas de los comuneros (p. 88).
Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

impuesio 4y

aduena.( kOS Yoo
qQuevien Lax Wﬁﬁﬁ\

Comercio Qe )

Los Borbones del siglo xviil se manifiestan partidarios de ur v
comercio interior y exterior, pero mantienen un protecctomsmn arancelar para defen—
der la produccién nacional de la competencia extranjera. Limitande lana 0

a Ias Vascongadas y Navarra aunque no se suprlmen Ios dereches demy bar-

Figura 29. Evidencias de la definicién de proteccionismo arancelario (p. 116).
Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Va

Texto 1 1 OV} VWALV
Articulos fundamentales de la Constitucion de Cadiz

«Art. 1.° La Nacién espaiiola es la reunién de todos los espafoles
de ambos hemisferios.

Figura 30. Evidencias de la importancia del texto con la selectividad (p. 147).
Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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i uanus saiuaarn su muerte en el . | -
afo 1002. : Seé Imponen a la concepcion cen

afo 1031.

Vaxio: (mque que Mo Pve\ende | A

Santiago de

B conquists AU LRIVILOrO SO | T Sommisaon BBy ¢
Congegur mtin 4 esciovos g 10 Rty K o
MaYor destraon pocivie | T s mbaria Tgpn
i Coi‘;nlbws

Ty

|

|

‘ f Santar$\
.

Figura 31. Evidencias la definicién del término razia (p. 46). Participante
3027.Fuente: fondos propios (Legado NMV)

N) PoMOS

Se trata de situar el texto en el marco histérico inmediato, encuadrandolo brevemente
en procesos mas amplios (guerra de la Independencia o guerras napolednicas, por ejem-
plo) que indiguen o sugieran su antecedente préximo. Se debe sefalar la relacion dia-
|éctica entre texto y contexto histérico, planteando una confrontacién entre la informa-
cién que suministra el texto y la que poseen los alumnos y alumnas.

1.4. Valoracién 1 PUNG

En este apartado el alumnado hara una reflexmn critica acerca de las aportamones y

Flgura 32. EV|denC|as de la importancia de la puntuauon de los distintos
apartados de la PAU. (p. 10).Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

1.3. Marco histérico y comentario

11.1.3.3.3.2. El Manual como referencia para la construccion de los
temas. “El Sexenio Democratico y las Regencias de la Espaiia
Isabelina”

La actividad diaria de profesora y alumnos, ya analizada, se organiza en
torno a los distintos temas que constituyen la asignatura. Con la finalidad de
conocer mejor su desarrollo, vamos a presentar dos de los temas. El primero, El
Sexenio revolucionario, estd elaborado exclusivamente con el manual. En el
segundo, Las regencias y la Espafia Isabelina, el libro sirve de apoyo y solamente
se utiliza la introduccién y uno de los 16 epigrafes. Estas ausencias recuerdan lo
gue decia la alumna sobre los contenidos que no le parecian bien explicados por
la profesora: "ella les dictabia” (la huella dejada testifica esa posible relacion de
manual y los apuntes).

Una informacidon necesaria para analizar los temas, son los referentes del
contenido: curriculo, PAU, manual y programa de la profesora. No hay
contradicciones entre los cuatro documentos, pues solamente recogen los
enunciados de los temas y dos o tres descriptores muy generales y sin concretar
mas los epigrafes que los desarrollan. La profesora, en su programa, copia
literalmente lo especificado en el curriculo oficial de la CARM. Los otros
referentes que ayudan al estudio del tema son: las evidencias dejadas en el libro,
las descripciones que hace de los procesos de ensefianza y la valoracion muy alta
qgue hace la alumna del uso del manual tanto en el aula como en casa.
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EL SEXENIO REVOLUCIONARIO

El tema puede constituirse como un modelo de trabajo de la alumna, de
acuerdo con las indicaciones que daba su profesora. Ya hemos abordado los
procesos de ensefianza y las huellas realizadas en el manual. Destacamos, en
dicho analisis: los esquemas (sefialaba también la relacidn de los apartados con
las paginas del manual), las explicaciones (con el subrayado correspondiente), la
aclaracién de dudas y el visionado de un video como resumen de cada tema.

Los contenidos que constituyen el tema se presentan en la tabla 8. Puede
apreciarse en ellos la decision que tomod la profesora de concretarlos en la
propuesta del manual, que no contradicen ninguna de las referencias. Tres de los
referentes se refieren al Sexenio revolucionario, pero el manual lo denomina
Sexenio democrdtico.

Tabla 8. Referencia de los contenidos del tema: 11. El Sexenio revolucionario

Referencia Contenidos

Programa de la

orofesora El sexenio revolucionario

Decreto curriculo.
262/2008, 5 de
septiembre, p. 28037

El Sexenio revolucionario (1868-1874): intentos democratizadores.
La revolucioén, el reinado de Amadeo | y la Primera Republica.

Recomendaciones de
la coordinacién de las El Sexenio revolucionario (1868-1874)
PAU.

El Sexenio democrdtico
1. Introduccidn.
. Las Fuerzas de la revolucion.
. Las Juntas revolucionarias y el proceso constituyente.
. La constitucion de 1869. Primeras medidas del Gobierno.
. La busqueda de un rey: Amadeo de Saboya.
. La Primera Republica espafiola.
7. De Serrano a Sagunto.

indice de los
apartados: libro de la
editorial Brufio

o Uk WwWwN

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El tema ha sido trabajado en seis de los siete apartados que los constituyen.
Una imagen tipica del subrayado es el color verde o amarillo (3 paginas), un solo
destacado en rosa, dos palabras tachadas con tipex y otra palabra a lapiz. El
subrayado lineal se encuentra en un porcentaje muy alto del texto de autor. Mas
concretamente, el analisis de la huella encontrada indica, de una manera general
un trabajo amplio desarrollado en el tema, mas especificamente:

a. no hay huellas en la primera pagina de la introduccién (hay 2 paginas),

b. hay huellas en 7 de las 8 péginas de desarrollo,

c. hay huellas en 1 pagina de las actividades del final del tema (2 paginas),

d. las huellas dejadas en las 7 paginas tienen un subrayado lineal,

e. se ha registrado 1 aclaracién a los textos del autor (/a tendrd),

f. no hay anotaciones en los documentos, imagenes o graficos,

g. hay constancia del trabajo realizado en la actividad del tema referido al
texto de proclamacién de los sublevados en Cadiz,

h. no hay evidencias de esquemas en el manual.
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El analisis de los diferentes apartados que constituyen el tema va a poner de
manifiesto: la seleccidn realizada de los contenidos, la dependencia del texto de
autor, la coherencia gramatical de las ideas destacadas y las rutinas con las que
se desarrollaban las sesiones de clase. No vamos a analizar con la misma
intensidad los siete apartados, solamente se hara hincapié en algunos de ellos:

1. Introduccion. Destaca en el subrayado la vinculacién con los sucesos a
nivel internacional que se ven afectados por la recesion y cdmo le afecta a
Espana. A nivel nacional sefiala la revolucion de 1868, la permanencia del bloque
del poder y la inestabilidad del periodo.

1. Introduccion

El cambio politico que supone el Sexenio Democratico se
produce en una Europa y un mundo nariamente
cambiantes, que tienen como rasgos mas importantes:

El desarrollo de nuevas teorias y practicas sociales (de-
mocracia, socialismo, anarquismo), que conllevan la ge-
neracién de organizaciones internacionales obreras y
nuevos partidos politicos.

El surgimiento de nuevos idearios, como el abolicionis-
mo, impulsado histéricamente tras el triunfo de los Esta-
dos del norte sobre los confederados en EE UU.

La apertura de nuevas rutas comerciales (canal de Suez)
y avances tecnolégicos en el marco de la Il revoluciéon in
dustrial (telégrafo).

La creacion de nuevos movimientos culturales (realismo,
naturalismo), que conforman una nueva vision de los pro-
blemas sociales.

La revolucion de 1868 no es ajena a las grandes tendencias
politicas y econémicas en las que se produce. El Sexenio
viene precedido por un cambio en la tendencia de la econo-
mia europea, con una fuerte recesion que afecta a la expan-
sion del ferrocarril, al retirarse los capitales franceses.

La crisis tiene también su origen en el freno de la industria
algodonera catalana, debido a la guerra de Secesion de

EE UU (1861-1865). El alza de precios de los cereales y el
retroceso general de la capacidad adquisitiva de la gran
masa de espafoles que viven en el campo, desposeidos de
tierra, complican los ultimos afos del reinado de Isabel Il,
inmerso, asimismo, en una honda crisis moral que afecta a
la figura de la propia reina.

La revolucién de 1868 abre un paréntesis de seis afios du
rante los cuales la casa de los Borbones no dirige los desti-
nos de Espana

Se trata de una revolucién que, aunque pretende transfor-
mar el sistema politico, no cambia, por la naturaleza de sus
protagonistas, el «bloque de poder». La caracteristica ge-
neral del mismo es la inestabilidad gubernamental. El Se-
xenio es una etapa en la que se suceden multitud de crisis
generales: dos regencias, una monarquia y cuatro presi-
dencias durante los once meses en los que se extiende la
Primera Republica espafola, al margen de innumerables
crisis parciales.

Esta situacion produce que los mismos sectores sociales y
politicos que impulsan la revolucién opten posteriormente,
ante las dificultades que se generan en el proceso (guerra
de Cuba, fragmentacion cantonal, insurreccion carlista, con-
flictividad social), por corregir su rumbo y preparar la restau-
racion borbénica.

Figura 33. Evidencias del estilo de subrayado (frases con sentido), el marco
internacional y nacional. (p. 173). Participante 3027. Fuente: fondos (Legado NMV)

El texto seleccionado, sin ninguna idea destacada, seria el siguiente:

1. Introduccion

El cambio politico que supone el Sexenio Democrdtico se produce en una
Europa y un mundo cambiantes.

La revolucion de 1868 no es ajena a las grandes tendencias politicas y
econdmicas en las que se produce. El Sexenio viene precedido de un cambio en
la tendencia de la economia europea, con una fuerte recesion que afecta a la
expansion del ferrocarril, al retirarse los capitales franceses.

La crisis tiene también su origen en el freno de la industria algodonera
catalana. El alza de los precios de los cereales y el retroceso general de la
capacidad adquisitiva de la gran masa de espafoles que viven en el campo
complica los ultimos afios del reinado de Isabel Il inmerso en un ahonda crisis
moral.

La revolucion de 1868 abre un paréntesis de 6 afios durante los cuales la casa
de los Borbones no dirige los destinos de Espaiia.

Se trata de una revolucion que no cambia el bloque del poder La
caracteristicas generales del mismo es la inestabilidad gubernamental. El
sexenio es una etapa en la se suceden multitud de crisis generales: dos
regencias, una monarquia y cuatro presidentes durante los once meses en los
que se extiende la Primera Republica
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2. Las Fuerzas de la revolucion. Sigue exactamente la misma estructura que
la introduccion, destacando los pactos (Ostende y Bruselas) y las figuras de los
militares Serrano, Prim y Topete. Tiene la Unica modificacion al contenido en el
que sefiala que: "la direccion del movimiento revolucionario "la tendrd"..."(figura
34).

2. Las fuerzas de la revolucion

El Pacto de Ostende (1866), ratificado un afio después en Bruselas, es la principal re-
ferencia de las fuerzas que intervienen en la revolucién de 1868; en él se expresa el pro-
grama politico organizado por demdcratas y progresistas.

Con la muerte de O’Donnell, la conspiracion entra en una nueva fase caracterizada por
la division del ejército y el aumento de Ios)ggg‘awcéos entre los conspiradores, que dan la
direccion del movimiento revolucionario al general Prim, a la vez que se crea en Madrid
un comité secreto constituido por unionistas y progresistas y del que se excluye a los de-
macratas, a los que se asigna un mero papel de observadores del cambio politico. La re-
volucion es llevada a cabo Ginicamente por los generales, con el unionista Francisco Se-
rrano a la cabeza del futuro Gobierno provisional, y con Juan Prim como hombre fuerte.

El 18 de septiembre de 1868, el almirante Topete se subleva en Cadiz, y dos dias des-
pués regresan del exilio los generales unionistas, que retinen al ejército y marchan hacia
Cordoba.

Figura 34. Evidencias del estilo de subrayado (frases con sentido)
y la pequefia ampliacién (la tendrd) (p. 174).
Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

3. Las Juntas revolucionarias y el proceso constituyente. En este apartado se,
siguiendo exactamente la misma rutina que en los anteriores, consta de una
presentacion y dos apartados, no hay anotaciones en el segundo de ellos: el
proceso constituyente. El texto resultante, trascrito literalmente, seria el
siguiente:

3. Las Juntas revolucionarias y el proceso constituyente

El 28 de septiembre, los rebeldes al mando de Serrano derrotan a las fuerzas reales
dirigidas por el general Novaliches en Alcolea (Cordoba) las autoridades locales dan paso
a las Juntas revolucionaras de San Sebastidn y la Junta de esta ciudad se pronuncia una
vez que la reina ha cruzado la frontera con destino a Francia. Triunfa la revolucion
conocida como La Gloriosa.

3.1. Las Juntas revolucionarias. Durante los meses iniciales de la revolucion el poder
politico es ejercido por las Juntas revolucionarias espacialmente la Junta Revolucionaria
de Madrid, que se encarga al general Serrano la formacion del gobierno provisional, en
el que participa Figuerola, Ruiz Zorrilla, Sagasta y Prim. El nuevo poder es reconocido por
los gobiernos europeos a excepcion del Reino Unido y La Santa Sede. Pronto empiezan a
surgir contradicciones entre el espiritu demdcrata de las Juntas con sus reivindicaciones
de supresion de las quintas y del impuesto de consumos y la actitud del Gobierno
provisional que incumple el compromiso de modificar el reclutamiento militar. EI
gobierno provisional toma iniciativas inmediatas para la modificacion del sistema
politico y para reducir la influencia del clero en la sociedad:

Disolucidn y expulsion de la Compaiiia de Jesus: incautacion de bienes.

Derogacion del fuero eclesidstico

Establecimiento del derecho de reunion

Aprobacion del derecho de asociacion

Establecimiento del Sufragio Universal masculino

Convocatoria de elecciones constituyentes.
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4. La constitucion de 1869. Primeras medidas del Gobierno. Destacan en
subrayado rosa el primer apartado centrado en la constitucién (figura 35), pero
no hay huellas en las medidas tomadas.

4.1. La Constitucion de 1869

Las primeras Cortes del Sexenio estén presididas por Nicolas Rivero (demdcrata). Salus-
tiano Olézaga preside la comisién constitucional, formada exclusivamente por las fuer-
zas que comprenden la mayoria monéarquica.

La Constitucion recoge el principio de soberania nacional y desarrolla una declaracién
de derechos mucho mas amplia que la de otras Constituciones; entre otros, se recono-
ce el derecho de habeas corpusy |a inviolabilidad de domicilio y de correspondencia.

Sistema de representacion. El poder legislativo queda establecido en dos Camaras con
iguales competencias:

— Congreso. Estd compuesto por diputados mayores de edad, uno por cada 40 000
habitantes, que son elegidos por sufragio universat directo por los varones mayo-
res de 25 afos.

— Senado. Esta formado por varones mayores de 40 afios que hayan sido: presiden-
te del Congreso, ministro, diputado en tres elecciones, capitan general, consejero
de Estado, rector de universidad, obispo, etc. Se implanta, pues, un Senado elegi-
do indirectamente por las provincias, pero con una composicion limitada a las altas
autoridades civiles, militares y religiosas.

Figura 35. Evidencias del estilo de subrayado (frases con sentido)
Constitucion de 1868 (p. 176). Participante 3027. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

5. La busqueda de un rey. Amadeo de Saboya. Sefiala el proceso de
busqueda, los distintos candidatos y los problemas que tiene la nueva
monarquia.

Por fin, y ante las innumerables presiones de los embajadores de Francia y el Reino
Unido, en octubre de 1870 es elegido rey Amadeo de Saboya, que debe trasladarse a
Espafia para jurar la Constitucion ante las Cortes.

Antes de su llegada a Madrid, Prim es asesinado el 27 de diciembre de 1870. El partido
progresista se escinde, a su muerte, entre la fraccién moderada, que representa Sagas-
ta, y la radical, que acaba en las filas republicanas de Ruiz Zorrilla.

Bajo la monarquia amadeista preside el poder ejecutivo el general Serrano, que fracasa
ante los problemas de Hacienda y la guerra de Cuba. Le sucede Ruiz Zorrilla, que lidera
la fraccion radical, en un Gobierno blogueado por las discusiones en Cortes en torno a
las relaciones con la Iglesia catélica y la abolicion de la esclavitud. Ruiz Zorrilla disuelve
las Cortes y gobierna por decreto durante un breve periodo.

Distintas crisis llevan nuevamente a la jefatura de Gobierno a Serrano, al que sucede Pra-
xedes Mateo Sagasta, ya lider del Partido Constitucionalista, que se enfrenta a una con-
tinua inestabilidad politica del Estado y de la monarquia.

A la inestabilidad mencionada hay que afiadir la grave crisis social, que preocupa a la
nobleza, temerosa del socialismo y de una nueva irrupcion de los carlistas, divididos entre
la opcion electoral de Nocedal (en las elecciones de 1872 habian obtenido 38 diputa-
dos) y la insurreccional, que aspira a coronar a Carlos VII. Este lleva a cabo una incur-
sién en Vera de Bidasoa, pero es derrotado en Oroquieta (mayo, 1872). Tras un breve
paréntesis, vuelve a rebelarse, hasta que es vencido definitivamente en 1876.

La situacion se hace todavia més dificil con la actitud conspiradora de Cénovas para el
restablecimiento de los Borbones, el descontento de una parte del ejército, que no reco-
noce a Amadeo como rey, y el excesivo personalismo de los dirigentes que apoyan al mo-
narca. En este contexto se produce la abdicacion de Amadeo el 11 de febrero de 1873.
Ese mismo dia, el Congreso de los Diputados y el Senado, reunidos en sesién conjunta, y
a pesar de estar prohibido por el articulo 47 de la Constitucién, se declaran en Asam-
blea Nacional y proclaman la | Republica espafiola.

Figura 36. Evidencias del estilo de subrayado (frases con sentido) Reinado de
Amadeo (p. 178). Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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6. La Primera Republica espafiola. Las huellas recogen los problemas de su
constitucién y los diferentes presidentes que tuvo, deteniéndose ampliamente
en cado uno de ellos.

7. De Serrano a Sagunto. No hay subrayado

LAS REGENCIAS Y LA ESPANA ISABELINA

Este tema organiza la informacién en 16 apartados y las actividades.
Solamente la introduccién y el carlismo (el primero de los apartados), tienen
huellas de haber sido trabajado. Esta ausencia de evidencias en 15 de los
apartados, es también una prueba que indica la existencia de otro tipo de
materiales que lo desarrollen (apuntes, documentos, etc.), o de la apreciacidon
por parte de la docente de que dichos contenidos no son relevantes, algo que no
es posible por el significado que estos apartados tienen: la regencia de Maria
Cristina, el Estatuto Real, los modelos progresistas, la Constitucidon de 1837, la
regencia de Espartero, el reinado de Isabel I, etc. En ese sentido, las
declaraciones de la alumna confirma la existencia de apuntes pues "en los temas
que ne aparecia bien explicade el contenido en el libna, mi profesona nos dictabia los
temas, pewe este sdle ccuwdd en tres o cuatre temas”. La utilizacion y las huellas
dejadas en este tema tienen exactamente la misma estructura que el anterior:
subrayado lineal en el texto de autor y seleccion del contenido manteniendo el
significado gramatical de las frases.

Solamente ejemplificamos este tema con una imagen correspondiente a la
Introduccion (figura 37), que no cambia nada las ya estudiadas: importancia del
contexto internacional, etapa de transicidon en Espafia, papel de las burguesias y
los problemas de este periodo: el carlismo y los pronunciamientos.

1. Introduccidén

El periodo que comienza con las regencias de Maria Cristi-
nay Baldomero Espartero, al que sucede el reinado de Isa-
bel Il, se sita en un marco general europeo en el que se
produce un conjunto de movimientos politicos, cuyos deno-
minadores comunes son:

El cuestionamiento del Antiguo Régimen como forma
politica y social.

El desarrollo de los nacionalismos europeos que fragmen-
tan los antiguos imperios (otomano, austriaco) y modifican
las fronteras dando origen a nuevos estados (Bélgica, Gre-
cia, ltalia).

El empuije de nuevas maneras de interpretar la econo-
mia, impulsadas por las burguesias nacionales, que de-
limitan sus mercados en Europa y se lanzan pronto a la
conquista de territorios y materias primas en Africa y Asia.

Estas burguesias, instaladas en el poder, a partir de 1848
confrontan con la generacion de nuevas ideologias y practi-
cas revolucionarias, que lideran demécratas con la bande-
ra del sufragio universal y socialistas con la reivindicacion
de mejoras sociales y politicas para una nueva clase social,
el proletariado, que surge con la revolucién industrial

En Espana esta etapa se puede caracterizar de transicion
desde una sociedad agricola, en la que todavia predominan
vestigios feudales, a otra de caracter liberal-capitalista.

El nuevo bloque de poder que se genera esta formado por
la nobleza y la alta burguesia, que tienen que hacer frente a
una dificil tarea para alcanzar la articulacion del mercado
nacional, la codificacién general y la creacion de institucio-
nes e instrumentos politicos que posibiliten la participacion
de los sectores emergentes de la sociedad espafiola.

Frente a ellos se presenta un bloque tradicionalista configu-
rado en torno al carlismo, que con el estandarte de los fue-
ros y una concepcion arcaica de la religion y la monarquia,
lleva al pais a un conflicto, unas veces latente y otras mani-
fiesto, de guerra.

Dada la debilidad civil del bloque dominante, se imponen
los sectores militares de los partidos basicos del sistema, que
utilizan el pronunciamiento como instrumento para el cam-
bio politico.

Salvo la breve etapa del «bienio progresista», impuesta por
un movimiento popular a la reina Isabel, se aplica, en este
periodo, un modelo politico moderado y doctrinario. El ex-
plicito apoyo de la reina a esta opcién margina del sistema
politico a amplias capas de la poblacion, que, situadas fuera
de él, irrumpen con extraordinaria fuerza al final de la déca-
da de los sesenta, coincidiendo con los embates de la crisis
economica de 1867, y derrocan a la dinastia reinante en Es-
pana desde comienzos del siglo xviil.

Figura 37. Evidencias de la importancia de las introducciones: contexto
internacional y caracteristicas del periodo (p. 151).
Participante 3027. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

105




Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

El estudio de estos dos temas ha mostrado: la dependencia del libro (mas
concretamente del texto de autor y de las introducciones), la utilizacion de la
técnica del subrayado lineal como herramienta para seleccionar el contenido, la
preocupacion de la profesora por la comprension de la informacién centrandose
en las explicaciones y atencion a las dudas (tal y como indicaba en los procesos
de ensefianza) y las rutinas con los que se desarrollaba el dia a dia de la
asignatura.

111.1.4. DISCUSION Y REFLEXIONES

Este escenario se caracteriza por tener al libro de texto como el referente
casi Unico para los procesos de ensefianza-aprendizaje. El recurso utilizado del
manual es el “texto de autor” tanto el de las introducciones, como el de
desarrollo de los temas. La técnica es el subrayado lineal casi en su totalidad.

Contexto

Este escenario se localiza en un centro concertado religioso y la decisién de
contar con el manual la toma la profesora de esta alumna, a diferencia del otro
profesor del mismo centro que no utiliza el manual. La alumna ha ido a ese centro
toda su vida escolar, iniciada en parvulos y concluida en bachillerato, practicamente
los 18 afios que tiene. El espacio de trabajo es un aula tipica, con una dotacion
aceptable de medios y adjudicada a un grupo de alumnos, siendo los docentes los
gue cambian, dependiendo de la asignatura que imparten. La descripcidén de la
alumna nos muestra una buena impresién de los ambientes del centro y de su
aula, aunque practicamente no valora la influencia de los espacios en su
rendimiento académico. En cualquier caso, podriamos atribuirle un efecto neutro
0 no inhibidor en su proceso de aprendizaje. La alumna, en cambio, se muestra
mucho mds expresiva cuando habla de las relaciones humanas, donde podemos
apreciar indicadores de potenciacion emotiva en cuanto a la relaciéon con sus
compafieros y profesores “alli fie pasade los mejores afics de mi vida”, en un
grado que podemos considerar muy favorecedor para el trabajo académico.
Igualmente, la alumna decide no presentarse a las PAU por Historia de Espafia, sino
por Filosofia. Este hecho tiene repercusiones personales tacitas en la asignatura,
circunscribiéndola a lo que se exige para superarla (aprobarla) en el centro y
dedicando menos atencidn a los comentarios de textos. Existen unas relaciones de
clase no conflictivas y el control del ambiente, por parte de la docente, permite el
normal desarrollo de la ensefianza.

Profesora y enseiianza

La docente es definida como seria y estricta, pero mantiene con calma el orden
de la clase, lo que permite el normal desarrollo de la misma. Encontramos
indicadores de actitud, algunos de buena profesional como la puntualidad o el
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respeto y la correccion en el trato. Nos la presenta como una persona flexible,
gue intenta dispensar una relacion de adulto a sus alumnos, que sabe establecer
la distancia profesional, pero que no carece de humor y de cercania al grupo.

Las pautas de actuacion de la profesora son muy estables y no parece dejar
nada a la improvisacion, empezando por las rutinas habituales para comenzar la
clase (atraer la atencidn, crear una atmdsfera relajada, arbitrar un tiempo
muerto mientras controla la asistencia, etc.), con un mensaje claro “la clase
faliia empezade”. Unos indicadores que son valorados desde la teoria del
procesamiento de la informacién como condicionantes del comienzo de la clase,
donde se empieza a activar la memoria de trabajo (Woolfolk, 2010). En la tarea
previa al desarrollo de los contenidos del dia destaca un indicador de activacién
cognitiva relacionado con la recuperacion (Marzano y Kendall, 2007), la
profesora preguntaba a algunos alumnos “sebire el tema que estuviérames dande,

para hacer un pequefic wesumen y situarnes”. Esta recuperacidon supondra, para
algunos alumnos, una demanda a su memoria a largo plazo (MLP) en caso de que
sean aprendizajes con un cierto grado de consolidacién y, para otros, una
actualizacion de los contenidos relacionados con el tema en desarrollo. En
cualquier caso este indicador es de gran valor dentro de las teorias cognitivistas
del aprendizaje: conectar con lo que el alumno ya sabe o conoce sobre el tema
es condicidon necesaria, aunque no suficiente, para que pueda producirse
construccion de nuevo conocimiento o aprendizaje significativo. Se trata pues de
una accioén con alto potencial para el aprendizaje, ya que si la nueva informacién
encuentra acomodo en las redes neuronales relacionadas con la misma, las
posibilidades de que se produzca un aprendizaje perdurable en la MLP
aumentan.

Otra practica habitual es la de facilitar un esquema detallado, siempre que
comienza un nuevo tema a modo de anticipacién de los contenidos, lo que
muestra de nuevo la buena estructuracién del proceso. También se menciona su
buena gestién del tiempo, su capacidad para ordenar las clases y su
disponibilidad a explicar y aclarar las dudas, hasta que éstas quedaran realmente
resueltas, cualidades muy positivas que, por si solas, ya aseguran el control de las
situaciones de ensefianza-aprendizaje y de las expectativas de rendimiento para
todo el grupo-clase. Sin embargo, “ne selia tesumir la explicaciéin”, lo cual no
refuerza la asimilacion de los contenidos tratados, como tampoco lo fomenta la
ausencia del trabajo en grupo o la escasez de debates entre el alumnado.
Ocasionalmente utiliza recursos para: conectar pasado y presente, aportar
noticias de la época o interrogar a los abuelos sobre sus vivencias, lo que
podriamos considerar actividades muy positivas en la ensefianza de la Historia.

La practica habitual del subrayado lineal en el libro de texto, a indicacién de
la profesora, esta muy trabajada y construida, es decir, cada frase subrayada tiene
sentido y si para unir dos ideas hay que introducir alguna palabra o palabras, asi se
hace. Sin embargo, esa tarea tiene un cardcter de transmisién de conocimiento
(que es el que predomina en el normal desarrollo de las clases, como hemos
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visto), siendo el papel de los alumnos esencialmente receptivo, lo cual no
significa que no puedan darse las condiciones necesarias para que se produzca
con éxito la comprensién de los nuevos conocimientos, sino que la
responsabilidad principal recae en la habilidad expositiva de la profesora, ya que
a los alumnos no se les solicita la realizacién de operaciones cognitivas como el
analisis o la aplicacion. Que se produzca o no la incorporacién del nuevo
conocimiento dependerd en definitiva de lo que Marzano y Kendall (2007)
denominan sistema de conciencia del ser, es decir de la motivaciéon que mueva a
cada alumno a realizar el esfuerzo.

El manual, su utilizacion, capacidades
cognitivas y memoria

El manual proporciona tanto la estructura del temario (siguiendo la
propuesta de las PAU), como el texto del autor y las introducciones a los temas,
guedando practicamente fuera el resto de recursos. Las modificaciones que
introduce son pocas pues se centra principalmente en el subrayado y pocas
veces en el destacado de términos importantes. Hay pocas ampliaciones y notas
a mano para aclarar o destacar relaciones con otros contenidos o eventos a tener
presente, todo lo que hemos denominado agenda de trabajo.

Solamente se utilizd una tercera parte del manual, cuya extensién es de
400 paginas. Esto indica la seleccién que realiza la docente. Las huellas
localizadas por temas ponen de manifiesto la discriminacién que la profesora
realiza, asi como la focalizacion en el texto de autor, como lo evidencian las
huellas dejadas por la alumna en 121 de las 131 paginas utilizadas. La
elaboracién de las unidades estudiadas ejemplifica la enorme influencia del texto
de autor, la preocupacidon por la coherencia de las ideas seleccionadas y el
subrayado lineal como técnica rutinaria para conseguirlo.

La elaboracion de la introduccién y las conclusiones en cada uno de los
temas y la explicacién del contenido seleccionado por la docente, supone para la
alumna la tarea de comprenderlo, resumirlo y apropiarse de él en su memoria.
Apenas hay trabajo de busqueda y de confrontacién de las ideas, ya resumidas
en el subrayado. Estos datos indicarian que el nivel alcanzado sobre la
comprension del contenido (Sdnchez y Garcia, 2014 y Area, 1991) puede situarse
en el primero: comprension superficial, decodificar, extraer ideas y relacionarlas
entre si. Las huellas dejadas en el manual, los subrayados, atestiguan ese logro,
ciertamente muy constreiido a lo seleccionado. Por otra parte, la comprension
profunda (como es activar los conocimientos previos y realizar inferencias),
tendria un nivel de logro bajo o nulo.

La apropiacion de la informacion y su permanencia en la memoria (Woolfolk,
2010) tienen un nivel aceptable de logro, mds cercano a un contenido
memorizado que realmente comprendido, aunque como se ha visto, las
caracteristicas de los procesos de ensefianza podrian apoyar esa adquisicion,
desde luego la permanencia en la memoria de la informacién parece
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razonablemente conseguida.

Las capacidades adquiridas (Marzano-Kendall, 2007) pueden situarse en la
memorizacion del contenido y la comprension. Cabe tener alguna duda en la
segunda, debido al papel excesivamente receptivo de la alumna, pero la
estructuracion de la informacion y los esquemas empleados en la ensefianza por
su profesora, pueden perfectamente ayudar al logro de esa capacidad.

La Historia como formacion

En relacién con la finalidad de que los alumnos “aprendan a pensar la
historia por si mismo, poder analizarla con otros (cercanos o lejanos),
identificando elementos del pasado, apoyandose en como la historia construye
su saber cientifico e intentan comprender el presente e imaginar el futuro”
(Korber, 2015, p. 23), sefialar que la alumna puede conocer los hechos en su
contexto y época, pero no mucho mas.
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11.2. ESCENARIO SEGUNDO
El libro de texto y los apuntes del profesor recogidos en el
manual: el manual como cuaderno de trabajo y la libreta de
la alumna como guia de estudio

La utilizacién del manual, como referente fundamental ampliamente
modificado por los apuntes que se incluyen en sus paginas, es otro de los
escenarios seleccionados en este trabajo, constituyéndose, en declaraciones de la
alumna, como la principal fuente de informacion en los procesos de ensefianza de
Historia de Espaiia. Es también un hecho singular la presencia del manual en todas
las clases, debido al trabajo que realiza en él diariamente la alumna. Asi pues,
vamos a analizar su uso e interpretacién de acuerdo con el guidon que nos hemos
marcado: contexto, ensefianza-aprendizaje, el libro como referente y una reflexion
final sobre este escenario. Las figuras 38 y 39 proporcionan las imagenes de las
portadas del manual y de la libreta de la alumna®?

Historia de Espana

% 5 3043

PLUS PAPEL

Flgura 38. Portada del manual EDELVIVES Figura 39. Portada de la Libreta de apuntes.

Participante 3043. Participante 3043.
Fuente: fondos propios (Legado NMV) Fuente: fondos propios (Legado NMV)

>3 Participante 3043. Base de datos 3 y nimero 043.
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11.2.1. EL CONTEXTO:
el centro, el aula y las relaciones

EL CENTRO

El centro es moderadamente nuevo, se mantiene en buen estado y con buen
acceso. La alumna lo considera grande y bonito. Las aulas espaciosas y con aire
acondicionado constituyen otra singularidad valorada positivamente en esta
zona tan calurosa. Al ser un colegio concertado (religioso con un ideario claro),
los alumnos, en general, pasan casi 18 afios en él: "fe pasade en él mi vida entera
pudcticamente”. Esta alumna tiene gratos recuerdos de su centro por lo que llega a
definirlo como una gran familia: "me fie ide fermande en el calegio, han side muchas
afies, dias, honas... y es, sin duda, lo que me ha influide con mds fuerza”. Tiene una
valoracion muy alta de su influencia, pues ella expresa que se siente "muy
ongullesa de mi colegic”. También valora positivamente al profesorado por su
dedicacién y apoyo al alumnado, pero sefala que el coste econdmico de su
formacion académica era elevado.

EL AULAY LAS RELACIONES

El aula es la tipica de este nivel educativo, utilizada practicamente para todas
las asignaturas. Al ser amplia no se tiene la sensacion de estrechez, a pesar de
contar con 30 alumnos en clase. La dotacion de medios técnicos en el aula no
incluye ningun recurso especifico de Historia. Destaca la alumna la plataforma
elevada donde esta la mesa del profesor, para observar mejor la clase. Ella se
sienta hacia la mitad pues alli fue situada por el docente y ha permanecido en
ese lugar todo el tiempo "¢ asi nes quedames perque estabamos a guste”. El
entorno es bien valorado y lo considera importante, debido al buen apoyo de los
compaferos.

11.2.2. ENSENANZA-APRENDIZAIJE:
el curriculo, el profesor, la ensefianza y los recursos

EL CURRICULO

La influencia del curriculo oficial y de la selectividad estan presentes en el
programa del profesor. Sin embargo, este docente alude expresamente en su
disefio de la asignatura al “amplic temaric prapueste per el Ministeric y de explicar
todes y cada une de los temas”. La participante también recoge en sus recuerdos
las declaraciones realizadas por su profesor “Ye ne sey un profeser particubar de
la AU, soy profesor de Fistoria de Espaiia, asi que estudiaremas el libio entero”, si
bien luego matiza que, a pesar de lo anterior, “dimes tode. el temario. del libno. de
Ftistoria de Espaiia de EDELVIVES (...) pere dedicabia mds tiempe a los centenides
que entwaban en selectividad y los desavwllabia mds prefundamente”. Es también
importante sefialar que dicho profesor era el Jefe de Departamento y su tutor. El
“Resumen de la Programaciin de Fistonia de Espaiia” facilitada por el docente
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incluye, los objetivos generales y especificos, la metodologia, el temario, la
temporalizacién y los criterios de evaluacion y recuperacién. El programa abarca
todos los contenidos exigidos en el curriculo, pero también apunta a
modificaciones que se podrian realizar cuando se conociese la propuesta de la
PAU. La figura 40 recoge parte del programa.

* (El temario se podra modificar de acuerdo con la nueva
programacioén anual de la P.A.U.)

D Los fundamentos de la Espafia contemporinea (I): Desde la
ocupacioén al siglo XV

1°) El proceso de hominizacién en la Peninsula Ibérica: Nuevos
hallazgos

2°) Los pueblos prerromanos y las colonizaciones de griegos y fenicios.
3°) El proceso de romanizacion

4°) Al-Andalus: evolucién politica.

1) Los fundamentos de la Espafia contemporanea (II):Del modelo
pactista y federa] a la uniformacién borbénica

1°) La estructura politica en la Peninsula Ibérica en la Baja Edad Media
2°) Los Reyes Catélicos: La construccién del Estado Moderno

3°) El Descubrimiento de América

4°) El imperio de Carlos V: politica exterior e interior

5°) La monarquia hispanica de Felipe II: politica exterior e interior

6°) La decadencia del imperio espafiol

7°) Cambio dinastico: Las reformas internas

8°) El despotismo ilustrado: Carlos III

III) La crisis del Antiguo Régimen

1°) Quiebra institucional y Guerra de la Independencia
2°) Cortes de Cédiz y Constitucién de 1812: su obra reformadora
3°) El reinado de Fernando VII: Espaifia entre la revolucién y la reaccién

IV) Construccién del estado liberal

1°) La tormentosa transicién al liberalismo: el Carlismo

2°) Doble desamortizacion eclesiastica y civil

3°) La primera Revolucién industrial

4°) La primera experiencia democratica espaiiola: el sexenio revolu-
cionario.

Figura 40. Imagen del programa de las PAU (1).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La importancia del programa y su cumplimiento total lo reconoce
explicitamente la alumna. Ademas sefiala la relacidén del tiempo escolar dedicado
a cada periodo, la imparticién de todos los temas programados y la importancia
dada a cada uno, aunque sefiala ciertas ausencias (como los contenidos
relacionados con América) y la mayor intensidad dada a los temas de
selectividad. La selectividad estad presente en todo el proceso de ensefianza,
tanto en los temas, como en los comentarios de texto, indicando cémo ella
aprendio a realizarlos y no a memorizarlos pues: "en algunes institutos se aprendia
de memoria los comentaries de texte, mi profesor se esforzd perque nosotros no la
hiciésemas asi, sine que sazondsemos cenfonune a lo que habiames aprendide”. Esta
cita de la alumna, a lo que se hace mas alla de su centro, es una buena prueba de
las relaciones que hay con otros institutos y las actividades que en ellos se
realizan. También sefala un hecho que le ocurrié a ella con la PAU pues, a pesar
de quedar satisfecha, la nota no fue la esperada y conllevd la peticiéon de
revisidn, que tuvo la correccidn oportunay la subida de un punto.
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El proceso de disefio y planificacidn, asi como las convicciones propias de
cada docente, nos facilitan la comprensién de los distintos recursos sobre el
contenido utilizado, la coherencia con los planteamientos de la asignatura y su
puesta en practica y la percepcidn de la alumna de todo este proceso. Un mundo
lleno de interpretaciones y transitado no solamente por un saber oficial, sino
también por otros tipos de conocimientos y vivencias que forman parte
consustancial con la ensefianza y la educacion.

El PROFESOR

La figura del docente es aludida por la alumna a lo largo de sus
rememoraciones escolares. Otros participantes dedican un breve espacio a
hablar sobre el profesorado. Esta participante va aludiendo a dimensiones
personales y profesionales de acuerdo con la informacién que esta recordando.
Asi pues, sabemos que su profesor tiene una gran experiencia docente “JMi
profesor Ueva dande clases de historia en el calegio durante mds de 30 afics y eso se
nota muche a la fora de impantiv bas clases, pues tenia tode muy centwelade”. Era el
Jefe de Departamento y su tutor, lo que permitia unificar el programa de la
asignatura, pero también utilizar parte del tiempo de la asignatura en resolver
otros problemas “Mi profesor de historia exa el jefe del departamente de histeria de
bachillerato de mi colegio, por lo que unificé su cwwdculo con el del institute ( ...).
Udemds de sex prafesor de histonia también exa nuestro tuton y al ne tener fona de
tuternia en sequnde de bachillerate muchas veces deliia wesaluer estas situaciones en su
fiona de histeria (...). Tenia que wesclven muches probilemas de clase y lo hacia
estupendamente pargue saliia imponer sespete y al cenacer tedas nuestras historias
pewcnales siempre sabia cémo escluer los conflictes”. Se consideraba profesor de
Historia y no solamente de una entrenador para las PAU: “nuestie profesor explicd
que para conecer ba Historia de Espaiia es necesario canocen tade el procese y no sdéle
parte de éL... decia can frecuencia: Yo no soy un profesorn panticulor de ba PAU, sey
prefesar de histeria de Espaiia, asi que estudianemas el libna entere”.

Este profesor queria que el alumnado dominase el temario que estudiaban y
explicaba sin problemas los contenidos dentro y fuera del aula las veces
necesarias: “el puwefesor puse tode de su parte para que ebtuvirames todes los
salienes necesarios (...) explicalia las veces que hiciese falta el misme tema si exa
necesario. fiasta que lo entendidrames e incluse quedaba cen nosotros per las tandes
pox si necesitdbiamos hacedle alguna pregunta”. También el estudio diario era parte
de su preocupacién y llevaba a cabo las tareas necesarias para que el alumnado
lo hiciese: “insistia en que estudidsemos diaviamente y para cewciovarnse de que la
faciamas nos hacia exdmenes sexpresa que luege tenia muy en cuenta a la hera de
puntuarncs pues é decia alge asi como: Yo puedo enseiiar a pewsenas con dificultad
a la hora de estudiar, pere no peunite ba vagancia”. Era un profesor que tenia buen
humor en la clase y lo transmitia a sus alumnos creando un buen clima en el aula:
“siempre estaba animade y cen ganas de bremear, jamds lo vi tuste. Siempue
bremeaba con nesetws y nos lo pasdbamos genial cen é” y, también hay que
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sefialar, que no era muy partidario de las nuevas tecnologias, por lo que no
estaban presentes en sus procesos de ensefianza-aprendizaje. Por ultimo, la
valoracion general de la alumna hacia el profesor es muy positiva: "exa muy
cencane cen nesetios, casi come. si fuera de nuestra familia y nos ayudd siempre que lo
necesitamas”.

LOS PROCESOS DE ENSENANZA DE HISTORIA DE ESPANA

El programa del profesor (recogido en el documento entregado por la
alumna), y los recuerdos de la alumna sobre él, son otras de las huellas que
permiten adentrarnos en los procesos de ensefianza-aprendizaje del aula. Asi
pues, la figura 41 referida a la metodologia a seguir que el profesor entrega al
alumnado, precisa los problemas del: “difici xete de cempletar el amplic temaric
propueste por pante del ministerio y explicar tedes y cada une de les temas™, por lo
gue enuncia una metodologia flexible y un alcance del contenido no
excesivamente cientifista. Para ello selecciona el manual, sefiala la importancia
de su explicacién, las aportaciones a los comentarios de texto, la correccion y
entrega de los exdmenes, las técnicas de subrayado y las ampliaciones que él va
a realizar para ganar con perspectivas diferentes los contenidos que hay en el
manual. Dicha informacion es, sin duda, una referencia importante para conocer
y valorar las apreciaciones de la alumna.

Las estrategias de los profesores para el inicio de una sesién de clase son
diversas y las de este docente se concretan en ser puntual y anunciar su llegada
pues: "agitaba bas Uaves que leva siempre en ba mane. Cuande entralia en la clase
siempre decia la misma frase: “Sacamas nuestra queridisimae lbno de historia que
vamos a disfutar”. La siguiente accion es conseguir que el alumnado no se
quedara fuera, asi decia: “quien entre después de mi sexd porgue va sebrade en la
materia, por le que le haré una pregunta scbive historia”.

El esquema de inicio y la reflexién (cuando era a primera hora del dia),
daban paso a la explicacion del contenido del libro con las ampliaciones que
consideraba necesarias y la certeza de que las copiaban (dejando esas huellas en
el manual o la libreta). La lectura por parte de los alumnos, la continua movilidad
por el aula y las respuesta que daba a las dudas presentadas, aseguraban la
atencién del alumnado. Hacia referencia a recursos como peliculas,
documentales, periddicos o series televisivas, que podrian ofrecer una visién
motivadora y distinta de la realizada en clase, aunque no hay constancia de ese
uso en el aula, pero si de su utilidad para la participante. El final de la clase se
establece a través de unas acciones que no se deben descontextualizar, al igual
que las del inicio, pues en ellas se refiere a un balance de la atencién prestada y
los comentarios de lo ocurrido.

No hay alusiones a los mapas, cronologia, documentos (que no sean los
propios de los comentarios de texto), la contextualizacion en Murcia de algunos
eventos (aunque si hay un par de huellas que nombra Murcia y la figura de
Alfonso X) o las actividades. Es evidente la preocupacion del docente por la

114



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

comprensién de los contenidos y por la necesaria estructuracién de los mismos
mediante los esquemas tal y como comenta la participante: “cada vez que
comenzdabiamos un tema nes fhacia cepiar un esquema con los contenidos que se iban a
desaviellar para que nes quedara clane le que entrabia en cada apartade y nes
situdsemas, a mi me parecia muy dtil a la hora de estudion pues asi me hacia yo una
idea esquematizada de todo el tema”.

METODOLOGIA

Teniendo en cuenta lo amplio del temario vamos a tratar de realizar una
metodologia lo més flexible posible que pueda compaginar el dificil reto de
completar el amplio temario propuesto por parte del ministerio y de
explicar todos y cada uno de los temas sin un enfoque exageradamente
cientifista que complicaria mas la asignatura y no nos conduciria a la
finalidad propuesta, por lo que proponemos:

La utilizacién de un manual de texto, que sera el editado por la editorial
EDELVIVES por creer que es el que mejor se ajusta al temario del presente
curso y mas aproxima al alumno a los conocimientos pedidos.

En las clases se explicaran por parte del profesor todos y cada uno de los
temas, incidiendo en aquellas partes que puedan presentar una mayor
dificultad para su comprension

Se les facilitara un procedimiento para realizar los comentarios de texto y
se realizaran los suficientes en clase para que dominen la técnica

Por parte del alumno deben de realizarse resimenes de cada uno de los
temas de la prueba de la P.A.U. pues es la base del examen final tanto del
curso como de la prueba de selectividad

Los exdmenes seran entregados a los alumnos para la verificacién de su
correccion y aprender de los posibles fallos.

Durante las primeras clases se recordaran técnicas de subrayado y resumen
que faciliten la labor de estudio a los alumnos.

Por tltimo se animard al uso de libros, documentales, informacién por
diferentes vias, etc.. Que permitan profundizar en el conocimiento del
tema de una manera mas ludica y con otras perspectivas distintas a las
utilizadas diariamente por el alumno.

Figura 41. Imagen de la Metodologia del programa del Profesor entregada
al alumnado a principios de curso. Participante 3043. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

RECURSOS UTILIZADOS: apuntes, manual, Internet y otros

Los recursos que la alumna utilizé y valord, son los que venimos senalando:
el manual, los apuntes dictados y algunas fotocopias, sobre todo las relacionadas
con los comentarios de texto. El libro de Historia va a recoger estas acciones en
las huellas dejadas en sus paginas tanto el destacado de las ideas principales,
como las continuas ampliaciones o modificaciones del texto, como explica la
alumna: "nes hacia apuntar cosas en el margen del libno, si el contenido exa extense
sacdbames una foja de papel para apuntar lo que el profesor nos explicabia’. Las
hojas de papel mencionadas las unia a los esquemas que registraba en su libreta.
Las otras informaciones (videos, documentos, noticias), e Internet no las
utilizaban.
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Tabla 9. Valoracidn de los distintos recursos utilizados del manual en la ensefianza-aprendizaje de
Historia de Espafia.

Uso de los recursos en Historia de Espaiia Nada Bastante

Apuntes entregados o fotocopiados

Apuntes dictados

Libro de texto

Internet

Fotocopias de libros u otros materiales

Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

1.2.3. MANUAL, APUNTES Y TRABAJOS:
analisis e interpretacion

Analizado el contexto y los procesos de ensefianza-aprendizaje en los que
tienen existencia cada uno de los distintos recursos, abordamos a continuacion el
analisis de cada uno de ellos y su utilizacién por parte del profesor y la alumna.

11.2.3.1. ESTRUCTURA'Y
RECURSOS DEL MANUAL

El manual EDELVIVES con 314 pdéginas, se estructura en 4 bloques y 16
temas. Ademas tiene 2 paginas donde explica la metodologia y una introduccién
-de 4 paginas- que justifica la materia y sintetiza el contenido de cada uno de los
bloques. Presentados con una imagen del periodo, un indice de las unidades que
lo contienen y un eje con las fechas mas significativas y con algunas imagenes.
Por otra parte, cada unidad, esta organizada en torno a: la presentacién, las
paginas de desarrollo, el dossier y las actividades. Una estructura que nos
permitira analizar el uso que el docente y la discente realizaron del manual.

La introduccién -una pagina-, lleva la localizaciéon de la unidad en un eje
cronolégico, una imagen representativa del contenido tratado, el indice de los
contenidos, una breve sintesis, y varias preguntas para recordar lo anteriormente
estudiado y suscitar interrogantes hacia el nuevo contenido. El desarrollo de
cada unidad -10 y 16 pdaginas- como veremos, estructura el contenido de la
unidad utilizando, ademas del texto del autor, mapas, imdagenes, graficos, tablas,
glosario, documentos y actividades. Cabe sefalar la existencia de un pequeno
recuadro en la parte superior externa de todas las pagina, que a veces es
ocupado por el glosario y otras dejado en blanco, donde la alumna escribe
algunas de las ampliaciones. El dossier presenta los hechos que a nivel
internacional ocurren, con la finalidad de comprender en este marco lo que
ocurre en Espafia, e incluye documentos, mapas, graficos o imagenes. Las
actividades estan organizadas en tres apartados. El primero referido a las PAU,
gue a partir de una pregunta real de una de las pruebas, presenta su solucion y
redacciéon de la misma. El segundo, que denomina resumen de la informacidn,
lleva a cabo un esquema muy amplio de los contenidos de la unidad con algunas
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imagenes que ayudan a su comprension e incluso invitan a que sea completado.
El tercero trata de actividades de evaluacidon de la unidad mediante preguntas
sobre documentos, mapas, graficos o tablas. Por otra parte, las 312 pdaginas del
manual (tabla 10), se focalizan en los desarrollos de los 16 temas con 204
paginas, distinguiendo, ademas del texto del autor sobre el contenido, las
actividades y las breves introducciones a los temas.

Tabla 10. Paginas dedicadas a cada apartado del manual de Historia de Espafia de Edelvives.

TEMAS N2 DE PAGINAS
Créditos 1
indice 2
Metodologia 2
Presentacion del manual 4
Bloques (presentacion) 4
Temas (presentacion) 16
Desarrollo de temas 204
Actividades 80
En blanco 1

Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Otro nivel de estudio estd referido al nUmero de paginas que desarrollan el
contenido de cada tema. La tabla 11 recoge este dato, proporcionando un
referente para estudiar su utilizaciéon. Como puede apreciarse hay un
tratamiento bastante equilibrado de los temas (12-14 pdaginas), un mayor énfasis
en los Austrias y la construccidn del Estado Liberal -16 paginas- y menor para La
Espana democratica y los primeros Borbones -10 paginas. La extensién de cada
tema tenemos que interpretarla como un dato informativo, pues son muchas las
dimensiones que influyen en cada uno de estos temas: la propia duracion del
periodo, su relevancia para la comprensién de la Historia de Espafia, la influencia
de las decisiones que se toman en las PAU, la propia conviccion del autor, etc.

Tabla 11. Paginas dedicadas a cada tema del manual de Historia de Espafia de EDELVIVES.

TEMAS N2 DE PAGINAS
1. Hasta Roma 14
2. Temprana y alta Edad Media 14
3. Plena Edad Media 14
4. Baja Edad Media 14
5. Reyes Catdlicos 12
6. Los Austrias 16
7. Los primero Borbones 10
8. Crisis del Antiguo Régimen 12
9. Construccion del Estado Liberal 16
10. El régimen de la Restauracion 14
11. Alfonso XIII. Crisis de la Restauracion 12
12. La Segunda Republica 12
13. La Guerra Civil 12
14. Espaia durante el franquismo 12
15. La Transicion 12
16. La Espaiia democratica 10

Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El texto de autor estd presente en casi todo el manual, si excluimos las
paginas de la introduccion, indice y explicaciones. Por otra parte, las actividades
y las imagenes (incluido en este término fotos, cuadros, carteles, etc., son
también las grandes protagonistas de este manual. Los documentos, sobre todo
los relacionados con la selectividad, estan presentes en un todas las actividades
de las unidades, ademas de en algunos de los desarrollos del texto de autor. La
grafica 5 muestra los valores que se han comentado.

RECURSOS DEL MANUAL
Participante 3043 (Ed. Edelvives)
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Grafica 5. Recursos presentes en las distintas paginas del manual Edelvives. Participante 3043. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

Cabe destacar la presencia de una referencia Web en cada uno de los temas,
con la finalidad de ampliar el contenido. Los documentos y graficos, unido al
glosario, acompanan a todas las paginas de autor. Referido a los protagonistas,
solamente hemos considerado los expresamente destacados por el autor del
manual en su formato de biografia: nacimiento, formacidn, etc.

11.2.3.2. LOS APUNTES DEL PROFESOR/ALUMNA

Los recursos que el profesor decide utilizar para seleccionar el contenido
(manual, materiales, etc.) son esenciales para comprender el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En este caso, al utilizarse fundamentalmente el manual
no son muy abundantes los materiales y asi lo especifica la alumna en sus
valoraciones.

Por otra parte, los esquemas, las ampliaciones registradas en el libro (varias
veces aludidas por la alumna) y las hojas de papel, constituyen el material
proporcionado por el docente que completaba la oferta del manual de Historia
de Espaiia de segundo de Bachillerato. Los materiales que se ha conseguido
recuperar son: la libreta (figura 35), una hoja de apuntes diarios y todo el
material dictado por el profesor y registrado en el libro.

118



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

Concretamente se disponen de 19 paginas en la libreta, que incluyen 9
esquemas (desde la Restauracion hasta la Transicidon) y algunos apuntes o
precisiones en cada uno de ellos. Igualmente la libreta tiene una pdgina de
Geografia, aunque no es objeto de nuestro estudio. Por otra parte, son
innumerables los apuntes dictados y recogidos en el manual, donde es muy clara
la evidencia de ser dictados por el docente, pues como decia la alumna: “en el
mangen del llino tenia un montin de apuntes dictades per el profesor”. Todo ese
material sera analizado mas ampliamente cuando abordemos el anilisis de la
huella dejada en el libro de texto.

En cuanto a los apuntes realizados por la alumna, no se dispone de ellos o, en
su caso, podrian estar asociados, como hemos dicho, a lo que se registra en la
libreta y el manual, si ésta es entendida (como veremos en el uso que se hace),
como una guia/sintesis de la informacién que se tomaba en clase.

11.2.3.3. USO DEL MANUAL Y LOS APUNTES PROFESOR/ALUMNA

La importancia, en este estudio, de las huellas realizadas en los documentos
donados y de la interpretaciéon que la alumna realiza, nos permite abordar en
este apartado el andlisis de dichas evidencias y las conclusiones que de ellas se
derivan.

Es preciso recordar que el manual, y los materiales son los recursos con los
gue la discente construye sus aprendizajes de Historia de Espafia y que
solamente en aquellos contenidos que el docente juzgaba no adecuados se
recurria a los apuntes dictados.

11.2.3.3.1. Utilizacidon del manual,
apuntes y libreta

El estudio del uso del manual nos permite sefialar que es utilizado en un
52,8% (grafica 6), 161 de las 305 péginas del libro descontadas las de los créditos,
indice presentacién y metodologia.

Asi pues, algo mas de la mitad del manual registra la huella de su utilizacidn,
siendo el texto del autor la principal referencia de las huellas. Igualmente hay
gue destacar las ampliaciones, pues estan practicamente en todas las paginas del
texto de autor, lo que significa que el trabajo en ellas va mas alla del subrayado.

Es también importante el uso del manual como agenda (fechas de
examenes, temas importantes, etc.) y la libreta que, como vimos, recoge una
muestra de los esquemas con los que el docente explicaba las distintas unidades.
Por otra parte, hay poco uso de: las actividades, documentos, mapas o
protagonistas.
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USO DEL MANUAL

Participante 3043 (Ed. Edelvives)
05 B Manual @ Huellas
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Grafica 6. Utilizacion de los recursos presentes en las distintas paginas del manual Edelvives.
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Profundizando en el uso, cabe sefialar que no hay ninguna huella en las
introducciones a los bloques, ni en el eje cronoldgico existente en cada uno.
Tampoco hay huellas en las 16 introducciones a los temas. Al respecto es
necesario recordar que el profesor presentaba un esquema personal para cada
uno de los temas, por lo que puede ser la razon de la nula utilizaciéon de ese
recurso presente en el manual. En cuanto a las actividades solamente hay una
pequeiia huella en una de las paginas, nuevamente los cuatro apartados que las
constituyen (dossier, resumen, PAU y evaluacién), tampoco han sido utilizados
por el docente, o al menos no hay evidencias en el manual.

El libro y los apuntes, registrados en el manual para ampliar el contenido,
fueron las fuentes principales de recursos utilizados en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Esta vinculacidn se manifiesta mas cuando analizamos
las huellas dejadas en cada uno de los temas, destacando casi un uso total en la
mitad de ellos. La incorporacion de la libreta (testigo de una forma de hacer, del
gue tenemos solamente los temas correspondientes al periodo de la Historia
Contempordnea), recogiendo los esquemas y algunos apuntes del docente,
completan el uso que se hacia en el aula y el alcance de estos dos recursos
(grafica 7), asi pues:

- el 74,5% de las paginas de autor tienen subrayado y/o
ampliacién del contenido,

- 8 de las 16 unidades tienen huella en casi el 100% de sus
paginas,

- 4 unidades estan por encima del 75%,
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- 2 unidades apenas tienen huella, los dos ultimos temas,

- 2 unidades tienen una huella moderada (la plena y la baja
Edad Media), pero hemos de entender hay tres unidades que
desarrollan este periodo y que el tema dos (La temprana y la
Alta Edad Media) tiene huellas en la totalidad del tema.
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Grafica 7. Huellas por temas presentes en las paginas del manual Edelvives. Participante
3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Las evidencias en el manual: el subrayado

En general, tal y como ha sefialado la alumna, el manual esta muy trabajado
pues el docente no estaba muy de acuerdo con los contenidos y era continua la
accion sobre ellos. El subrayado lineal esta presente en casi todas las paginas del
texto con anotaciones del alumno en 151 de las 158 paginas. El subrayado de
realce también tiene una presencia muy abundante (96 pdginas) y supone el
destacado de alguna palabra o palabras que por su significado son importantes.
Ambos subrayados se mantienen en lo que podemos denominar: destacar las
ideas del autor sin ir mas alld del mismo. Estas tareas deberian implicar la
comprensién de las ideas expresadas y el destacado de conceptos importantes.
También es interesante sefalar que el subrayado lineal afecta a casi la totalidad
del “texto de autor”, lo que hace dificil la funcién de clarificar y estructurar la
informacién para poderlo estudiar.

El subrayado estructural modifica, manteniendo el discurso del autor,
algunas de las estructuras que él propone. Asi pues, es un paso importante en la
modificacion y accién del docente sobre los contenidos del manual. En algunas
ocasiones supone cambios importantes que se ven referenciados en los titulos y
su significado o reordenaciones del contenido. Esta huella esta presente en mas
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del 60% de las paginas con evidencias. Las ampliaciones, que encontramos en
practicamente todas las paginas trabajadas, (recordemos su presencia por temas
recogida en la grafica 7), modifican significativamente el contenido del manual.
En ellas, como veremos, se ha trabajado pequenas unidades de informacién en el
texto del autor, se ha ampliado el contenido en un nimero enorme de paginas
afiadiéndolo directamente en el manual, la alumna hablaba del copiado a partir
de las explicaciones del docente al considerar el libro muy finito. Estas
ampliaciones se localizan en casi todos los espacios en blanco del manual,
incluidos los que hay en la parte superior.

Otras anotaciones registradas son los esquemas que realiza la alumna,
muchas veces muy pequefios, y los resumenes que también se encuentran en el
libro de texto. Sin duda estas ampliaciones van mds alla de una mera
comprension de los contenidos, entrando en otras capacidades superiores (por
parte de la alumna), siendo, a su vez, una buena fuente de informacién para
comprender las modificaciones que el profesor realiza en los manuales. Por
ultimo la agenda, presente en 31 paginas, con anotaciones sobre la fecha de
examenes, si el contenido es o no importante, si continua en otra parte, etc.,
viene a ampliar el concepto de huella, incluyendo estas anotaciones de gestion.

11.2.3.3.2. Valoracion del manual
dentro y fuera del aula

Como se ha comentado anteriormente, no solamente es importante el
manual, sino también los materiales proporcionados por el profesor y los
elaborados por la alumna. Sus valoraciones, recogidas en las tablas 12 y 13
(manual y apuntes) y la explicacion de las razones de ese uso, nos ayudan a
comprender la huella y su vivencia. Es manifiesta la alta valoracién que tiene el
uso del “texto de autor” en el manual y en los apuntes para las funciones de
aprendizaje y estudio. Los documentos, utilizados son valorados “bastante” por
docente y discente, de acuerdo con las declaraciones de la alumna.

Los comentarios de texto son valorados de una manera diferente, pues
mientras que para la alumna en el aula se utiliza mucho en el manual y los
apuntes, para el estudio en casa ese uso es sustantivamente menor.
Posiblemente una de las razones sea que en el aula se dedicaba un amplio
tiempo a "ne selo limitarse a aprendedlos de memeria, sine a entender cémo hacer un
buen comentario de teato per nesetros mismos”, ya que los comentarios de texto:
"ademads de valonar el conocimiente del contenide valovaba también la fluidez y
capacidad de expresién”. Los mapas y ejes no tienen, en la valoracion de la
alumna, demasiada importancia en el aula y en casa, bien es cierto que estas
dimensiones de la ensefanza de la Historia no estan relacionadas directamente
con el tiempo empleado, sino con la intencionalidad que se tenga cuando los
contenidos son abordados para su estudio y comprensién. La actitud de la
alumna en el aula es la de prestar atencién para la comprension y estudio de
Historia de Espafia, aunque ella misma nos lo aclara cuando comenta que le
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gustaba y que el profesor la hacia atractiva. Por otra parte, la apariencia del
manual nos la deja muy bien reflejada: colores, post-its, ampliaciones, flechas,
etc. una informaciéon muy valiosa para poder analizar las huellas y su significado.
También es interesante la informacion acerca de los apuntes, pues ademas de los
registros de los esquemas, la velocidad con la que se dictaba nueva informacién
llevaba consigo problemas de calidad y legibilidad de lo escrito, que luego se
ponia en comun. El trabajo realizado por esta alumna era valorado por los demas
compafieros de clase. Las tablas 12 y 13 (manual y apuntes) y la descripcidn de la
actividad en clase y en casa de la participante, recogen lo que se viene
diciendo™.

Tabla 12. Valoracidn que realiza la alumna del uso del libro en el aula y en casa.

Uso del libro en el aula (A) y en casa (C) Nada Poco Algo Bastante | Mucho I
El texto del autor del libro (contenido)

Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, ...)
Mapas C A
Ejes cronoldgicos A-C

Gréficos y estadisticas A-C
Imdgenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) A-C
Actividades A-C

Paginas de Internet o WEB para visitar A-C

C.D.

Comentarios de Texto C
Otros (poner y valorar)

Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

> 3043. Estaba atenta de todo lo que decia el profesor porque todo lo que escuchard en clase
luego lo tenia ya avanzado a la hora de estudiar. Como la asignatura me gustaba no me costaba
prestar atencion y como ademds el profesor era muy gracioso no perdiamos detalle. Muchas
veces nos hacia leer también para cerciorarse de que sabiamos por ddnde ibamos, por eso
seguiamos su explicacion al pie de la letra.

Tenia el libro subrayado en dos colores normalmente: uno para los datos en general y otro para
los nombres propios, para destacarlos. En algunos subrayé en tres colores: el tercero para
destacar un acontecimiento importante, de esta forma cuando estudiaba me era mds fdcil de
recordar. Muchas veces el profesor decia “ahora cogemos el subrayador de plata” para destacar
algo que era muy importante, en ese caso yo hacia un doble subrayado. En el margen del libro
tenia un montdn de apuntes dictados por el profesor, tanto que incluso en algunas pdginas cuesta
trabajo entender lo que pone de lo pequeiia que es la letra y cuando no me cabia algo ponia post-
its o flechas, lo que lo hacia un poco lioso para luego estudiarlo. El libro asignado por mi colegio
era demasiado finito y el contenido era escaso, es por eso que el profesor estaba descontento y se
dedicaba a dictar todo lo que segtn su parecer faltaba en el libro. En los apuntes tenia una libreta
donde copiaba los esquemas que escribia en la pizarra el profesor y también todo lo que el
profesor dictaba y no me cabia en el libro. Los esquemas los hacia siempre con colores para
fijarme bien. Copiaba todo lo que el profesor dictaba y casi siempre le tenia que prestar mis
apuntes a mis compaferos, porque dictaba muy deprisa y teniamos que poner luego los apuntes
en comun. Nos dictaba todos los dias pues segun el profesor el libro estaba muy incompleto.
Hasta el punto que llegue a rellenar dos libretas en un afio.
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Tabla 13. Valoracién del uso del material (apuntes) del docente, en el aula y en casa.
Uso del material en el aula (A) y en casa (C) Nada Poco Algo | Bastante | Mucho I
El texto del autor del libro (contenido)

Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, ...)
Mapas A-C
Ejes cronoldgicos A-C
Graficos y estadisticas A C
Imégenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) C A
Actividades C A
Pdginas de Internet o WEB para visitar A-C
C.D. A-C

Comentarios de Texto C
Otros (poner y valorar)

Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.2.3.3.3. Estudio de la huella en los manuales y materiales:
sentido y significado

Las evidencias que el manual recoge, son el resultado de las tareas que la
alumna realiza en él, tareas que, en gran medida, son indicaciones del docente
materializadas y ampliadas por ella. De acuerdo con la estructura general de
andlisis y la singularidad de esta participante, se abordan los siguientes
apartados: la apariencia de la huella en el manual (una mirada general), el
significado de las huellas (los materiales trabajados) y la construccién de una
unidad (tema 10. Bases de la Restauracion).

11.2.3.3.3.1. La apariencia de la huella:
una mirada general al manual y la libreta

La apariencia que presenta el manual y la libreta son totalmente
homogéneas, mostrando lo que la participante ya venia anunciando: dos colores
"unc para los dates en genenal y atre para les nambines propios, para destacarlos. En
alguncs subvayé en tres colones: el tewcere para destacar un acentecimiento impaentante,
de esta forma cuande estudiabia me exa mds fdcil de wecondar”. Por otra parte, el
lapiz es utilizado, en general, en los apuntes del profesor, esquemas y resimenes
y, en algunos casos, post-its, asi lo explica la alumna: "en e margen del litivo tenia
un mentin de apuntes dictades por el profeser, tante gue incluse en algunas pdginas
cuesta tuabaje entender lo. que pene de lo pequeiia que es la letwa y cuande ne me
cabia alge penia pest-its”. En su conjunto las paginas trabajadas presentan una
sobresaturacion de informacién, a la que la alumna hacia mencidn de ese
problema a la hora de estudiar, pero que eran tan completos que se los
solicitaban las comparieras. Igualmente, la libreta con papel milimetrado azul,
contiene esquemas (copiados de lo que el docente proporcionaba para cada
unidad y puestos en limpio), en boligrafo azul con la lineas en subrayador verde,
ademas de parte los resimenes de cada unidad. A continuacién profundizaremos
en estas consideraciones.
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En primer lugar, la gran regularidad en la huella. El subrayado predominante
es verde claro, amarillo anaranjado y en algunas ocasiones el amarillo claro. Los
destacados son en rosa y naranja oscuro (para los protagonistas, al principio y al
final del manual) y en azul claro para los eventos significativos. Igualmente se
destaca el lapiz o boligrafo en el texto de autor para rodear términos o hechos
gue se consideran importantes. Por otra parte el boligrafo es utilizado para
cambiar términos del texto, o renombrar apartados (figuras 42 y 43).

El'nuevo monarca francés SEuisil, suscribié
con Fernando el{Tratado de Granadal(1500), por
el que se repartieron Népbles, ocupando ress
pectivamente el norte y el sur del reino, y des-
tronaron a Federico I, heredero de Ferrante H.

revolucion industrial.
- FRANGGO e T sarel 1L

El verdadero despegue de la moderna indus-
trializacion se produjo durante la Década

Pronto surgieron discrepancias por problemas
fronterizos y estall6 el conflicto entre Franciasy
la Monarquia Catolica. Las fuerzas del Gran
Capitan, pese a su inferioridad numérica, con-
siguieron las resonantes victorias de Cerinola y
Garellano en 1503¥EI Tratado de Lyoh permitio
reincorporar Napoles a la -Corona de Aragon;
que permanecié en la Monarquia Catélica has-«

moderada, gracias a la importacion de tecnolo-
gia y capitales extranjeros, asi como al modes-
to aumento de la demanda posibilitada por-el

incremento de la poblacion.
J0GOTRS | AGMEMALS
La construccion de la red ferroviaria espafiola

se convirtié en un hecho decisivo en el proce-
so de industrializacion y significé el triunfo de

ta el siglo xvu.

Figura 43. Evidencias del destacado de apartados
informacion. Enmarcado del evento y subrayado en boligrafo, subrayado verde claro (p. 177).
lineal en verde claro (p. 96). Participante 3043. Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado
Fuente: fondos propios (Legado NMV) NMV)

Puede decirse que, en general, este subrayado (lineal y de realce) no facilita
excesivamente la comprensién del contenido y su estudio. En la mayoria de las
situaciones se puede ver continuos parrafos subrayados sin destacar nada del
contenido del texto del autor. Otras veces los espacios sin sefialar crean vacio de
contenido que dificulta la comprensién del mismo. Hay ocasiones, en cambio, en
las que la intencionalidad del subrayado contribuye a su comprensién. En cuanto
al destacado, cumple con lo expuesto por la alumna: de enfatizar los nombres de
los protagonistas de la Historia. En cuanto a las pequeiias reestructuraciones del
contenido, podemos sefialar que, de acuerdo con el programa y los esquemas de
los que disponemos, cumplen con esa finalidad que el docente le asigna.

Portugal

Figura 42. Evidencias del instrumento de

La imposibilidad de ganar la guerra, ante la

superioridad de medios de los liberales, provo-
_ ¢0 fuertes tensiones entre los partidarios de Car-
los Maria Isidro. En agosto de 1839, el general
carlista Maroto llegé a un acuerdo con Espar-
tero, conocido como el Convenio de Vergara.
Ambos bandos suscribieron la reconciliacion y
el Gobierno reconocio los empleos y condeco-
raciones obtenidos por los carlistas en la guerra.
Los militares carlistas aceptaron a la reina Isabel
y los liberales se comprometieron a proponer a
las Cortes la concesion o modificacion de los

AlfensoEnriquéz habia heredado de sus padres
el condado de Portugal. Se declaré6 vasallo del
papa y en 1143 fue reconocido como soberano
por fenseVIl de Castilla y de Leén. Durante
su reinado conquisté Lisboa y extendi6 su terri-
torio por el Alentejo. AHGASOIH (1248-1279)
culmind la expansion territorial de Portugal con
la ocupacién del Algarve. De este modo, el rei-
no se abri6 al Atlantico, lo que permitié el desa-
rrollo del comercio maritimo y la celebracién
de ferias en los principales puertos: Oporto y
Lisboa. En la repoblacién de los nuevos territo-
rios tuvieron mucho peso los concejos y las
6rdenes monasticas.

Figura 44. Evidencias del subrayado en el texto | Figura 45. Evidencias del instrumento de informacidn.
del autor color amarillo anaranjado (p. 165). Subrayado lineal del texto en verde claro, subrayado
Como pude apreciarse hay un subrayado lineal destacado en naranja para los protagonistas (p. 60).
continuo. Participante 3043. Fuente: fondos Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado

propios (Legado NMV) NMV)
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En segundo lugar, destaca en todo el manual la utilizacién del Iapiz como el
util empleado en casi todas las ampliaciones recogidas en el libro: simples
palabras, esquemas, modificaciones de texto, resumenes o flechas y signos para
informacién. Destaca la buena grafia, como puede apreciarse en las figuras 46 y
48, pero de dificil lectura en otras (figura 47-derecha). Son abundantes los
signos, flechas, citas a paginas o a la libreta para relacionar el contenido,
cruzandose entre columnas de texto para continuar en otro espacio.

Av a‘? or sdlo & Smina y militares para apoyar la po]mca mediterranea.
b

; — - ROSENGW Y Cesadono.
lo. o (de v, el | En 1493 el rey francesw firm6 el{Trata
Cerdenon & Slcilian do arcelona) por el cual el rey Catdlico recu-

per6 el Rosellon y la Cerdana a cambio de su
|___—heutralidad en caso de ataque francés al reino de

Cegidos et S Nipolés, donde reinaba una dinastia aragonesa:
JuanTr ge P O%O\’\ Las tropas de Carlos VIII ocuparon el reino y des-
pAYO comp en SaA. tituyeron al rey Alfonso I (1494). La presencia

o Foonaaal

Figura 46. Evidencias del instrumento de informacidn. Aprovechamiento de los espacios
en blanco situados en la parte exterior de las paginas del manual. Texto de ampliacion en
lapiz (p. 96). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

S e

miento de los sargentos de la Guardxa Rcal en
La Granja de San Ildefonso (Segovia), que obli-
gp a la regente a jurar la Consutucnon de 1812

’lér:% ese eg{sole un Goblemo progresnsta'

Punsos CONvoco ¢ €CCIONES 2 , que elaboraron la

LB A ~—__ Constitucion de 3 caractenzada por el reco-
~

nocimiento de la soberania nacional, la limita-
cion de los poderes del monarca v el estableci-

Figura 47. Evidencias de la relacion de informacion entre contenidos del manual y los
apuntes (p. 166). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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la. achvided Gyarcsesay inversoras o la liberalizacion de la i
OO Sigiy vt ~ oy de. S Ao . T .
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POl wraguines O Y o los hermanos Pereire de Francia, q
b etaboscds, sterde c i con el apoyo de personalidades ini
Zresoiva. o L ArCasO. TIRAL 3 58 i2h, - l
| PrrCreai€s agenies Come rciaildy la politica espafola.

Figura 48. Evidencias de la ampliacion de la informacion ocupando un espacio en
blanco. (p. 178). Participante 3043 Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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S Bions® KUL AL Culmywnare , del mundo. §'§
J AQH4 gew Lo prADCh A i e Isamblea de Ronda.
Figura 49. Evidencias de la ampliacion de la informacion. Problemas de ubicar la
informacidn, recurriéndose a un soporte externo post-its, texto en ldpiz. (p. 209.).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.2.3.3.3.2. El significado de las huellas:
las modificaciones introducidas por los apuntes

Las huellas son los testigos de las modificaciones que la discente realiza sobre
los recursos proporcionados por el manual. En ese sentido, toma como referente
el manual, pero en este caso introduce cambios personales en él. Tal y como
hemos comentado es necesario recordar la programacion que estudiamos
(destacando el interés por hacer mas sencillo el contenido), la metodologia que
seguia (mediante esquemas y exposiciones y lectura), la forma de ser del
profesor (siempre alegre y entusiasmando) y su concepcién de la ensefianza.
Concretamente ya expusimos los recursos utilizados y la importancia del texto de
autor, las ampliaciones y la ausencia de huellas en los esquemas del manual. Asi
pues, a continuacion, se profundiza en el analisis de las evidencias: subrayados,
destacados, pequefias modificaciones de contenido, relaciones, definiciones,
esquemas, resimenes, etc.

LOS SUBRAYADOS

Estas huellas vienen a profundizar en la seleccion de recursos que el docente
realiza del manual. Un primer nivel son las ya comentadas 161 pdaginas del texto
de autor. Se pueden analizar varios niveles de utilizacidn. El nivel mas basico se
encuentra en el subrayado lineal realizado en el texto de autor. Esta tarea no
supone cambio en la informaciéon o, en todo caso, la exclusiéon de parte del
contenido para simplificar su complejidad y favorecer la comprensidn y retenciéon
del mismo. Encontramos dos tipos de subrayado lineal: a) el que no discrimina
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nada del texto y b) el que selecciona parte de la informacién. El uso exclusivo de
uno u otro es muy abundante pero no hay ninguna pagina que esté solamente
con esta huella y si combinado con otros tipos de tareas que iremos estudiando.
En ese sentido, hay que recurrir a parrafos aislados para tener una imagen de ese
tipo de evidencia, la figura 44 ejemplifica lo que se viene diciendo.

Un segundo nivel de estudio del manual lo constituye la tarea del subrayado
de realce, que estd vinculado con el texto del autor y ampliamente representado
en todo el manual, en casi el 50% de las pdginas. Este tipo de intervencién en el
manual supone la seleccidén de determinadas informaciones que, como la alumna
sefiala, estan dirigidas a los personajes importantes y a algunos eventos que es
necesario destacar. Sigue manteniéndose el texto del autor tal y como aparece
en el manual, pero con otro nivel de interés sobre el conocimiento. Tiene dos
variantes: a) el destacado de los personajes, normalmente en color naranja
(diferente del que se utiliza para el resto de la informacién que ha sido
considerada relevante) y, b) el de los eventos, que es enfatizado con boligrafo
(normalmente) recuadrando el término objeto del evento a destacar. Las figuras
50y 51 los ejemplifican.

Evidencias del enmarcado en lapiz de

eventos (muy pocos casos) y amarillo

claro para el texto de autor. Texto de
autor seleccionado. Puede leerse el

El principal centro siderdrgico)de Espana se
instalo en la ria de Bilbao en la que, en 1902, se
fundé Altos Hornos de Vizcaya S. A. La mineria

alcanz6 una actividad muy notable, aunque destacado de “sidertirgico, Bilbao y
casi toda la produccion sigui6 estando contro- mineria” y su importancia a inicio del
lada por compaiiias extranjeras. Por ultimo, la siglo XX. Participante 3043 p. 210.

Fuente: fondos propios (Legado NMV).

Figura 50. Subrayado de realce (p. 210). Participante 3043. Fuente: fondos (Legado NMV)

poder. Alfonso V el Magninimo (1416-1458) Evidencias del subrayado de realce de
personajes, color naranja sobre

dedico todos sus esfuerzos a la expansion | o Ty L e Texto de autor

mediterranea, por lo que permanecio casitoda | completo. Puede leerse el destacado

' i insulares. En* | de “Alfonso V el Magndnimo y reina
su vida fuera de los reinos peninsu weajonsa U ol Magndnimo y e

€508 aﬁOS, lare'lna’»Mam —Su eSpQSﬂ— C]CICLé reinado y el papel de la reina Maria.

Figura 51. Figura 51. Subrayado de realce (p.74). Participante 3043. Fuente: fondos legado (NMV)

. Evidencias del subrayado en azul de
OSSR (1] a .
En 1895, tras el gritoxdélBaire¥, estall6 de nue eventos, rosa para personajes y verde

vo la insurreccion en Cuba, dirigida po#Jos€! | para el texto de autor. Texto de autor
A A ETE w_‘:ntmio Maced. Al ano seleccionado. Puede leerse el destacado

siguiente se inicié la lucha por la independen de “grito de Baire y los personajes de
8 p p José Martin, Mdximo Gomez, Antonio

cia en Filipinas, encabezada por Emilio kgli'q Maceo, Emilio Aguinaldo y José Rizal” y

naldo"y José Rizal. Este, convertido en héroe su vinculacion con la independencia de
- Cuba y Filipinas.

Figura 52. Subrayado de realce (p.196). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El tercer nivel de elaboracién lo constituye el subrayado lateral, también
vinculado con el texto del autor y practicamente ausente en el manual.
Solamente hay evidencias en tres paginas. Este tipo de intervencién en el manual
sigue manteniendo el texto de autor e indicando parrafos que por su significado
se consideran de lectura completa. Recogemos un ejemplo del mismo para la
constancia de su significado.

La Revolucion Gloriosa estall6 en septiembre
de 1868 con un pronunciamiento militar en
Cadiz. Los generales Prim —recién llegado des-
de su exilio britanico a través de Gibraltar—, Evidencias del subrayado lateral en

Serrano y el almirante Topete, entre otros, se |épiZ. Texto de autor casi completo en
agruparon contra el régimen tras la proclama amarillo crema. El sentido de la llave
de «Viva Espana con honra». gy 81} ) L
e w0 lateral es destacar el significado total
del texto: implicados consecuencias y
cambios que supuso en la politica

Elejército isabelino fue derrotado por las tro-
pas de Serrano en el puente de Alcolea, cerca
de Cérdoba. Madrid se sublevé y la reina aban- -
doné el pais camino del exilio. En muchas ciu- espafiola.
| dades espanolas se constituyeron Juntas, de
| orientacion republicana, y junto a ellas surgie-
. ron los Voluntarios de la Libertad, grupos de
\\ ciudadanos armados.

Figura 53. Subrayado lineal (p. 171). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

LAS AMPLIACIONES DEL TEXTO POR EL PROFESOR Y ALUMNA

El trabajo que mayor importancia tiene en esta participante es la labor
realizada, siguiendo las instrucciones del docente, en las modificaciones del
contenido del manual. Estos cambios podrian tener alguna relacién con el
subrayado estructural, pero, como en su momento expusimos, el contexto y la
intencionalidad van mas alla de ese tipo y se vincula con las propias
concepciones del docente, con la elaboracidn (o reelaboracién) de los materiales
para hacer mas cercana la complejidad del contenido y con los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Vamos a distinguir distintos niveles de elaboracién que
iremos ejemplificando y que, en un momento dado, habria que comprenderlos
con las anotaciones que se disponen en la libreta de la alumna. Es dificil hacer
una lectura interpretativa de estas ampliaciones por la complejidad y abundancia
de las mismas (figura 59), sin embargo si es preciso adentrarse en el sentido de
estas huellas y dar una respuesta, con todas las precauciones que sean
necesarias realizar, a esta labor que por su numero (1055) o por su alcance
tienen. La grafica 8 va a resumirlas de acuerdo con la interpretacién que
realizamos.

Como se ha comentado es preciso distinguir el alcance que puede tener este
trabajo, sin duda cotidiano y ese es ya un valor para estas evidencias. La
complejidad de la informacién lleva a utilizar normalmente flechas (91
registradas) para vincular los cambios con los contenidos de autor del manual,
encontrandonos pues con un tipo de signo que cumple (a veces
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complicadamente pues se cruzan), una determinada mision en las ampliaciones.
Otra referencia es la de vincular esa informacidon con el lugar donde se
encuentra, importancia, etc. es lo que hemos denominado agenda (31
registradas) y que, sin duda, sirve a la alumna a la hora de estudiar esta materia.
También podemos encontrar un grupo de evidencias que, por su ubicacién en las
paginas de manual, no ofrecen duda de su intencionalidad y que estd
relacionado con los mapas, tablas o grdficos (10 evidencias registradas).

El problema principal reside en las restantes huellas que aparecen en las
paginas y que, evidentemente, no se pueden desvincular del texto del autor y de
los subrayados realizados ya analizados. Establecer una gradacidon no ofrece
muchas dificultades, pero otra cosa es la interpretacién que hay que realizar
cuando se analizan en el manual. Asi pues, con las debidas consideraciones, se
han establecido la siguiente tipificacion de estas ampliaciones: breves
aportaciones (514 registradas), vocabulario (17), incrementos de la informacidn
(224), mapas, tablas o graficos (10), resumenes (66), estructura (72), esquemas
(28) y agenda (31).

La gréafica 8 recoge esta informacién y nos aproxima a la idea del trabajo que
se realiza en el aula habitualmente. Tal y como hemos sefialado hay que
interpretar estos datos con prudencia, pero su existencia estd presente en las
huellas dejadas en el libro de texto por la alumna y son un exponente del trabajo
diario que se realizaba. Como también se ha comentado forman un todo con los
subrayados realizados y con los esquemas de la libreta. En las paginas siguientes
vamos a profundizar en estas ampliaciones ofreciendo las ejemplificaciones de
cada una de ellas, entendidas como una categoria de trabajo independiente,
dejando para el siguiente apartado la interpretacién de un tema en su conjunto.

AMPLIACIONES DEL MANUAL
Participante 3043 (Ed. Edelvives)

600 1

n 514
g 500 4
O
< o0 |
—
o
<§f. 300 4
224
w
0 yp -
o
91
& 100 66 72
s 28 g7 . 31
2 7 1
(=)
2 0 T T —— T
© © N & S .0 S @ S 2 @
o & o‘(& & o@& &rz;‘ @QR & & \Qf\ &
@(Q 5 N & Q o < v?g
) <& % < »
NS K

TIPO DE AMPLIACION

Grafica 8. Huellas dejadas en las ampliaciones del manual Edelvives. Participante 3043. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)
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LAS AMPLIACIONES BREVES DEL CONTENIDO

Como ya hemos comentado, las ampliaciones breves, son muy abundantes
(514) y tienen el sentido de hacer comprensible el contenido del texto. Su
extension es corta y perfila el significado que tiene el texto de autor. Seria dificil
conocer el alcance que pueden tener si las aislamos del subrayado que se ha
estudiado. Asi lo ejemplificamos en las figura 58, con el comentario de la razén
de su ampliacién. Como puede apreciarse el subrayado destaca la seleccidn
realizada del contenido y las pequefas ampliaciones introducen alguna
matizacion que le da el sentido que el autor quiere que se destaque.

Modificaciones breves. Sobre el texto de
autor, con subrayado lineal y de realce,
centrado en la Guerra de Marruecos.

{ Seiala, que tras los enfrentamientos

§ anteriores, el general Jordana consiguié
|

!

i

Tras unos afnos de enfrentamientos entre las tropas
espanolas y los rifefios, el ‘generalferdaga, maxi-
ma autoridad en Marruecos, consiguié una pacifi-
cacion parcial del territorio al atraer a algunos jefes

locales. Esta situacién se mantuvo hasta 1921,

cuando se produjo el desastre de Annual. jg§ #3 atraer a algunos jefes locales

“consiguiendo pacificar el territorio

Figura 54. Ampliacién breve del contenido (p. 211). Participante 3043. Fuente: fondos propios
(Legado NMV)

LAS AMPLIACIONES DE TERMINOS (Glosario)
Otro tipo de ampliacién son los términos (conceptos) que se han juzgado
relevantes para comprender algunos de los hechos o eventos que se estudian.
Suelen ubicarse en el espacio del manual destina al glosario (parte superior
externa en blanco), pero puede ocupar otros espacios y vincularse, o no,
directamente al texto. En total son 17 los términos ampliados y vienen a
cumplimentar las informaciones proporcionadas en el glosario. Se pueden
encontrar en cualquiera de los periodos estudiados por lo que se presenta una
breve ejemplificacion de estos.

) Lty s ‘nos ocug
ROTRN0ON Y INchon ves-fund Inclusiéon de un nuevo contenido,
e Para com restringido a un concepto breve. En
J -’lﬁ'f‘: los visigc este caso el de Razzias: incursion de
do, envi un ejército en territorio enemigo
s e sus-aliad sin dnimo de conquista, sino de
DR ' F::SG Z‘;’: “' realizar saqueos, hacer dqﬁo, etc.
5. Ui Tuvo enorme importancia en la
t O R ion S Edad Media y sus efectos sobre el
%k i enemigo fueron importantes.
Figura 55. Ampliacién del contenido a Términos o conceptos. (p. 34). Participante 3043.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

LOS RESUMENES Y LAS INTRODUCCIONES
La importancia de estas huellas son las sintesis, las valoraciones o las
presentaciones que realizan del tema o del periodo histdorico que estan
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estudiando. Se ubican preferentemente en la parte superior de la pagina, en
menor medida en la inferior y algunas veces en el lateral. Estan relacionadas con
la estructura que las PAU presentan (Introduccion, desarrollo y conclusiones).
Hay aclaraciones que por su extensidn, e incluso su contenido, se podrian tener
dudas razonadas y pasar a la categoria de inclusidon de nuevos contenidos, pero
se ha mantenido la intencionalidad predominante de la categoria para su
categorizacion. En total supone un nimero considerable, 66 registros estimados,
y una labor diaria muy continuada.

“liUId UL 1a Liuuau wotapa Uiy S TR B e I S e S -
e influencia y consideré quesse B

¥

Figura 56. Resumen de hechos. La presencia romana en la Peninsula Ibérica y la conquista
supone un hecho relevante. Huella presentada al final de la pagina 23 mediante vinculo (*)
con el desarrollo del contenido de autor de la Segunda Fase (206-133 a.C.) En este texto se
recoge una valoracion interpretativa de las razones de la conquista romana (p. 23).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 57. Valoracion de la situacion de los republicanos en el proceso de Restauracidn, razones
de su desgaste y proceso de recuperacion a lo largo del tercer tercio del siglo XX. Huella
localizada en la parte superior de la pagina que trata sobre la oposicion al régimen (p. 191).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

LA SEGUNDA REPUBLICA 12

g

&\ A RCroron\o . |
| Ef] Cutul‘uﬁa. Lluis Companys, [')\resid-eme-dgj la l L La Replflblll:a del
Generalitata la muerte de'Maei, aprovechd la l t |
| anortunidad para declarar el Estado catalan. Fren £ Po pular

Figura 58. Problemas de la Segunda Republica durante el gobierno de centro. Alcance y
valoracién de la huelga general revolucionaria. Huellas localizadas en la parte superior de la
pagina 235. Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

LOS INCREMENTOS DE INFORMACION

En ocasiones, la redaccion de la informacion del manual es objeto de

modificacidn de una mayor profundidad que la de un simple cambio de término.

El alcance que tienen este tipo de ampliaciones indica una perspectiva del

docente que el manual no recoge (o no lo hace de acuerdo con lo que él

considera adecuado y relevante de conocer), las mas de doscientas ampliaciones
nos indica la importancia que tienen y la preparacion de cada una de ellas.
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Unas veces consiste en la ampliacién de un parrafo al texto que se estd
trabajando (dentro de la politica de los Reyes Catodlicos, como las nuevas
instituciones van sustituyendo las antiguas por quedarse vacias, aportando
también la idea de que “nace una monarquia Federal”, p. 92). Otras veces
supone el cambio de un contenido completo, (figura 59), como es el caso del
proceso de elaboracion de la Constitucién de 1812 y para ello ocupa un espacio
en blanco precisamente junto a la imagen del José |. La ubicacién en dos espacios
diferentes y la referencia a la muy ampliada informacion sobre las caracteristicas
de la Constitucion, hacen complicada su lectura.

B 1ainvasion de Andalucia por el ejército francés

g oblig6 a la Junta a retirarse a Cadiz. Alli se disol-
vi6 en enero de 1810 dando paso a4 un Consejo

_de Regencia que dispuso la reunion de Cortes
en una sola camara y O POT EStImentus. |

&

ARMESIO, J., ¥ OTROS: «Manifigsto de la Junta Suprema de Sevilla», Histonia de Esparia, Comentario de Textos histdricos,
e By gl Port Royal, Granada, 1997.

plate T8

.a‘,vy R José |. La Junta Central no §
. g aceptd nunca al hermano
de Napoledn como rey.

. Actividades

Figura 59. Aclaraciones del contenido ampliandolo. Sobre el texto de autor con subrayado lineal y
zonas en blanco. Contenido centrado en los procesos de elaboracion de la Constitucion de 1812. El
texto sobre los problemas de reunion por la invasidn del ejército francés se solucionan reuniéndose
en Cadiz dando paso al Consejo de Regencia que perfila que “estd formado por tres personas”. Ante
la imposibilidad de recoger todas las ampliaciones se vuelve a recurrir a los espacios en blanco del
manual, sefializados mediante asterisco. Concretamente amplia la informacidn es dos problemas a

resolver: uno sobre la posibilidad de realizar la convocatoria y otro de calado al abordar la
representatividad de los diputados, concretamente se expone: “la primera decision que se planteo
el consejo de Regencia fue realizar o no la convocatoria a cortes que habia hecho la Junta Suprema
Central, teniendo en cuenta que los franceses ocupaban toda Espafia y no lo iban a permitir como
tampoco permitieron llegar a los representantes. Decidio llevarla a cabo. La segunda cuestion que
se planted fue la peticion de algunos diputados que no querian que se realizase una convocatoria
tradicional (por estamentos, como hay 2 estamentos privilegiados y el voto era por estamentos la

posibilidad de reformas son minimas), sino que se hiciera una convocatoria moderna (los

representantes del pueblo lo son de forma territorial con voto personal) donde la posibilidad de
reforma es real. Que saliera elegida esta formula es el resultado del triunfo del liberalismo” (p.
150). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

En ocasiones el proceso es aun mdas complicado. Las modificaciones son mas
amplias y precisan de diversos espacios laterales que dificultan la lectura del
cambio que se desea llevar a cabo, pues utiliza el manual y espacios diferentes a
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él como es la libreta (figura 60). En el caso de los estatutos regionales ocurre lo
siguiente: precisan de una introduccidn que resuma el problema y siga las
normas de las PAU. Queda recogido en la parte superior derecha de la pagina
231 (en la figura 60 se puede ver debajo en la parte superior, debajo de LA
SEGUNDA REPUBLICA 12, que ademas enlaza con la siguiente informacién (2x1
libreta),sigue en la pagina 10 de la libreta con una ampliaciéon que la alumna
escribe sobre el significado de autonomia. En la figura 60 esta situada en la parte
superior, papel cuadriculado, y termina con los Estatuto Regionales centrados en
Cataluia. El texto de autor es seleccionado con subrayado lineal y modificado
con texto en lapiz. Recogido en la parte inferior izquierda de la figura 60.
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70 su debate en las Cortes.

Los estatutos regionales

La Constitucion abria un cauce legal a los anhe-
los autonomistas catalanes y de otras regiones

espanolas. En Cataluha, la Generalitat redactd )
un proyecto de estatuto que, plebiscitado y Tierras exproplables

aprobado en agosto de 1931, se presento al . Ofrecidas voluntariamente.

Gobierno para su discusion-en las Cortes. La « Compradas con fines especulativos.
aprobacion de su articulado fue lenta y contdé - - Pertenecientes a un propietario que
con grandes resistenciass Al defenderlo, Azana superara un maximo de superficie .

(variable segun el tipo de tierras).
« Sin cultivar o mal explotadas.
- Permanentemente arrendadas.
- Con extension superior a

vincul6 a Catalufia con la Republica dentro de
una nueva concepcion de Espana. Su aproba-
cion se vio impulsada finalmente en septiem-

bre de 1932, tras el fracasado golpe de Estado determinadas ha (variable en
de agosto del mismo ano. " secano o regadio).
- Situada$ a menos de 1500 m de los

El Estatuto de Autonomia dotaba a Cataluna.de

. pueblos. £

una Generaliiat, integrada por un Parlamento, un

Figura 60. Aclaraciones del contenido incrementandolo. Sobre el texto de autor con subrayado lineal y
ocupacién de zonas en blanco y libreta, reestructurando la informacién.

Contenido centrado en los estatutos regionales de 1931. Parte de una reflexion (en lapiz) en la que
sefiala las concepciones de Espaia desde los Reyes Catdlicos, pasando por Felipe V y el Siglo XIX. Al final
hace una referencia a la libreta, cuya informacién reproducimos en boligrafo, que trata de los problemas
para cambiar la concepcién autondmica y los requisitos para hacerlo. Por ultimo el texto de autor que
reproducimos, destacando en negrita el texto afadido a lapiz y suprimiendo el no subrayado: "La
constitucion abria un cauce legal a los anhelos autonomistas. En Catalufia, La Generalitat (provisional)
redactd un proyecto de estatuto (sacado de la vieja mancomunidad) plebiscitado y aprobado en agosto
de 1931, (fue a votar casi el 68% de la poblacion y el 98% de los que votaron, votaron Sl, con mayoria
absoluta en las 4 provincias por la mayoria de los municipios), se presenté al gobierno para su discusion
en las Cortes. La aprobacion de su articulado fue lenta y conté con grandes resistencias. Azafia vinculd a
Cataluiia con la Republica. Su aprobacion se vio impulsada finalmente en septiembre tras el fracasado
golpe de Estado de agosto del mismo afio" p. 231 libro y p. 10 libreta de la alumna. Participante 3043.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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LOS ESQUEMAS EN EL MANUAL

Los esquemas estan ampliamente mencionados en los procesos de
ensefianza. Quisiéramos, en esta ocasidn, centrarnos mas en los pequefios
guiones que se encuentran en el manual, que en los esquemas a los que se hacen
mencion en el inicio de cada tema (material que se recoge en la libreta), por el
significado y alcance que estos ultimos tienen y que se abordaran en el apartado
siguiente.

La ubicaciéon de estos pequeios esquemas esta en los laterales de las
paginas del manual, o en cualquier espacio en blanco. Adoptan la forma clasica
de puntos y llaves, aunque también se puede tratar de breves frases que
esquematizan la informacién. No estan analizados los esquemas que hay al final
de cada tema en el libro de Historia de Espafia, ni tampoco en las tablas (que
adoptan la forma de cronologia). Asi pues, nos centraremos en las elaboraciones
personales, o sugeridas por el docente, que se encuentran en casi todo el
manual, contabilizando 28 registros.

YOV \.L"“.‘" :
£ P L. chi T

) Lok

‘/
legislacion social impulsada por Brancisco Lar- 4 oL CpM
go Gaballero —ministro de [I"il])';l]()— yla ]il.l)()l' oo sicie \ OOV Bl cone
educativa del Gobierno pretendian conseguir la ’T L S y
mejora de sus condiciones de vida. Pero el pro- NG i e A\ L SR
blema social era muy grave, y las desigualda-

des, demasiado acusadas:

Figura 61. Esquema que completa la informacion Figura 62. Oposicion a Primo de Rivera. Sintesis de

de los cambios sociales en los inicios de la los contenidos extraidos del texto de autor. Espacio
Segunda Republica no contenidos en el texto de en blanco en el margen exterior de la p. a 216.
autor. Realizados en la parte superior de la p. 232. | Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado
Participante 3043.Fuente: fondos (Legado NMV) NMV)
H
+ et | ;
i

Pl OSke : . /. RO I
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Figura 63. Sintesis de las conclusiones del Desarrollismo (1959-1973). Las conclusiones positivas estan en
la parte superior de la pagina 269, las negativas en la inferior de la pagina por falta de espacio (no
recogidas en esta figura). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

LOS CAMBIOS DE EPIGRAFES O ESTRUCTURA

La modificacion de la estructura de los apartados o de las caracteristicas de
los contenidos es muy abundante. Hay recogidos en 72 registros. Son cambios
gue suelen reducirse a renumeraciones de las caracteristicas de la informacion,
ampliaciones de apartados e incluso a cambios de mayor alcance en el desarrollo
del manual. Estas huellas estdn ligadas a los esquemas recogidos en la libreta.
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Son importantes porque indican la actividad del docente a la hora de revisar los
recursos proporcionados por el manual. Los cambios en la estructura de la
informacién implican tareas de disefio donde la perspectiva del docente se ve
reflejada en esos cambios y en las evidencias que quedan en el manual y en la
libreta del alumno. Analizaremos algunas evidencias del cambio que significan las
modificaciones realizadas. Una de ellas mantiene la estructura del manual, pero
modifica el sentido y la denominacién que el autor del texto habia realizado.
Otra es mas especifica y afecta solamente a uno de los epigrafes renombrandolo
o introduciendo un descriptor nuevo. La ultima divide en dos la informacién de
un tema, de acuerdo con el programa docente incluyéndolo en otro diferente al
texto. En su conjunto dan una visién general de los cambios producidos y su
alcance, pero sera cuando se analice un tema en el apartado siguiente (11.3.4.3.3)
cuando se aprecie la importancia que tienen.

ConDNR O\ INCTD .

El Paleolitico (

En la peninsula Ibérica, el Paleolitico se prolon-

g6 hasta el 8000 a. €. En esta etapa, los grLIpos

humanos se dedicaban a la caza y a la recolec-

¢ién y, por tanto, practicaban el nomadismo

territorial. Durante las glaciaciones se refugia-

ban en cuevas y abrigos montafiosos y en los

periodos interglaciares vivian en campamentos

al aire libre. Dentro del Paleolitico se diferen-

cian tres etapas:

. Paleo?itizgofnfeﬁ@f, que abarcé mas de un
millon de anos y en el que aparecieron los pri-
meros pobladores humanes. De este periodo

se han encontrado restos de dos grupos de

Figura 64. Modificaciones en la estructura. Dentro de la Prehistoria establece el apartado de:
Generalidades, del paleolitico y, dentro de él las caracteristicas y las etapas”. Para el desarrollo del
apartado, utiliza parte de la informacion del autor del texto en los dos primeros puntos, mientras que
para las etapas hay una mencion a los apuntes (sefialado con la letra “A” en las paginas siguientes no
recogidas aqui). Participante 3043. p. 14. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

Economia, sociedad y cultura
£ woraenion )

Los-visigodos practicaron una economia

rural, en-la-que la tierra era la base de la

POURION
Les- visigodos establecidos en la Peninsula
representaron menos del 2%,de la poblacion.

La-mayoria se asento en las zonas agricolas del

ALY N ox\hofoe
El arte y la cultura visigoda fueron principal-

mente eclesidsticas. Se fundaron escuelas epis-

Figura 65. Modificaciones en la estructura. Se mantiene el apartado como tal, pero distingue en él la
siguiente informacién: Economia, Sociedad y Arte y Cultura (p. 35) Participante 3043. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)
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En cuanto a la arquitectura califal, la obra cum-
bre fue la mezquita aljama de Cérdoba. gy B3

QIRY SR
3. Los reinos cristianos

en la Alta Edad Media |

El ndcleo astur—leonés
O\gen .
Segun algunas fuentes en el ano 718 y segin

otras en 722, se produjo en las montanas astu-
rianas la batalla de Covadonga. Fue.un peque-

Figura 66. Modificaciones en la estructura. Cambio de la
estructura del epigrafe al constituirlo en el programa del profesor
en “OTRO TEMA” (p. 43). Participante 3043. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

LAS HUELLAS EN LOS MAPAS, TABLAS Y GRAFICOS

La utilizacion de estos tres recursos ha sido muy baja, 10 evidencias, 7 en
tablas de informacidn. La huellas en las tablas, por su contenido y por su niumero,
si indican una mayor atencién en las actividades del manual realizadas por la
alumna. La clarificacion de algunas de las tipologias y su ampliacién a otros
hechos politicos asi lo muestran, (bienio progresista al hablar de la Unidn Liberal,
etc.), como ejemplificamos mas abajo (figura 67).

BT Derecha . 3 s
[ToTLVOTOS 4365115 70.14% | | ) Centro Las elecciones del 28 de junio de 1931 se celebraron de acuerdo con una
[ Macdoe b llend ol R CA UG B i - g, nueva Ley electoral, aprobada por el Gobierno provisional, que introducia un
\,\g\h» Ser-\o P sistema en el que se favorecia a las candidaturas mas votadas. De acuer-
% ks do con dicha norma, el censo electoral estaba formado por todos los varo-

279 escaiios H?S \m ayprgsﬁde‘2_3 e . Q
2881056 votos RS

11946507105, /2. -

1165 692 votos Jg; Resu]'ados electorales de 1931
. Actividades
¢Qué novedades aport6 la Ley electoral aprobada por el Gobier-

no provisional? ¢ Qué tendencia politica obtuvo la mayorfa en las
elecciones de 1931?

Figura 67. Huella en graficos. Solamente hay un caso de huellas en este recurso. Se trata de los
resultados de las elecciones a Cortes Constituyentes de 1931 (p. 227). Concreta los partidos
votados. Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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____Los partidos politices (1833-1868) [*®('| 8 | Documento .
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Figura 68. Evidencias dejadas en las tablas. La alumna empieza sefialando
la importancia para el proceso de aprendizaje “ESQUEMA PRECIOSO A
ESTUDIAR” indicando pues el alcance que tiene en la tarea de
aprendizaje. Todos los partidos tienen modificaciones en su contenido
aunque algunas modificaciones (liberales para los moderados y
progresistas) puedan ser objeto de discrepancia. Igualmente incluyen a los
Carlistas definiendo sus caracteristicas al igual que los anteriores (p.169).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

LA AGENDA

Los subrayados y la seleccién del contenido, las ampliaciones o los cambios
de estructura, la informacién recogida en la libreta, etc., necesitan establecer
vinculos entre si que permitan su comprension y estudio. Precisamente hay una
serie de evidencias que recogen ese quehacer diario de la alumna en el libro de
Historia de Espana. La necesidad de conocer si la informacidn que esta
recogiendo continda en otra pagina, se encuentra en el manual o en la libreta.
Hemos distinguido, en los 31 registros, aquellos relacionados (entre distintas
paginas del manual) con la libreta o con indicaciones de estudio. No hemos
encontrado en el manual evidencias que se relacionen con los examenes, fechas
de evaluacion u otro tipo de evento de esa naturaleza. Las imagenes 69, 70, 71y
72 recogen este uso referido a: la pagina del manual donde se encuentra, a la
libreta, a que el desarrollo es suficiente con “leerlo” o a que esa informacién sera

dictada.
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E { SQ (NACL e TOW cou exX = xOde - €4 I‘*' e A o ! R, LR
g/a 0 El Partido Soc1ahsta Obrero Espaiiol (PSOE) for—
; x% mahzo alianzas electorales con los republicanos

Figura 69. Agenda. Referencia al lugar de la informacién “pdgina 195” (p. 208).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)l

goudla lcgentc a |urar 1a bonstltuclon de 1812.

(t)\\'~ . > ; SO

Tras ese e SOle un Gobierno progresista
OV Re NNTOwON prog

PunTos ( CONVOCO elecc1o , que elaboraron la
(ST R =Y ~—~__ Constitucion de 1837 )caracterizada por el reco-
~  nocimiento de la soberania nacional, la limita-

ARa A lan cAadacan AAl a L __ 1 S 1

Figura 70. Agenda. Referencia al lugar de la informacidon “puntos libreta” (p. 166).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

e La Corona de Aragon, Inglaterra, Borgona,
parte de la vieja nobleza y las principales ciu-

dades de la Meseta, en apoyo de Isabelf
L0 s\
En 1475 ambos bandos se posicionaron territo-

Figura 71. Agenda. Referencia al lugar de la informacion “desarrollo (leer)” (p. 91).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

OND fo U

- La Monarqu1a Hlspamca
de Felipe I ng WD sl - IS

Felipe II (1556-1598) prosiguié una politica de

Anbinnn a wltwnarma Aal rataliciemn v de 1a heoe-

Figura 72. Agenda. Referencia al lugar de la informaciéon “pdgina 113, dictado”, en la
pagina 113 hay también alusion a la pagina 111. (p. 111). Participante 3043. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

Bases de la Restauracion,

11.2.3.3.3.3. La construccion de un tema.
“Las Bases de la Restauracion”

Hemos analizado hasta ahora las regularidades que las huellas tienen en el

manual en su conjunto. Vamos a continuar con el analisis de uno de los temas,
reconstruyendo e interpretando todo el proceso

llevado a cabo.

El andlisis e interpretacion recoge la construccion de cada uno de los

apartados, siendo conscientes de que es un trabajo muy amplio. Esta decisidon
permite mostrar la rutina diaria, el esfuerzo por ir construyendo el tema y los
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problemas que el material tiene para su estudio. Puede seguirse una lectura mas
abreviada a través de los siguientes epigrafes: los guiones de trabajo, el
pensamiento de Canovas, la constitucion de 1876 y el papel del ejército.

Cada tema se iniciaba con un esquema copiado. Luego se seguia el libro,
pero si habia algunos contenidos que el profesor consideraba que debian
mejorarse los alumnos los cambiaban. Partiendo del esquema del tema,
analizaremos cada uno de los apartados sefialados: Introduccién, Bases del
sistema canovista, Etapas del sistema y conclusiones. El manual, la libreta y las
valoraciones realizadas por la alumna seran los referentes basicos para el estudio
de esta unidad.

LOS GUIONES DE TRABAJO

El inicio del tema con el guidn es la base de todo el proceso. La figura 73
recoge el guién copiado de aquél que el profesor realizdé en la pizarra, que la
alumna lo depurard en el trabajo realizado en la libreta y que tiene que ver con el
esquema correspondiente del manual (figura 74).

La estructura de cualquiera de los temas: introduccién, desarrollo vy
conclusiones tiene su referente en las PAU, pero es un armazén que va mas alla
de esa prueba y puede constituirse en referente para abordar cualquier otra
informacién.

Asi recogia esta distribucion en el borrador de esquema tomado en la clase,
figura 73, introduciendo otras informaciones tales como Constitucién del 76,
bases, desarrollo (con referencia a Canovas y Sagasta), turnismo, fraude, ejército,
etc...

Después harda mencién a las fases, etc. La libreta presenta ya el guidn
perfectamente estructurado al que denomina “Bases de la Restauracion” (figura
74) Este tema coincide con la Unidad 10 titulada “El régimen de la Restauracion”.

La primera modificacién que realiza el docente es dividir el tema en dos: Las
Bases de la Restauracidon y La oposicion a la Restauracidon en su libreta. La
segunda cuestion es que no hay evidencias de uso del esquema que presentaba
el libro de texto de Historia de Espafia, aunque el texto del autor del manual es
ampliamente utilizado por el docente.

En tercer lugar, el andlisis entre las imagenes del guion de la libreta y el
manual, muestran, muchas similitudes, aunque encontramos diferencias de
ordenacion que se irdn estudiando.

Es evidente que el guion de la libreta, como guia de trabajo, ofrece
informacién y localizacion de dénde se encuentra cada contenido, cosa que no
ofrece el manual. Los apartados del contenido se organizan en torno a dos ejes
(si excluimos la introduccién y las conclusiones): Las bases y las Etapas del
Sistema.

De esta manera, deja para el otro tema “La oposicion al sistema. Esta es la
organizaciéon mas representativa de los cambios introducidos, que pueden
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mostrarse en las figuras 73 y 74 mas adelante expuestas y sobre las que se ird
profundizando en los apartados siguientes.

Boses e la resauracion.
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Figura 73. Apuntes tomados por la alumna directamente en clase. Participante
3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 74. Imagenes del material de la alumna (p. 1) y del libro (p. 203). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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LA INTRODUCCION

El guion de trabajo (figura 74) solamente sefala el titulo y una relaciéon que
aparece en casi todas las introducciones de los esquemas (2 x 1) y cuyo
significado no aclara en ninguna de las evidencias o valoraciones. Si es muy
interesante las notas que tiene tomadas a mano la discente (figura 75) En ellas
se aprecian las ideas importantes tomadas del texto de autor del manual.
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Figura 75. Imagenes del material de la alumna: introduccion. Participante 3043. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

El docente ha considerado que el texto del autor es suficiente y asi queda
reflejado en las evidencias de la pagina 186 (Figura 76), en el que destaca el
papel de Cadnovas, los problemas de Isabel Il, el tipo de monarquia y el golpe de
Martinez Campos. Por otra parte, el subrayado de color amarillo tostado estd en
todo el texto a excepciéon de tres frases: y grandes resistencias, ante la
prolongada indefinicion de Serrano y el 29 de diciembre de 1874, que no afecta
en nada al contenido substancial. La tarea de subrayado lineal selectivo es la
utilizada en este epigrafe.

- - adelantandose a estos planes, el 29 de diciem-
1. El sistema po lit lCO bre de 1874 el general Martinez Campos efec-
de la Restauracion tué un pronunciamiento en Sagunto que, acep-

tado por Serrano y por el Ejército, significé la

El principal valedor de los derechos de la
dinastia borbénica durante el Sexenio demo-
cratico fue Antonio Canovas del Castillo quien,
consciente de que el regreso de la monarquia

proclamacion del joven monarca.

en la persona de Isabel Il provocaria muchas
dificultades y grandes resistencias, logré la
abdicacién de la reina en su hijo Alfonso, cade-
te de la Academia Militar de Sandhurst en el
Reino Unido.

El 1 de diciembre de 1874, ante la prolongada
indefinicion de la interinidad de Serrano, Alfon-
so de Borbon firmé el Manifiesto de Sand-
burst, inspirado por Canovas 'y en el cual se
anunciaba un nuevo programa politico basado
en el restablecimiento de una monarquia cons-
titucional e integradora, capaz de superar la
inestabilidad politica existente: gy Il

Segun el plan de Canovas, seguidamente debe-
ria producirse la designacién de Alfonso XII
como soberano por las Cortes. Sin embargo,

Figura 76. Imagenes del material de la alumna: introduccién (p. 186). Participante
3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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EL PENSAMIENTO DE CANOVAS

El guion de trabajo recoge perfectamente los descriptores que lo
constituyen: las verdades bdsicas, otras cuestiones, partidos discrepantes y el
arte de lo posible (figura 74). El profesor vuelve a apoyarse en el texto del
manual, pero lleva a cabo modificaciones de mayor alcance que en el punto
anterior. Las huellas dejadas indican que la tarea de subrayar tiene dos variantes:
lineal selectivo muy ampliamente utilizado (color verde claro) y destacado en
azul en torno a dos conceptos clave: verdades bdsicas y arte de lo posible. Las
ampliaciones realizadas son abundantes (8 en total, todas con I34piz)
fundamentalmente como breves anotaciones o referencias a la agenda. Para la
mejor compresion del analisis realizado se ha tachado el texto no seleccionado
por la alumna (figura 77).

. Fron d 5 e Dooonooimicate do otmasseuestiones;‘comorel
El pensa_rmento politico de Canovas ipeegio < 1z dofinicis
del Castillo de los derechos individuales
l e l Arocnvine vr onk

ccecosing wont po-
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tituyeron el eje ideoldgico de la Restauracion. A e 0 A b
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Cuan Hnnne findamontalac finenn.
Ty mmmm—— ¢ Establecimiento de una dindmica politica,
e Existencia de unaslwcrdadcs baswas\ el fundamentada en las «erdades basicas», que
podia admitir cierto grado de discrepancia en
la practica politica cotidiana. El carlismo y los
e partidos repubh(dnos y obreros quedaron
monarquia legitima\—encarnada en la dinas—) ¢ axaluidos. (

tia borbonica—, la libertad, la propiedad pri-

e Aceptacion de un compromiso constructivo

cnronantaban 5% W ’
vada o la Umddd de Espana nepret = en la accién politica, entendida como «el arte
delo posiblex Lo conseguido por un partido

no debia ser lgnomdo o supnmldo por otro.
T- ¥ - A Y Ao

Figura 77. El pensamiento politico de Canovas. Imagenes del texto trabajado en el que se han tachado el
texto no seleccionado (p. 186 y 187). Participante 3043. Fuente: fondos (Legado NMV)

Con la finalidad de explicitar la relacién entre lo subrayado y ampliado, se
destacan algunas informaciones del texto y las tareas que suponen para la
alumna:

En la monarquia legitima: tenian que: escribir (tarea de ampliacion y agenda)

Sobre la libertad: precisa que es: como concepto liberal (breve ampliacién)

En dinastia borbdnica: destaca las: ideas liberales: ORDEN (breve ampliacion)

De los britanicos: sefiala la singularidad: de la constitucion no escrita (breve
ampliacion)
En otras cuestiones: sefiala que: son discutibles (breve ampliacion)

En los partidos republicanos: decir el por qué de cada uno (tarea de ampliary
agenda)

Faltan: los nacionalismos (breve ampliacidn)

Lo conseguido...: ejemplo: Ley del Jurado (pongo menos pero no la quito)
(tarea de ampliacion ejemplificadora).
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LA DINAMICA DEL SISTEMA

El guion de trabajo recoge solamente que los contenidos son los del libro. El
profesor no ha realizado practicamente cambios en el texto del autor e incluye
los contenidos proporcionados por el “Glosario” que aclaran lo que significa un
partido de cuadros. Ha utilizado la tarea del subrayado lineal y la tarea de dos
breves ampliaciones: la primera para aclarar que los partidos de cuadros son
contrarios a los de masas y, la segunda para volver a insistir en los partidos que
aceptaban las verdades bdsicas. Igualmente se utiliza la tarea de agenda, para
indicar que el texto es para el desarrollo del tema (ds).

E l nr marbkidac nalibicas
Vo PUAMIMU D pULL LY D

PNGTE y ia dinamica del sistema as
partidos de cuadros: partidos v oo |~ = B

reducido nimero de personas,
los notables, cuya fuerza radi-
caba en su poder econémico,

politicos compuestos por un.

La dindmica del sistema de la Restauracion

/ > 3 z ) S act
requeria la existencia de dos partidos politicos:
| el Partido Liberal Conservador, presidido por

Canovas del Castillo y configurado como el ala

su prestigio y su influencia. Su derecha del régimen, y el Liberal Fusionista, con |
principal objetivo y actividad ;

P - Praxedes Mateo Sagasta ccmc seimaldiizen - !
politica consistia en preparar & r &

las elecciones.

AnnetA la ~nnc
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Figura 78. Dinamica del Sistema. Texto en el que se matiza los contenidos
no subrayados (p. 188). Fuente: fondos propios (Legado NMV)

LA CONSTITUCION DE 1876

El guion de trabajo recoge solamente que los contenidos se desarrollan en 9
puntos. El profesor ha realizado cambios importantes en el texto, para ello ha
utilizado tareas de subrayado lineal, en verde claro para el texto de autor del
manual que ha considerado pertinente mantenerlo. Las ampliaciones realizadas
afectan a breves contenidos en uno de los casos, pero en el resto se pueden
considerar que incrementan la informacién. Hay también tareas de cambio en la
estructura al incluir nuevos apartados y suprimir otros. Asimismo se puede
apreciar la realizacién de tareas de pequefio esquema cuando se refiere a la
constitucién de las Cortes. La elaboracién de la informacién de la figura 79 nos
proporciona una idea de los cambios producidos, las tareas llevadas a cabo y el
contenido objeto de aprendizaje. Se ha mantenido la imagen del texto tal y como
aparece en el libro de Historia de Espafia y todas las ampliaciones que se han
realizado. Igualmente, debajo, se ha registrado la informacion que estd
destacada o ampliada. Como muy bien puede apreciarse el resultado es una
tarea complicada de seguir, lo que nos puede aproximar a la que la alumna tenia
que realizar para su comprension y estudio.
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3. Las cortes son bicamerales: Congreso: lo eligen los ciudadanos con derechos a voto;
Senado: vitalicios elegidos por el rey, elegidos por poderes y ... Senado estaba compuesto
por senadores de derecho propio, senadores vitalicios nombrados por la corona 'y
senadores elegidos por corporaciones del estado y por... Compartian con el rey la iniciativa
legislativa.

4. Poder judicial para los tribunales de justicia. Desaparece el jurado, pero vuelve a aparecer
en 1888.

5. Los derechos fundamentales reproducian en gran parte los de la Constitucion de 1869. La
mayoria se regularon por leyes posteriores (hacia muy dificil su aplicacion).
6. Sufragio 12 censitario y posteriormente universal masculino.

7. La religion catdlica era definida como la oficial del estado, aunque se toleraban otras
confesiones.

8. La forma de estado es una monarquia constitucional. La ideologia es liberal e intenta ser
una sintesis moderada que aporté mds y la progresista que aporté menos. Estuvo vigente
desde 1876 hasta 1931, la mds larga de la Historia de Espafia. Entre 1923 y 1930 la
dictadura de Primo de Rivera la suspendio, pero no la derogo.

9. La aprobacion en referéndum por parte de los espanoles de esa constitucion, legitimé la
monarquia de Alfonso XII.

Figura 79. La constitucidon de 1876. Imagenes del texto trabajado en el que se han destacado las
huellas realizadas. Igualmente se ha tachado el texto no subrayado y se ha incluido, en cursiva
negrita, el texto que es una ampliacion (a lapiz) realizada por la alumna. Reelaboracién a partir
de la informacién definitiva (p. 187). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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LOS PARTIDOS DINASTICOS Y SUS LIDERES

El guion de trabajo recoge brevemente los descriptores de los dos lideres y
partidos, mientras que los apuntes tomados directamente a mano en clase si
especifican las caracteristicas de ambos y la importancia de lo que se ha
denominado el turnismo y la ubicacién de la informacién a trabajar, las figuras 80
y 81 muestran lo que venimos diciendo.

wWhera) Cowaenv 2
. on O WeSex- N o £ 0
C\,S Cowon ?m\;gma?nb&\o*on P SR

_ Spre s G Rsew — 0
P\DS 2 Osn 7 o&wm r =3 P‘ Cenl -
o\/\;o/gcY»:C\ J ‘}\/OS’QJ :j b-ea .

POAF -

"uwv'\sm Z—

™\ ? ‘,o\'\s Va0

Figura 80. Los partidos politicos y sus lideres. Los apuntes de la alumna en la libreta (p. 1).
Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 81. Los partidos politicos y sus lideres. Imagen de los apuntes de la alumna en la libreta
(p. 2). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El profesor ha realizado cambios importantes en el texto de autor,
incluyendo los contenidos proporcionados en las biografias de Canovas vy
Sagasta. Ha utilizado las tareas del subrayado lineal y el destacado en los dos
personajes. Las modificaciones sobre el texto de autor son muy amplias, mas las
relacionadas con los partidos, incremento de la informacién y sustitucidon por
otra. Las biografias de Canovas y Sagasta seleccionan el texto de autor. La lectura
de los materiales de este contenido (figura 82), es complicada de leer y
comprender, como puede apreciarse y enfatiza fundamentalmente en la
afiliacion de la militancia de los dos partidos, la caracteristica de ser partidos de
cuadros y su desinterés por las bases de su electorado. Igualmente enfatiza en el
turno pacifico y amplia el contenido del significado del “turnismo” al vincularlo
con el de Gran Bretana, aunque vaciado de contenido.
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Antonio Canovas del Castillo,
de R. Madrazo, Congreso de
los Diputados (Madrid).
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Cominee 4o Madnid y muy pronto militd en el Partido Progre-
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teenla Gloriosa. Ministro de Estado en el Gobierno provisional
de 1868, fue jefe del gabinete durante el reinado de Amadeo
de Saboya como lider del Partido Constitucional. Después del
golpe de Estado de Pavia volvié a formar parte del Gobierno
durante |a interinidad de Serrano. Al producirse la Restaura

cion, se convirtio en el hombre decisivo para aglulmar a Ia
izquierda mondrquica. Colabord con © z
y fundé en 1879 el Partido Luberal Fus;omsla

urio en Madnd en 1903

A Préxedes Mateo Sagasta, de J. Casado del Alisal, Congreso de los
** Diputados (Madrid).
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Figura 83. Los partidos y sus lideres.
Texto matizando los contenidos no
trabajados (p. 188). Participante 3043.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 82. Los partidos dinasticos y sus lideres.
Imagenes del texto matizando los contenidos no
trabajados (p. 188). Participante 3043. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

EL FALSEAMIENTO ELECTORAL

El guion de trabajo recoge solamente el titulo del descriptor. El profesor ha
utilizado casi todo el texto de autor y el glosario. Las tareas se focalizan en el
subrayado lineal y el destacado, precisamente en el término pucherazo.

Igualmente existe una intencionalidad para remarcar el hecho del
falseamiento electoral tanto en el descriptor general (puede apreciarse tachado,
al igual que eliminado el titulo segundo, quedando exclusivamente en
“Falseamiento electoral”, como en los modos en los que ese falseamiento fraude
se producia (figuras 84 y 85).
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El primer problema que puso en evidencia la
fragilidad de la Restauracion fue el falseamien-

to electoral. Desde el comienzo del régimen,

las elecciones se vieron adulteradas pc

4nccoo ischcling. Se practicaron toda clase de

fraudes (control de las urnas, intervencion de
las autoridades locales, actas en blanco, puche-"
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De acuerdo con la Constitucion, el rey nombra-
ba y retiraba su confianza al presidente del
Consejo y a los ministros. Lo habitual era que
los gobiernos cambiaran al producirse una crisis
interna en el partido gobernante o cuando se
llegaba a un acuerdo entre este y la oposicion,
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Figura 84. Falseamiento electoral. Imagenes del texto matizando los contenidos
no trabajados (p. 189). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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partido que se hallaba gobernando. El régimen ilegitima de unos resultados elec-
canovista construia una democracia al revés: en torales.
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Transcripcidn de los apuntes a lapiz

El Partido que gobernaba siempre obtenia una mayoria absolutamente suficiente para
gobernar. La oposicion del régimen se reservaba a la mayoria de asientos de la oposicion del
régimen y los partidos opuestos al régimen siempre tenian una minima representacién para

evitar que recurrieran a las sublevaciones.

Figura 85. Falseamiento electoral. Imagenes del texto matizando los contenidos no trabajados
y transcribiendo los apuntes a lapiz. Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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EL PAPEL DEL EJERCITO

El guion de trabajo recoge solamente el titulo del descriptor. El profesor
dicta los contenidos que la alumna copia en la libreta, al margen de las
anotaciones en el manual.

En cuanto al contenido objeto de la ampliacion, el profesor enfatiza en el
logro de la contencidn que los pronunciamientos militares habian tenido hasta
ese momento, indicando las causas por las que se pude conseguir esa
abstencién: reconocimiento y la figura del rey-soldado. Igualmente sefiala las
debilidades que tiene el estamento militar: presupuesto, exceso de oficialidad,
equipamiento muy anticuado y la extraccion de los soldados de cuota, problemas
gue causaran futuros conflictos.
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Figura 86. El papel del ejército. Imagenes de la ampliacién de apuntes en la libreta
(p. 3). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

ETAPAS DEL SISTEMA

En el guidon de trabajo de la libreta consta solo el titulo del descriptor, pero el
borrador tomado de clase contiene algunas ideas para su desarrollo. Las huellas
dejadas por la alumna se encuentran en el texto de autor, pero con cambios
significativos. Las evidencias se llevan a cabo en tareas de subrayado lineal y el
destacado en el término de pacto de El Pardo. Hay, en el manual, breves
ampliaciones del contenido, pero lo habitual son de incremento significativo de
la informacién. También hay tareas de reestructuracién del contenido. Mas
concretamente, en la primera etapa del periodo amplia la informacion de los
factores que la caracterizaron, pasa de 4 a 8, destacando la economia, los fueros
y el carlismo. La segunda etapa del sistema mantiene practicamente todo el
contenido de autor y destaca los tres factores que permitieron afianzarse al
sistema canovista.
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Volvemos a encontrar en este apartado la complejidad que supone las
inclusiones de contenido que el profesor realiza y que, en ocasiones, se
entrecruza con la informacién de otro de los temas e incluso entre las columnas
o recursos de graficos aportados por el manual. Este hecho, tal y como se va
mostrando en las imdagenes, dificulta la lectura del contenido por parte de la
alumna.

La primera etapa (1875-1885), con predominio t o Los éxitos pacificadores, que acabaron con la

de gobiernos conservadores presididos por “'O guerra carlista en el norte y con la insurrec-

Canovas, se caracterizo por el progresivo afian- ‘ ciénasbana.

zamiento del régimen debido a varios factores: i

{ e La propia popularidad de Alfonso XII, acre-
centada tras su boda con la reina Mercedes y
su temprana viudedad.

Ae El agotamiento politico de la sociedad espa-
nola tras la mcstabllldad y agltaaon vivida
desde 1868, que posibilit6 la aceptacion de
un sistema que pre[cndla la normalizacion La segunda etapa (1885-1902) se inici6 con el

fallecimiento ael rey. maria Cristina de Habs-

burgo-Lorena, segunda esposa del monarca y

sin experiencia politica, se convirtié en reina

regente y asumio importantes poderes consti-

By > - e tucionales. En estas dificiles circunstancias se

sonoocte oln de 5. g 7% produjo el Pacto de El Pardo; Canovas cedio a
Sexenio dcmorcr{uico. 2 Sagasta la jefatura del Gobierno y el turnismo
se consagro como la mejor garantia para la pre-

servacion del régimen.

del pals de form autori
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5 La favorable coyuntura econémica espaiola,

Teoc a ia reanudacion del conflicto cubano y al
cambio de tendencia en la covuntura econémi-
ca, el sistema ideado por Canovas se afianzo y
los liberales aprobaron medidas que preten-
dian suavizar el autoritarismo de la politica
coancvicts. Enttesellasedestacaronslaniey, de
prensa, que regulaba el derecho a la libertad de

pucherazo: forma de fraude elec-

toral que consiste en recontar expresion (1922} la Ley de asociaciones
votos no emitidos u obviar otros (1887, laLey de jurados {1222 y el estableci-
si depositados. Por extension mlento del sufragio UanCI‘Sdl masculino {18900,
se aplica a cualquier alteracion (TR~ 00

ilegitima de unos resultados elec-

torales.

Figura 87. Etapas del sistema. Imagenes del texto matizando los contenidos no trabajados. (p.
188-189). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

CONCLUSION DEL TEMA

Esta informacion la encontramos en la libreta y esta elaborada por la alumna
a partir de las explicaciones del profesor o el dictado que pudo realizar.

En cuanto al contenido, seiiala la sintesis que ha venido manteniendo en
cada uno de los apartados del tema, destacando su surgimiento (golpe de
estado), la estabilidad del régimen y los beneficios que trajo, los problemas de
las tres etapas y la importancia de la coyuntura internacional. Termina sefialando
la dualidad que vivio la Espaina de finales del XIX y principios del XX montada en
el fraude electoral y el papel de la oposicion denunciando esta situacién y las
consecuencias que tenia.
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Figura 88. Conclusion. Imagenes de los apuntes proporaonados por el profesor
(p. 3). Participante 3043. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Este tema, con el uso que hace del manual y los apuntes, pone de manifiesto
una intensa actividad de la alumna en el aula y evidentemente en casa. El
docente realizé cambios significativos en el contenido que afectan a la estructura
del mismo. Las tareas de la alumna, implicitas en el subrayado y las ampliaciones
son indicadores de aprendizajes relacionados con la comprensién y andlisis de los
contenidos a través de un texto dado.

11.2.4. DISCUSION Y REFLEXIONES

La utilizacién del manual y de los apuntes, incluidos en libro de texto de
acuerdo con las indicaciones del profesor, es la caracteristica de este escenario
seleccionado, en el que la informacién se encuentra en un sélo documento: el
manual. La existencia de la libreta de la alumna permite clarificar la
intencionalidad de los procesos de ensefanza-aprendizaje seguidos.

Contexto

Este escenario se realizd en un colegio céntrico concertado/religioso y con
aire acondicionado en las aulas. La valoracién del contexto y del entorno social,
tanto de compafieros como de profesores, es la maxima de la escala, lo cual nos
coloca en la situacién de interpretarlo como un caso donde la influencia que
puedan tener estas variables en el rendimiento académico de la alumna es
también maxima. No podemos saber en qué forma se concreté esta influencia a
lo largo de toda su vida académica en el mismo colegio (Primaria, Secundaria y
Bachillerato), porque se trata de un proceso continuo e imbricado en el quehacer
académico, pero no es posible aislarla del resto de variables, ni tampoco
identificarla como parte reconocible de los productos de aprendizaje. Queremos
resaltar que se trata de una influencia nada desdefiable y que, sin duda,
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contribuyd a los logros alcanzados en toda su etapa preuniversitaria. La
continuidad en el mismo centro, la aceptacién del ideario cristiano del mismo,
sus relaciones afectivas con profesores y compafieros dentro de un entorno por
lo demas entrafiable, hace que en sus declaraciones aparezca con nitidez la
emocién que, como sabemos, puede condicionar cualquier accion humana. Las
declaraciones de la discente muestran un entorno altamente potenciador del
aprendizaje, sus resultados académicos parecen corroborarlo. La dificultad de
valorar este aspecto del proceso educativo estriba en que no podemos ubicarlo
en el sistema cognitivo, ni tampoco en el metacognitivo, sino en lo que Marzano
y Kendall (2007) denominan como "sistema de conciencia del ser", donde
habitan las creencias, las actitudes y los sentimientos que determinan, de forma
no consciente la motivacion.

Profesor y ensefianza

La descripcién que la alumna hace del profesor, jefe de departamento y
tutor deja ver claramente la simpatia que siente hacia él: bromista, cercano, con
habilidades de comunicacion y de relacién, previsible en sus comportamientos
cotidianos, profesional entregado, sin limitaciones para atender las dudas incluso
en tiempo extra, por la tarde. Pero también estricto con la puntualidad y con el
trabajo personal, no confia en los trabajos en grupo, ni en las puestas en comun,
lo importante para él es el esfuerzo individual.

El curriculo oficial y las PAU son otra vez los referentes inmediatos para la
programacién, aunque realiza algunas modificaciones. La decisién del profesor
de impartir el temario completo, teniendo en cuenta que las orientaciones para
las PAU permiten eliminar algunos temas, demuestra su interés en la formacién
de sus alumnos mas alla del compromiso con dichas pruebas, aunque haya una
atencidén especial a los contenidos de las mismas. Esta actitud pone de
manifiesto su entusiasmo por la asignatura y su profesionalidad.

La ensefianza puede definirse como tradicional: llamada de atencién para
iniciar la sesion, realizacién de un esquema para cada tema, explicaciones
necesarias y ampliaciones (el profesor comprobaba que los alumnos las habian
escrito en el manual), continua movilidad por la clase y preguntas a los discentes
para comprobar sus conocimientos y mantenerlos interesados, balance de la
atencidén prestada al concluir la clase con comentarios de lo ocurrido y
referencias a peliculas (documentales, periddicos o series televisivas, que
podrian ofrecer una vision motivadora y distinta de la realizada en clase), aunque
no las utilizaba en el aula.

El manual, su utilizacion, capacidades
cognitivas y memoria

El docente concibe el manual como un cierto cuaderno en el que incluye las
anotaciones, siendo la base del trabajo en el aula. El uso del manual se focaliza
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en el texto de autor de los temas en casi la totalidad de las paginas (gréafica 7) Un
texto fuertemente modificado, sobre todo en la informacién de los hechos, que
realiza mediante apuntes propios que cambian o modifican el texto de autor en
todos los temas, excepto el ultimo que no se impartié por falta de tiempo. Una
idea del trabajo realizado en las 120 sesiones de 50 minutos con las que cuenta
la asignatura, son los siguientes datos: 158 paginas con evidencias, 514 breves
cambios de contenido, 274 cambios de contenido mdas amplios, 29 esquemas, 91
flechas de relacion, 31 anotaciones personales y de agenda de trabajo, etc.). Por
otra parte, la libreta de la alumna, realizada a partir del esquema de cada unidad,
es la guia que permite clarificar las tareas realizadas en el aula.

La construccidon de la unidad que analizamos en el apartado 11.2.3.3.3.3.
“Bases de la Restauracion”, pone de manifiesto (ademas de la importancia de las
PAU vya aludidas) las evidencias que muestran la conviccién del profesor de que
la alumna tenga una informacién amplia del tema y la complejidad de la
informacién anadida o modificada por el docente, que hace complicado su
estudio, como la misma participante sefala. También es destacable que la
informacién seleccionada y ampliada supere las dos paginas, algo no habitual
para contestar las preguntas de desarrollo de acuerdo con las PAU. Evidencia
también, la necesidad de formar en las tareas de destacado, subrayado vy
ampliado de informacién, por la complejidad que tienen cuando son utilizadas
muy abundantemente. Por Ultimo, pone de relieve la importancia de la agenda y
los esquemas realizados por la alumna, informaciones y declaraciones
importantes que es preciso disponer para comprender e interpretar lo que
ocurre en el aula con los distintos recursos utilizados.

La preocupacion por la comprension del texto (Sanchez y Garcia, 2014 y
Area, 1991) y las huellas dejadas, permiten identificar el nivel de comprensién
superficial al que aluden (decodificar, extraer ideas y relacionarlas entre si) e
incluso generar ideas de resumen por medio de la libreta (esquemas). No se
tiene la misma certeza con el nivel de comprensién profunda, que llevaria a la
activacion de los conocimientos previos e incluso a realizar inferencias, aunque,
tanto las conclusiones de los temas, como las realizadas en los comentarios de
texto si la tienen.

Los trabajos relacionados con la apropiacién de la informacidon y su
permanencia en la memoria, quedan razonablemente registrados en la
estructura de la clase, sobre todo cuando el profesor llama y mantiene la
atencidn, elabora y organiza la informacién y cuida el contexto en el que ocurren
los procesos de ensefianza-aprendizaje (Woolfolk, 2010).

A nivel cognitivo (Marzano, 1998), puede identificarse la capacidad cognitiva
de comprension del contenido. Sin embargo, volvemos a tener algunas dudas si
alcanzaria la creacién de nuevo conocimiento (al menos para la alumna), aunque
las conclusiones de temas y comentarios de texto tienen esa capacidad
formalmente.
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La historia como formacion

Si centrdsemos la interpretacion de los documentos, valoraciones y huellas
en la finalidad de que los alumnos “aprendan a pensar la historia por si mismo,
poder analizarla con otros (cercanos o lejanos), identificando elementos del
pasado, apoyandose en como la historia construye su saber cientifico e intentado
comprender el presente e imaginar el futuro” (Kérber, 2015, p. 23), podria
argumentarse que la participante "ha alcanzado un nivel aceptable en la
comprension de la historia en su contexto y época", tendriamos dudas sobre la
relacion con el presente y mas aun con un cierto poder de ayudar a tomar
decisiones para el futuro. Sin embargo, la discente también alude a las
vinculaciones que hacia su profesor en las clases con el presente, el patrimonio y
los recursos socio-culturales, pero esos aprendizajes no se encuentran en los
trabajos de historia que realiza la alumna. Segun Kérber (2015), es preciso, para
una formacién adecuada y valiosa de la Historia, que incluya el conocimiento del
pasado, los cambios y continuidades acaecidas y esa comprension del
presente/futuro. Ese logro esta sdlo y parcialmente alcanzado por la alumna.
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11.3. ESCENARIO TERCERO
El libro de texto y los apuntes externos del docente:
la importancia de los trabajos de la alumna

El tercer escenario se estructura en torno a los apuntes fotocopiados del
profesor y la utilizacién selectiva del manual, algunas unidades son utilizadas
total o parcialmente. Por otra parte, la alumna realiza los resimenes de los
temas y de los comentarios de texto, siendo estos trabajos el referente para la
comprension de los procesos de enseflanza-aprendizaje. Los documentos
aportados por la participante 3029: manual,

ejemplificados en las figuras 89, 90, 91 y 92.

Historia
de Espana 2 s

@ Proyecto La Casa del Saber Santillana

HISTORIA DE ESPANA. 2° DE BACHILLERATO.

TEMA 3

LOS REINOS CRISTIANOS MEDIEVALES

ORIGEN DE LOS REINOS CRISTIANOS Y SU EVOLUCION HASTA
EL SIGLO Xl

Desde su nacimiento hasta la desintegracion del Califato cordobés en el siglo
Xl los pequefios nlcleos cristianos que se encontraban en las zonas montafosas
del norte de la Peninsula Ibérica se caracterizaron por su gran debilidad respecto
a la hasta entonces poderosa al-Andalus. Estos nucleos fueron:

Reino de Asturias/Leén. Formado en la primera mitad del siglo VIII por
los sucesores de don Pelayo, el caudillo vencedor en Covadonga. Aprovechando
que los musulmanes no se habian asentado al norte del rio Duero, el reino
asturiano se extendio hacia el oeste (Galicia y norte del actual Portugal), este
(Cantabria y Pais Vasco) y, mas tarde, hacia el sur (Leén). Desde mediados del
siglo IX la capitalidad pas6 desde Oviedo a Ledn, por lo que empezd a
denominarse reino astur-leonés y posteriormente reino de Leén. Los reinos de
Castilla y Portugal proceden de este estado. En concreto Portugal se convertiria
en reino independiente a partir de un primitivo condado y a mediados del siglo XII
arrebat6 a los musulmanes las ciudades de Lisboa y Setubal. En el siglo siguiente
completaria su reconquista.

Reino de Pamplona/Navarra. Nacido a principios del siglo IX (830),
abarcaba el actual Pais Vasco, Navarra, zonas de la Rioja e incluso comarcas de
los futuros reinos aragonés y castellano. Inicialmente estaba gobernado por
nobles francos, hasta que un noble pamplonés, lfiigo Arista, consiguio
expulsarlos. El esplendor de Navarra fue en tiempos de Sancho Il el Mayor, a
principios del siglo XI, cuando se convirti6 en el mas importante de los reinos

Figura 89. El libro Santillana.
Participante 3029. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

Figura 90. Los apuntes del profesor. Participante 3029.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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4.- REAL DECRETO DECLARANDO LA VENTA DE BIENES DEL CLERO (19
DE FEBRERO DE 1836). .

ala i y iencia de disminuir la deuda publica consolidada, y
de entregar al interés individual la masa de bienes rafces, que han venido a ser
propiedad de la Nacién, a fin de que la agricultura y el comercio saquen de ellos las
ventajas que no podrian conseguirse por entero en su actual estado (..)
conforméndome con lo propuesto por el Consejo de Ministros, en nombre de mi
excelsa hija la reina doa Isabel Il, he venido en decretar lo siguiente:

Articulo 1. Quedan declarados en venta desde ahora todos los bienes raices de

cualquier clase que hubiesen pertenecido a las y cor igi
extinguidas y los demas que hayan sido adjudicados a la Nacién por cualquier titulo o
¥ motivo (...)

Articulo 2. Se exceptian de esta medida general los edificios que el gobierno destine
para el servicio pablico o para conservar los monumentos de las artes, o para honrar la
memoria de hazahas i El mismo gobi i la lista de los edificios
que con este objeto deben quedar excluidos de la venta publica.
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[1.3.1. EL CONTEXTO:
el centro, el aula y las relaciones

EL CENTRO

El Instituto es grande, situado en la ciudad y su infraestructura esta bien
dotada siendo cémoda y acogedora. Un terremoto lo derribd en el 2011 y hubo que
reconstruirlo. La alumna lo recuerda: “mi pebre institute fue dewibiade tras el
teviemato, desaparecienon paredes, clases etc., pere nunca se perdid el buen ambiiente
de siempre. Recuerde mi primer dia de institute come si fuera ayer, exa un edificic
grande, situade en el centre de la ciudad, mucha gente por los pasilles y muche
allborete”. La influencia de este centro en los procesos de ensefanza es alto, pues
alberga seis afios de la vida de la alumna con buenos amigos y ambiente: "En éC he
pasade 6 afics muy a guste, tante cen mis cempaieres come. cen los profesones. Fe
aprendide a ser estudiante y a ser pewsena. He conocide a pewsenas muy
impantantes en mi vida, amigos que a dia de foy lo siguen siendo.”.

EL AULAY LAS RELACIONES

El aula, para 30 alumnos, es conocida con un nombre especifico por el grupo al
cual pertenece la alumna: “Segunde de Bachillerate-B”. En ella discurren la casi
totalidad de las asignaturas a: “eacepcidn de imagen y Comunicaciin, ya que se
tasaba en un censtante usc. del ordenader”. La disposicion cldsica de la clase es
caracterizada por presentar un aspecto monétono, sin nada que destacar, e
incluso no es del agrado de la alumna: "estabia fevmada por treinta mesas y con
sus cavespondientes treinta sillas, de calon vende. Estabian distribiuidas por ba clase
en conjuntes de des o tres pupities. EC prafesor, que sumaria una mesa y una sitla
mds, tenia una mesa de mayer tamaic y una silla mdas cimaeda, de calon negro. EC
sitic del pruofesor se encontrabia junte a la gruan pizava verde, con sus
covespendientes tizas y bowvadones. La pizava estaba situada frente a los
alumnas. Mi clase tenia un aspecte mendtone, sin nada por destacar ( ... ) Desde mi
punte de vista, ne exa de gran agrade, es decir, una clase coma otre cualguiena’.
Una apreciacidon que también incluye a la asignatura pues la: “historia ne tiene
nada especial por destacar”. No estaba dotada de medios adecuados, lo que la
hacia alin menos atractiva: “Ne tenia ningin aparate electrinice (coma puede ser
una televisiin ), tampoce mapas, pdster, paneles, ni nada semejante. Por lo tante,
las paredes exan Ulancas sin nada colocade en ellas. (Usi, la clase dende se
desaviollada la asignatura de historia ne tiene nada especial por destacar, una
clase nevmal y tipica”.

La alumna se sienta en un lugar muy concreto, junto a la ventana pues habia
mucha luz, se veia un paisaje agradable y se sentia cémoda: "Ye me sentabia en la
pante izquierda de la clase, junte a la ventana”. Las razones para ocupar ese lugar
en el aula eran: “S¢, me gustalia ese sitic ya que al estar junte a la ventana entrabia
mds buz. Ademds estaba cimada al sentavme prixima a la ventana, la cual daba a
las pistas del Centre, a la vez que se pedia apreciar un parque muy banite a lo
lejas con dubiales. Desde ese sitie, pedia gozar de una mayer iluminacidn’”.

158



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

En cuanto al ambiente que habia, no puede caracterizarse de conflictivo, pero
si que reinaban los intereses particulares de los distintos grupos que constituyen la
clase: "en ciette mode conflictiva, ya que cada unc éwamos independientes de los
demds y no habia demasiade compaiierisme, es decir, cada unc depende de sus
intenés”. Asi, es el ambiente que se genera en cada grupo el que condiciona las
relaciones: "la clase estaba dividida en diferentes gruupes, los cuales estabian
fermades por alumnes que tenian una gran welaciin entre s¢ y cengeniaban bien.
Pera entre grupas las relacienes evan un poco mds conflictivas, ya que en mi clase
seinabian los intereses de cada une, y cada gupe defendia los suyos”. La valoracion
que realiza sobre su influencia en el aprendizaje es alta y estd relacionada con los
amigos que se sientan juntos, formando uno de los grupos de la clase.

Figura 93. Imagen del aula en la que se puede apreciar la disposicion de
las mesas y la ausencia de medios relacionados con la ensefianza de Historia de Espania.
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.3.2. ENSENANZA-APRENDIZAJE:
el curriculo, el profesor, la ensefianza y los recursos

EL CURRICULO

De acuerdo con las declaraciones realizadas por la alumna, el contenido de
estudio estd muy condicionado por la seleccién que se realiza desde la
coordinacion de las PAU, constituyéndose dicha propuesta en el programa de la
asignatura: "€n un puimer momento nos adjunté el papel del pregrama de
selectividad, y a pativ de afii empezd per el primer bloque”. La figura 94 muestra
parte de las sugerencias realizadas desde las PAUP y las apreciaciones realizadas
por la alumna. Por otra parte, cuando valora el tiempo dedicado y la importancia
gue tiene cada tema, destaca la atencidon concedida al periodo de la Historia
Moderna y Contemporanea (dejando fuera los tres ultimos temas por falta de
tiempo) y el énfasis en la cultura Romana y Al-Andalus.
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HISTORIA DE ESPANA.

1*PARTE
RAICES HiSTORICAS DE LA ESPANA CONTEMPORANEA.

PERVVENC'A DEL LEGADO ROMANO EN LA CULTURA HISPANICA ORIGEN, EVOLUCION Y DVERS!IDAD
CULTURAL DE LAS ENTIDADES POLITICAS PENINSULARES EN LA EDAD MEDiA

-Los pueblos prerromanos.

-Factores det proceso de romanizacion’

-Al-Andalus: economia y sociedad. =) -
Los reinos cristianos: origen y evolucién territoria’.®

<

FORMACION Y EVOLUCION DE LA MONARQUIA HISPANICA.

-Los Reyes Catéticos: construccién de! Estado Modermno®

-Car'os V: potitica interior y potitica exterior. \
Feiipe it: potitica interior y pofitica exterior. t
-Ameérica: descubrimiento y colonizacién.

-La crisis de la monarquia hispanica en el siglo XVII.

-Guerra de Sucesion, cambio dinastico y reformas internas.

-Las reformas econdmicas en el reinado de Carios il

Figura 94. Imagen del programa de las PAU con las notas tomadas tanto por la
alumna, como las sefialadas desde la coordinacion. Participante 3029. Fuente: fondos
propios (Legado NMV).

EL PROFESOR

El profesor es caracterizado como serio, con experiencia y con
conocimientos. La alumna comenta que en el aula el docente estd habitualmente
entre la mesa y la pizarra, también sefala el rol diferente que adopta dentro y
fuera del aula, algo que la discente valora positivamente: “Es decit, en clase
guarda una pestura para ser wespetade y admirade por bes alumnes, pere cuande
na estd en clase, es une de los profesares mds encantaderes que cenazce”.

LOS PROCESOS DE ENSENANZA DE HISTORIA DE ESPANA

La preocupacién principal del profesor era el tiempo. No queria perder un
minuto de clase y que el alumnado estuviese con el tema preparado, como él lo
traia al aula. Iniciaba la sesién con un saludo, preparaba los materiales vy
esperaba a que los alumnos estuviesen en silencio para continuar. La
presentacion del nuevo contenido lo hacia: preguntando, poniendo el nombre
del tema, realizando un esquema o directamente explicando. Lo habitual de la
clase era la explicacidon que llevaba muy preparada, ordenada y con un buen
nivel de profundidad: "el prefesor apante de explicar muy bien, se preccupaba
constantemente de que los contenides quedasen cempruendides”. Para explicar
utilizaba los apuntes, los esquemas que hacia en la pizarra o ampliaba algun
contenido que no estaba en sus apuntes o en el manual. Se preocupaba por la
atencién del alumno, bien realizando preguntas, algo complicadas, o resolviendo
dudas. No era una clase conflictiva, por lo que no se seiala el problema de
mantener el clima de trabajo. Realizaba alusiones al presente, pero no es
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significativo el tiempo dedicado a ello y se limitaba esporadicamente a algunas
situaciones politicas o econdmicas. Al finalizar las clases no hay revision del
trabajado realizado ese dia, él mandaba las actividades a hacer en casa, se
despedia y recordaba que habia que traer los materiales para la clase siguiente.

RECURSOS UTILIZADOS: apuntes, manual, Internet y otros

Los apuntes del docente eran el referente principal del contenido de Historia
de Espaia, y estan muy valorados en la escala Likert, tabla 14. Los temas los
elaboraba él y "cada tema era dejade en la copisteria”. Las clases se basaban en
ellos, aunque también habian algunos, directamente copiados a mano por los
alumnos, para completar o perfilar alguna idea: "a veces el profesor campletatia
las apuntes entregades, dictandencs o copiande en ba pizavia la idea a afiadiv ( ...)
yo anctaba en mi llreta alguncs puntes que el profesor comentaba, o aguello que
copiaba en la pizava inmediatamente b afiadia a mis apuntes”. Los esquemas de
cada tema eran importantes y ademads: “nes mandaba también elaborar
esquemas para que aclardsemos las ideas y para que el contenide quedase mds
wecagide y mds clare para nesetros”. El manual es de apoyo a los apuntes que el
docente proporciona. El apoyo del libro de Historia de Espafia no es ocasional y
era solicitado diariamente para los procesos de ensefianza-aprendizaje: "para
cosas puntuales, en plan bicgrafias y teates”. Por otra parte, Internet era menos
usado que los otros dos recursos, pues se utilizaba "para buscar algunas
preguntas wealizadas por el profeson (biografias, preguntas de intexés... pero ne
era de wso habitual”. Por Ultimo entregaba algunos materiales distintos de una
manera esporadica, e incluso la alumna los caracteriza como prescindibles de la
asignatura: "nes entregaba de feuma puntual alguncs apuntes para aiiadi
nuestras canacimientas, peve ne exan impuescindibiles en la asignatura’.

Tabla 14. Valoracién de los distintos recursos utilizados en la ensefianza-aprendizaje de Historia

Uso de los recursos en Historia de Espafia Nada Algo Bastante

Apuntes entregados o fotocopiados

Apuntes dictados

Libro de texto

Internet

Fotocopias de libros u otros materiales

Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.3.3. MANUAL, APUNTES Y TRABAJOS:

analisis e interpretacion

En los dos apartados anteriores se han abordado el contexto, el profesor,
los procesos de ensefianza y recursos utilizados, en éste analizaremos en
profundidad la utilizacidn de los diferentes recursos y los trabajos realizados por
la alumna.
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11.3.3.1. ESTRUCTURA'Y
RECURSOS DEL MANUAL

El manual de la editorial Santillana esta estructurado en cuatro bloques, 17
temas, una ampliacién de fuentes, mas un glosario y un primer bloque de
introduccion que explica claramente la metodologia utilizada. Cada bloque es
presentado por dos imagenes (normalmente del principio y fin del periodo que
abarca), una breve introduccion y los titulos de los temas que lo constituyen. Su
finalidad es crear una perspectiva amplia de lo que se va a tratar.

Los temas tienen la siguiente organizacion: una primera parte que presenta
el tema a través de una imagen vy las dos grandes finalidades que desarrolla: el
contenido y la preocupacién por la selectividad. En la otra pdagina situa los hechos
en el espacio geografico (mapa) y temporal (tiempo). El desarrollo de cada tema
se realiza regularmente en torno a unas pautas de accion: texto de autor
acompanado de documentos, mapas, cronologia e imdagenes (con sus breves
actividades de comprensién estrechamente vinculadas al mismo) vy
habitualmente una breve definicion de términos. El texto de autor no se
constituye como Unico recurso en ninguna de las paginas del manual. Si el tema
es mas complejo se suele acompanar con una grafica, tabla o esquema de
contenido. Por ultimo se acompafian documentos y ejercicios vinculados con la
selectividad. Ya mas concretamente, teniendo presente la estructura
anteriormente expuesta, las 448 paginas del manual tienen los siguientes
apartados y extensidn recogidos en la tabla 15 El desarrollo de los temas y la
selectividad tienen el mayor peso en el manual. Hemos estimado pertinente
separar las introducciones a los bloques y a los temas, por su significado y por el
uso que la alumna realiza.

Tabla 15. Paginas dedicadas a cada apartado del manual de Historia de Espafia de Santillana

APARTADOS Numero paginas APARTADOS Numero paginas
Créditos 2 Desarrollo de temas 306
indice 2 Selectividad 88
Metodologia 2 Fuentes
Bloques 8 Glosario 2
Introducciones a temas 34

Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Por otra parte el tratamiento que tiene cada uno de los temas (no entramos
en la relevancia del contenido), oscila entre las 17 paginas del tema 1 (Raices) y
las 28 del tema 4 (Los Reyes Catdlicos y los Austrias). Esta paginacion, unida a la
seleccion de temas indicada por la coordinacion de la selectividad, nos ayudara a
comprender la utilizacidon que realiza la alumna.
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Tabla 16. Paginas dedicadas a cada tema del manual de Historia de Espafia de Santillana

TEMAS Numero paginas TEMAS Numero paginas

1. Raices 17 10. Economia XIX 18
2. Al-Andalus 19 11. Sociedad XIX 20
3. Reinos Cristianos 21 12. Alfonso Xl 24
4. Catdlicos y Austrias 28 13. 22 Republica 22
5. Siglo XVIII 20 14. Guerra Civil 22
6. Crisis y Liberalismo 18 15. Franquismo | 15
7. Isabel I 22 16. Franquismo Il 14
8. Sexenio 16 17. Espaiia actual 22
9. Restauracion 22

Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

En cuanto a los recursos que tienen el manual, predominan las imagenes
sobre el resto y destaca la baja presencia de ejes cronoldgicos. Por otra parte, las
actividades estan presentes en todos los recursos, mediante preguntas
relacionadas con ellos.

Tabla 17. Numero de recursos del manual de Historia de Espafia de Santillana

Recursos Numero paginas Recursos Numero paginas
Imdagenes 284 Graficas y tablas 70
Documentos 186 Esquemas 26
Mapas 84 Ejes cronoldgicos 21

Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El analisis los recursos ofrecidos por el manual presenta la siguiente
organizacién, recogida en la grafica 9. El texto de autor, evidentemente, esta
presente en todo el manual, incluso en algunas situaciones aparece de una forma
indirecta. Las imagenes (hemos incluido en este término una amplitud de
posibilidades, pues de lo contrario haria una lista demasiado amplia para su
analisis), son también abundantisimas. Los documentos, sobre todo los
relacionados con la selectividad, estan presentes en un tercio de las pdginas. Un
esfuerzo considerable lleva a incluir la presencia de mapas, graficos, tablas y ejes,
por su especial vinculacién con esta asignatura. El glosario y los protagonistas
son igualmente cuidados en este manual. Cabe sefialar también el nimero de
paginas con los protagonistas de la Historia, 44, un claro interés por poner
semblante e informacién a cada uno de ellos. Tal vez podamos sefialar la
demasia de los recursos visuales que, a veces, hacen problematica su relacion
con el texto por su abundancia.
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RECURSOS DEL MANUAL

Participante 3029 (Ed. Santillana)
400 1 373

NUMERO DE PAGINAS

RECURSOS

Grafica 9. Recursos presentes en las distintas paginas del manual de Santillana. Participante
3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.3.3.2. LOS APUNTES DEL DOCENTE

La elaboracién de los apuntes por parte del docente y su papel en la
ensefianza de esta materia, constituyen el principal recurso de este escenario. Se
dispone para su preservacion, de casi todo el temario dado por el profesor, faltan
los primeros temas (Romanizacién, Al Andalus, Los Reyes Catdlicos, los Austrias y
Femando VII). Este hecho, nos permite conocer el alcance que tiene esta
alternativa del contenido, pues como decia la alumna:

"principalmente se basalia en fotocopias, que debiamas receger cada
semana en la copisteda situada junto al Centro Educative. A paxtiv de
ellos, estudidbames el temaric. (si, mi asignatura de Historia,
pantiende de los necurses utilizados per el profesor se centra, en la
mayoia del tiempa, en las fotocopias que nos entregabia cada
semana’.

La estructura que tienen estd totalmente destinada a proporcionar una
informacién resumida sobre el contenido, que era explicado en el aula. Los
grandes periodos disponen de un indice de los temas, seguido del desarrollo de
los contenidos, en un esfuerzo por concretar y sintetizar el contenido minimo.
Un ejemplo es el que presenta la figura 95.
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2. REVOLUCION LIBERAL EN EL REINADO DE ISABEL Il. CARLISMO Y
GUERRA CIVIL. CONSTRUCCION Y EVOLUCION DEL ESTADO LIBERAL.

A partir de 1833 se produjo la desaparicion definitiva del Antiguo Régimen, tras los dos
intentos frustrados anteriores de implantar el liberalismo: el de las Cortes de Cadiz (1810-14)
y el del Trienio Liberal (1820-23). Sin embargo el proceso que comienza con la muerte de
Fernando VIl y la ascension al trono de su hija Isabel Il no fue facil, sino traumatico: una
guerra civil. En efecto, las tensiones acumuladas en los ultimos afios del reinado anterior
estallaron cuando los absolutistas mas ultras, denominados apostdlicos y mas tarde
carlistas, no aceptaron la pérdida de la corona por parte de Carlos Maria Isidro, con lo que
eso significaba politicamente, y comenzaron una guerra para la que llevaban ya tiempo
preparandose. Por tanto el enfrentamiento entre Carlos Maria Isidro y Maria Cristina (madre
de la reina Isabel, de la que actia como regente) es una cuestion dinastica, pero con un
claro trasfondo politico: los carlistas o absolutistas pretenden mantener las estructuras del
Antiguo Régimen mientras que los que quieren acabar con ellas -los liberales- apoyaban la
causa de Isabel II.

Figura 95. Los apuntes proporcionados por el docente. Participante 3029. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

[1.3.3.3. USO DEL MANUAL, APUNTES Y TRABAJOS

El estudio estd basado en las evidencias dejadas (huellas) y en la
interpretacion que la alumna hace de ellas. Esta doble dimensién supone unos
datos cuantitativos, otros de interpretacion del significado de la huella y un
tercero de valoracidn o explicacion por parte de la participante. Asi pues
dividiremos este andlisis en tres partes, las valoraciones de la participante y el
estudio de porcentajes, la interpretacion de las huellas y la valoraciéon que se
puede hacer de estos resultados. Por otra parte, es evidente que cuando en una
pagina aparecen huellas en algunos de los recursos que tiene, es una prueba de
gue han sido tratados en los procesos de ensefianza, aunque dicha huella no esté
en el resto de recurso presentes en la pagina, por ejemplo fotos, cuadros,
documentos, etc.

11.3.3.3.1. Recursos del manual utilizados y los apuntes

El estudio del uso del manual lleva consigo las limitaciones a las que hemos
aludido anteriormente (temas dados del programa, vinculaciéon con temas que
han sido proporcionados por el docente, etc.) Asi pues, de las 440 pdaginas
(descontadas, por una parte las 6 de créditos, indice y metodologia vy, por otra,
las 6 de fuentes y glosario), hay huellas de su utilizacién en 149 (33,86%), es
decir, un tercio del libro de texto. La alumna habia calificado bajo el uso del libro,
tanto en el aula como en casa. De las 149 paginas, 90 tienen ampliaciones, el
20,45% del total del manual o el 30,40% de las paginas trabajadas. Esta primera
informacién nos indica ya un uso considerable de este recurso que es el libro de
texto. Igualmente destacable son las huellas en las paginas que tienen esquemas
o ejes, pues el 40% de ellas tienen anotaciones. Los mapas apenas registran el
16% de evidencias y, sorprendentemente, las huellas en las actividades apenas
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son 14, a pesar de la alta valoracién que le da a su uso la participante. Este hecho
puede ser explicable porque pueden haberse realizado en hojas o cuadernos
aparte. Cabe destacar las pocas evidencias que hay del uso de las imagenes (10
de las 235) y que 4 de ellas estén referidas a biografias: el primero con un
comentario personal hacia Fernando VII, y el resto tienen el subrayado de las
ideas importantes, estos son: Amadeo de Saboya, Emilio Castelar, Antonio
Canovas del Castillo y Praxedes Mateo Sagasta.

El uso del manual como agenda y los usos personales (anotaciones no
relacionadas con el contenido), constituyen otra fuente de informacién a sealar
que ayudan a comprender la utilizacion del Libro de Historia de Espaiia,
vinculado con otras finalidades que mads adelante estudiaremos.

RECURSOS DEL MANUAL UTILIZADOS

Participante 3029 (Ed. Santillana)
W Manual @ Huellas

P

-
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Grafica 10. Utilizacidn de los recursos presentes en las distintas paginas del manual de Santillana.
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El analisis de las evidencias en los apuntes y temas del libro presenta otro
perfil de uso muy importante. La alumna sefalaba, como recordamos, que no
todos los temas se dieron por el libro, precisamente la grafica 11 pone de
manifiesto ese dato. En ella se ha recogido el nimero de paginas que dedica el
manual por temas, las paginas que tienen evidencias de haber sido utilizadas y
las paginas de apuntes del profesor. El estudio de las huellas dejadas por la
participante indica:

- la importancia de las introducciones a los temas, con huellas en 10 de las
17,

- la gran utilizacién del manual en 3 de los 17 temas, por encima del 80%,
mas concretamente: 1. Raices, 2. Al Andalus y 7. Isabel Il
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las huellas registradas en otros tres temas por encima del 60%, que son:
4. Los Reyes Catdlicos y los Austrias, el 6. La crisis y el liberalismo y el 8. El
Sexenio Democradtico,

la mitad de las paginas con evidencias, el 50% en los temas: 5. El siglo
XVIII, el 9. La Restauracion y el 12. Alfonso XllI,

una presencia del 25% en los temas: 3. Los reinos Cristianos y en el 10. La
economia del siglo XIX,

y practicamente ausentes en el resto de temas,

los apuntes del profesor tienen una extensién en torno a las 6 paginas por
tema,

la ausencia de apuntes en los temas que se dieron por el manual,

la complementariedad con los que se dieron con ambos recursos,

la presencia de los apuntes en los Ultimos temas.

USO DEL MANUAL
30 - -8 Participante 3029 (Ed. Santillana)
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Grafica 11. Huellas presentes en las paginas del manual de Santillana por temas. Participante 3029.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Hay una clara importancia del uso del manual, pues en 9 de los 17 temas las
evidencias estan por encima de la mitad de las pdaginas, aunque hay paginas poco
y muy trabajadas. Por otra parte, las evidencias son menores en la Historia
Contempordnea y, sobre todo, en el siglo XX, claro uso de los apuntes.
Igualmente, sefalar las huellas de caracter personal que se encuentran en los
temas finales del manual. Por otra parte, los apuntes se desarrollan
fundamentalmente en el periodo de Historia Contempordnea y en los ultimos
temas.
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El subrayado es otro de los indicadores que aportan informacion del trabajo
realizado. El subrayado lineal en 97 pdginas, es un indicador de la accién de
ensefianza solamente vinculada con el texto de autor (y con los procesos de
reconocimiento de las ideas importantes), mientras que el subrayado estructural,
lateral o de realce (81, 20 y 50 pdginas), indican otras tareas realizadas en el
manual de Historia de Espaiia, de comprensidn y relacién. Las 90 ampliaciones
realizadas, indican modificaciones de la propuesta del manual, siendo muy
abundantes el 66% de las pdginas del libro que tienen huellas. La agenda, estd
presente en 27 paginas, aportando informacién sobre la importancia o no de lo
gue se estudia, las fechas de exdmenes, la vinculacidon con otros recursos que se
utilizan, etc. También es de sefialar que no es lo habitual llevar a cabo solamente
un tipo de subrayado y si el complementarlo con otros. El subrayado,
evidentemente, es un indicador de lo que supone un tipo de trabajo en las aulas,
pero que también encontramos otros (ampliacidn, agenda, esquemas,...) y que el
profesor y la alumna no se quedan limitados a él. La tabla 18 viene a corroborar
lo que venimos diciendo.

Tabla 18. Numero de paginas y tipo de subrayado en el manual de Historia de Espafia de Santilla

Subrayado Numero paginas
Lineal 97
Estructural 81
Lateral 20
Realce 50
Ampliacién 90
Agenda 27

Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.3.3.3.2. Valoracion de los recursos
del manual y los apuntes dentro y fuera del aula

Es preciso continuar este estudio presentando la valoracién general que se
hace del uso del manual y los apuntes dentro y fuera del aula. Asi pues, con los
materiales delante (libro y apuntes), se le pidié a la alumna que valorase vy
razonase lo que en ellos aparece. Los resultados, tal y como fueron redactados,
se exponen a continuacion. En la tabla 19, se evidencia la utilizacién destacada
gue se hace de los mapas, ejes y actividades tanto en el aula como en casa. Un
segundo nivel estd referido al texto de autor y comentario de texto (con igual
valoracién en el aula y casa) y los graficos e imagenes en clase (pero menos en
casa). El tercer nivel de uso lo constituyen los documentos registrados en el
manual. Todos estos indicadores ayudan a identificar la utilizacién de los
recursos del manual, asi como a canalizar su busqueda. Otra informacién
importante es la valoracion de la alumna. La discente insiste en el papel de apoyo
del manual, la referencia al temario (no se dieron todos los temas), la posibilidad
de localizar el contenido en el manual (por la huella dejada), los temas que se
dieron por el libro (por lo que otros se dieron por los apuntes del profesor), los
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momentos de atencién prestada (con algunos otros con pequefias grafitis), la
importancia de los apuntes personales donde anotaba informacién, o los
momentos en los que estaba perdida y preguntaba para seguir y comprender la
clase.

La actividad a desarrollar fuera del aula es mas dificil de detectar y
tenemos que acudir a las declaraciones realizadas por la alumna. Ella sefiala que
el libro estd muy limpio (excepto las cosas importantes), los colores del
subrayado (amarillo boligrafo o lapiz), las anotaciones en los margenes
(ampliaciones, precisiones, etc.) o de otros simbolos (agenda) que los
relacionaba con el temario o, légicamente, con los materiales del profesor. Unos
y otros lo hemos recogido e incluido en la misma tabla indicando con letras
diferentes (A= aula y C=casa) las concomitancias con el uso y las discrepancias
que se registran.

Tabla 19. Valoracidn realizada por la alumna del uso del libro en el aula y casa.

Uso del libro en el aula (A) y en casa (C) Nada Poco Algo | Bastante | Mucho
El texto del autor del libro (contenido) A-C
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, ...) A-C
Mapas
Ejes cronoldgicos
Graficos y estadisticas C A
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) C A
Actividades m:
Paginas de Internet o WEB para visitar A-C
Comentarios de Texto A-C

Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Cuando nos referimos a los apuntes, queda claro que estdn redactados
incluyendo solamente el contenido de Historia, texto de auto. El uso esta
restringido a ese recurso y a los documentos y comentarios de texto (tabla 20).
Las valoraciones a los comentarios de texto (otras) se refieren a los
proporcionados por el coordinador de las PAU. Las tareas de subrayar, lapiz,
boligrafo, etc. no cambian respecto del manual’®.

> Atendia a las explicaciones del profesor, siempre siguiendo el libro. Este era utilizado, como ya
he afadido, como apoyo para la asignatura. El profesor explicaba el temario y yo acudia a la
pdgina en la que se encontraba la informacion que el profesor estaba desarrollando. En dicha
pdgina me situaba en el temario que estabamos llevando a cabo y leia la informacion contenida
en el libro para poder entenderlo mejor. Si era necesario subrayaba también. Otras veces,
dependiendo de la circunstancia, aunque el temario fuera desarrollado basdndose en el libro, yo
no prestaba atencion a él, ya que me era suficiente con lo que el profesor explicaba, o no lo
consideraba importante, o tomaba apuntes en otra hoja a parte, a veces, preguntaba algunas
dudas, ya que habia que dar mucho temario en muy poco tiempo por lo que en algunos casos
estaba en cierto modo perdida y preguntaba para poder situarme y seguir la clase. El libro estd
muy limpio, a excepcion de algunas pdginas consideradas importantes, por lo que estas estdn
marcadas, bien con un subrayador amarillo, con un boligrafo, o en menor medida, con un Ildpiz.
Puede encontrar algunas anotaciones en los mdrgenes del libro, las cuales son muy puntuales.
Estas anotaciones estdn relacionadas con el temario del libro a partir de asteriscos o flechas.

>® Mientras el profesor desarrollaba el temario de los apuntes-fotocopias yo me limitaba en un
principio a subrayar los apuntes a la vez que atendia a sus explicaciones, (...) También ponia una
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Tabla 20. Valoracidn realizada por la alumna del uso de los apuntes en el aula y casa

Uso de apuntes en el aula (A) en casa (C) Nada Poco Algo | Bastante | Mucho

El texto de autor del libro (contenido)

Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, ...) A-C

Otros (poner y valorar) Comentarios de texto

Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.3.3.3.3. Estudio de |la huella en los manuales, apuntes y
trabajos: sentido y significado

Las tareas de la alumna en el aula y en casa, tienen su reflejo en las huellas
dejadas en el manual, en los apuntes del profesor y, fundamentalmente, en los
trabajos producidos por ella: resumenes y comentarios de texto. Vamos a
concretar este estudio en torno a las huellas dejadas en el manual y en la
elaboracién de dos temas: uno trabajado exclusivamente con el manual: El
proceso de romanizacion, y el otro que lo hace conjuntamente con los apuntes:
La monarquia de la Restauracion.

11.3.3.3.3.1. La apariencia de la huella

Abrir el manual o los apuntes, un afio en las manos de la alumna, supone
entrar en su mundo personal (jardin privado lo llamaba Horsley y Lambert,
2001). La alumna deja muy claro la explicacion de la apariencia de la huella: el
subrayado amaxille (en el texto de autor), el boligrafe y el lapiz (normalmente
en las ampliaciones o en la agenda) ¢ las flechas e asterisces para vincular el
contenido con otros fuentes de recursos utilizadas por ella, asi lo expone como
ya vimos en notas 53 y 54.

Asi pues, abrir el libro y los apuntes, permite observar la apariencia y
configurar una imagen muy abundante de resaltado verde en el texto de autor,
o amarillo en los apuntes, boligrafo en ambos y, en algunos casos, pequefas
aportaciones. lgualmente el libro lleva casi una progresiéon decreciente de
evidencias pues en los primeros temas (y en otros ya sefialados en el uso), hay un
gran numero de huellas, mientras en los ultimos apenas unas pocas de caracter
esporadico y con boligrafo. También hay una abundancia de pequefios esquemas
y aclaraciones de conceptos, lo que indican tareas de comprension y sintesis de
los contenidos.

hoja en blanco junto a mis apuntes por si la necesitaba para copiar algo de forma inmediata. En
estos apuntes-fotocopias, como he nombrado anteriormente, se basaba la asignatura. Esta es la
parte que mds trabajé durante el curso. Siempre tenia en la mano un subrayador amarillo para ir
marcando el temario que el profesor explicaba en la clase. Solo usaba el amarillo. Casi siempre
usaba un subrayador, y en menos medida un Idpiz o un boligrafo. Estos apuntes estaban muy
llenos de palabras sueltas consideradas relevantes, anotaciones a los mdrgenes con ldpiz o
boligrafo, flechas, pequefios esquemas, guiones, asteriscos.. es decir, todo aquello que en los
apuntes no aparecia y el profesor habia nombrado en la clase, yo lo anotaba en estos. Por lo
tanto, los apuntes se componen de lo subrayado por mi en la clase (y lo que no me daba tiempo
en casa) y por anotaciones puntuales realizadas por mi a ldpiz o boligrafo.
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La rebelion tuvo lugar en un ingenio azucarero*, llamado La Demajagua,
pobre y atrasado. Los graves problemas del gobierno espariol durante el
Sexenio permitieron organizarse a los independentistas. Aunque en un
primer momento estos pidieron la anexion a Estados Unidos, con la incor-
poracion de Maximo Gomez, Modesto Diaz y los hermanos Marcano,
experimentados en la guerra dominicana, la guerra adopté un caracter de
lucha por la independencia.

Figura 96. Evidencias del instrumento de informacidn. Destacado en el texto del autor color
verde (Santillana, p. 199). Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Las organizaciones de ideologia anarquista fueron mayoritarias entre la clase t_)brera
espafiola durante la segunda mitad del siglo XIX y el primer tercio qel XX, al contrario que
en Europa, en donde dominaba el socialismo. Esta peculiaridad quiza se deba en parte a
la tradicional desconfianza de los espafioles hacia los politicos (por ejemplo, lqs' promesas
de mejoras laborales y sociales que los dirigentes de la revolucién de '1 868 hlqeron a los
obreros y campesinos fueron incumplidas). El anarquismo estuvo mas extendido por la
zona mediterranea y el sur, es decir las zonas rurales latifundistas (seguramente por su
aspiracién al reparto de tierras entre los campesinos pobres). Aragon, !_evante y _sobre
todo Andalucia. Pero también hubo una importantisima presencia anarquista en‘la gludad
mas industrializada del pais: Barcelona. El socialismo, en cambio, tenia mas partidarios en
Madrid, las regiones del centro y las zonas industriales de Asturias y Pais Vasco.

Figura 97. Evidencias del instrumento de informacién. Destacado amarillo (apuntes profesor, p
6). Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Otro de los aspectos del gobierno de Espartero fue su clara apuesta por el
librecambismo, siguiendo las ideas de Mendizabal. Aunque etarancel de
184‘[_135?56@’ proteger la economia espanola, en realidad los productos im-
portados solo pagaban un 15 % del valor declarado, lo que equivalia a una
politica librecambista, muy extendida en toda Europa.

El librecambismo y la injerencia del embajador britanico en la politica es-

Figuras 98. Evidencias del instrumento de informacién. Destacado en el texto del autor,
boligrafo (Santillana, p. 165). Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Er@ el nacionalismo tuvo en sus comienzos un caracter burgués y
meramente cultural que reivindicaba la so de su

defensa de las tradiciones catalanas-y-el uso
lengua vernacula. Este movimiento cultural 6 la Renaixepga. Sus prmpupa|es
réB%eseW@s‘Tueron Valenti Admirall y£PTat de la Riba-Con el tiempo el movimiento
catalanista fue adquiriendo-un-tono_politico auto i aspiraba a obtener un estatuto de
autonomia), pero no independentista. En los dltimos afos del siglo XIX nacieron los dos

S e R A S 1009 al Nantra Matald v an 1RR7
Figura 99. Evidencias del instrumento de informacidn. Destacado a boligrafo en apuntes del
profesor (p. 7). Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
Tal y como se indicaba, hay otra serie de huellas que amplian el contenido
del texto. En algunos de los casos son definiciones que no se encuentran en el
manual, otras presentan esquemas del contenido del texto.

odor porue o ey

\ A

Totalmente excluidos del sistema

&
}' perseguidos) habia varios grupos politicos_:
& sindicatos obreros y los regionalistas o nacio

@ C«,an’@
€S M eOS ee»@ P el Los carlistas acababan de ser de
?e 4 £ \;f hallaban por tanto en plena decadenci:
oL \ gi \ < regafiadientes acabaron aceptando el ordel
= \“3 o e s Q‘y&? \Conservador, el mas cercano a sus esqu
Q\)O_ § ‘5 b firmes en sus posiciones retrogradas de €
& residual de muy escasa influencia, salvo en

Figuras 100 -101. Evidencias del instrumento de informacion. Ampliacion del contenido en el
lateral de la pagina: boligrafo. Aclaracion de términos (Justicia Mayor de Aragdn, Santillana, p.
65) y apuntes del profesor (Carlismo, p. 6) Participante 3029. Fuente: fondos (Legado NMV)
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Figuras 102-103. Evidencias del instrumento de informacidn. Ampliacién contenido: esquema
las etapas de la Revolucidn Francesa. (p. 125). Ampliacidn del contenido: esquema bienio

progresista. (p. 173). Participante. 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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También se expuso que hay paginas con una leve evidencia y otras, figura
104 densamente trabajadas: ampliaciones, subrayados, referencias al estudio,

etc.

< )
La politica exterior <& %
Felipe 11 mantuvo los principios que inspiraron la politica de su padre: la n| k‘? )
conservacion de la herencia dinastica, el mantenimiento de la hegemonia T S & v
,» en Europa y la defensa del catolicismo. No obstante, la escena europea ha- < % Y 2]
# bia cambiado y nuevos problemas amenazaban a la monarquia. 5 b s . ?g
5 o La rebelion de Flandes fue el problema fundamental de Felipe II. El = N :H? f
N‘_ conflicto comenzo a gestarse cuando el monarca quiso gobernar el terri- « &g § S¥ ( .
{\ torio con los principios absolutistas con que gobernaba Castilla. Ello ™ O g% ? &N
i\* suscité la inmediata oposicion de las gligarquias nobiliarias autéctonas, S [ Y5
\;i que veian peligrar su posicion de dominio. A la oposicion politica se sV \enc ‘&(\.‘Pg _)4(“79 Y t Lo U (¢
4 uni6 pronto la religiosa. El calvinismo* se habia difundido con éxito ) ((!"vw )
Y0 por las provincias del norte; los intentos del rey por contener su expan-

sion mediante el empleo de la Inquisicion fueron inutiles. Al contrario, Y .
T o 168 A ol calvi s vl | Calvinismo: Doctrina protestante
la politica represora encon6 los animos de los calvinistas y de algunos e e fundamenta en la obra
nobles que se rebelaron contra el monarca en 1566. de Juan Calvino (1509-1564). Aporta un nuevo
Para solucionar el conflicto, Felipe 11 opt6 por la represion: envié un ~ modelo delglesia en el que los fieles eligen
a los pastores y se rigen por una estricta
potente ejército al mando del duque de Alba, que someti6 duramente a P £1ge por
levadse R s 5 : R disciplina. Se extendié principalmente

los sublevados y ajustici6 a sus lideres. Pero esta actuacion significo POLSiza, los Paises Bajos y las ilas Briténicas.
'también el inicio de un feroz conflicto armado que duro ochenta anos. :
9 ) { ¥JurgzRenta derivada de un préstamo

)Dtll’dnlt la década de 1580 parecia que Espana iba a conseguir someter a Srona, o concedida por esta como pago

< los rebeldes ;,mu as a a; victorias militares de Alejandro Farncsm pero de servicios 0 como merced.
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Figura 104.Pagina muy trabajada: subrayado ampliaciones, esquemas, glosario, destacados, etc.
(p. 83). Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Por ultimo, en el estudio de la apariencia, hay otra serie de evidencias que
estan asociadas a la gestidn de la informacién, como las figuras 105 y 106 en las
que se indica del texto del que se trata, o de la vinculaciéon con las PAU

(selectividad).
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la conservadora Lliga de Catalunya. Gracias

fundiéndose en 1891, de cuya unién nacié la
(1892) se aprobaron las Bases-de Manresa,
abogaba por la constitucion de un estado fe ;

| T A
autonomiaa Catatuna.  4€x\0 1. E——

‘ e —

Figura 105. Evidencias del instrumento de Figura 106. Evidencias del
informacién. Gestion de la informacion (agenda) instrumento de informacion. Gestion
Comentario de Texto. Apuntes, p. 7. Participante de la informacién (agenda) Uso

3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV) personal (p. 41). Participante 3029.

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.3.3.3.3.2. La construccion de los temas: el manual como
unico referente. “El proceso de romanizacion”

Tal y como se ha indicado, se ha elegido el tema El proceso de romanizacion,
por haber sido desarrollado totalmente con el manual. Analizaremos en él las
huellas dejadas y el resumen del tema realizado por la alumna.

LAS HUELLAS EN EL MANUAL

El andlisis de la huella encontrada en el tema: “El proceso de romanizacion”
indican que es un trabajo en el que se utiliza practicamente todo tema del
manual y con abundantes huellas. Mas concretamente:

a. no hay huellas en la introduccién (2 péginas),
b. hay huellas en todas las paginas de desarrollo (15 péginas),
c. no hay huellas en las actividades del final del tema (3 paginas),

d. las huellas en 12 de las paginas tienen un subrayado lineal (texto
del autor) y aclaracién o esquemas del contenido,

e. en 3 de las paginas hay solamente huellas de subrayado lineal,
estrictamente en el contenido del autor,

f. hay una reestructuracién de los apartados de la Hispania romana,
un cambio de orden solamente,

g. se han registrado 25 aclaraciones, esquemas, sintesis o precisiones
a los textos del autor,

h. se ha registrado informaciéon en 4 imagenes: 2 de pintura, 1 de
enterramientos y 1 de escultura,

i. hay anotaciones en dos mapas,

j. se han incorporado tres informaciones sobre la gestion de la
informacién (2 con la palabra libreta, indicando donde hay mas
informacidén) y la palabra examen (importancia),

k. solamente hay evidencias en uno de los documentos y en un
glosario /Arriano)

l. hay dos alusiones temporales: siglo Ill y I°" milenio.
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LA HISPANIA ROMANA

Es el apartado central del tema y le dedica 6 de las 15 paginas del capitulo. El
subrayado recoge una excesiva seleccién del texto de autor en amarillo, un breve
destacado, la ampliacién en lapiz de resimenes de contenidos y los esquemas.

La conquista romana tiene un subrayado lineal en casi total del texto, con el
titulo destacado. Encontramos breves modificaciones: Viriato (aclarando su
actividad de guerrillas) y 3 siglos, encima de la fecha 218 a.C.19 a.C. Igualmente
sefiala el esquema realizado al margen en el que sintetiza las fases de la
conquista y la ampliacién en la parte superior de la pdgina, que indica la
necesidad de comprender el significado de “romanizacién”, los problemas
uniformidad de la dominacidn y el significado de la conquista.
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alos cuales habfan encargado averiguar La conquista romana fue el proceso historico de dominio y control militar

si este les darfa un trato moderado si se e - %A :
del territorio de la peninsula Ibérica por E&é{e de Roma. Dicho proceso fue

2, entregaban a los romanos. [...] mas Es- X 3 oS x
(\é/ cipiéi sabedor de lo que ocurria en la bastante dilatado en el tiempo (218 a.C-19'2.C.), pero logrd la total inte-

=< ciudad por los prisioneros, les respondio gracion del territorio hispanico en el Imperio romano » (Doc. 13).
—€

La segunda guerra punica (218-197 a.C.)

que debian ponerse en sus manos y ren-
dir la ciudad y sus armas. [...] Los nu-
mantinos se encolerizaron mucho mas
por sus desdichas cuando se les informé
de la respuesta de Escipion [...]. No mu-
¢tho después comenzaron a lamer pieles
cocidas ante la total ausencia de comes-
tibles, de trigo, ganado y yerba. Mass

El interés romano por la peninsula Ibérica surgio durante el siglo 111 a.C.
en el contexto de la segunda guerra punica. Las guerras punicas enfren-
taron intermitentemente a Roma con Cartago por lograr la hegemonia
en el mar Mediterraneo occidental entre el 264 a.C. y el 146 a.C. La victo-
ria romana facilit6 su expansion por toda esta area geografica.

La peninsula Ibérica era la via de suministros del ejército cartaginés que,
mandado por Anibal, atacaba Italia. Roma decidi6 conquistar la Peninsula
para cortar esta ruta. El principio de la presencia militar romana se concre-
t6 en el ano 218 a.C. con el desembarco de varias legiones al mando de
Publio Cornelio Escipion en Emporion (Ampurias).

Desde esa fecha y hasta aproximadamente el 202 a.C. las tropas romanas
no solamente derrotaron a los cartagineses, sino que también conquista-
ron toda la costa mediterranea peninsular, el valle del Guadalquivir y par-

currié lo mismo con otros pueblos
del interior peninsular?
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Figuras 107. Pagina trabajada: subrayado lineal y destacado, aclaracidn de términos, ampliacion
y esquema (p. 16). Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La cohesion del territorio. Reenumerado como primero (1), tenia el n2 4.
Como en los anteriores esta subrayado la mayoria del texto de autor, se destaca
el titulo y la modificacion de la numeraciéon. La organizacién del territorio,
administracion tipo de ciudades y las comunicaciones, constituye la informacion

de autor y la subrayada por la alumna. La importancia de la ciudades lo amplia
con un esquema de las mismas.
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La Hispania romana se estructur6 con una solida base politico-administrati-
va, cuyo objetivo era conseguir un gobierno eficaz. Otro elemento que doto
de gran cohesion al territorio fue la creacion de una nutrida red de ciudades
relacionadas mediante un extraordinario sistema de comunicaciones.

La organizacion administrativa \

Antes de que toda la Peninsula estuviese conquistada militarmente, los ro-
manos comenzaron a aplicar sus criterios de organizacion administrativa y

Figura 108. Evidencias del instrumento de informacidn. Pagina trabajada: cambio de
estructura (1) y subrayado con destacado (p. 19). Participante 3029. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)
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Figura 109. Pagina trabajada: ampliacion del contenido (p. 21) y aclaracion de los tipos de
ciudades (p.19) Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La economia hispano-romana. Subrayado del texto de autor y no tiene
ninguna ampliacion, excepto la renumeracion (2). En él se aprecia el trabajo del
sector primario, la mineria, la esclavitud, la economia monetaria y urbana.

3.2.4

Durante la dominacién romana la economia de Hispania registré un im-
portante desarrollo que solamente' se frené a partir del siglo 11 d.C. Las
causas de este desarrollo fueron la racionalizacion y las mejoras técnicas en
los sistemas de explotacion agropecuaria y minera, asi como la inclusion de
la economia peninsular en los circuitos comerciales del Imperio romano.

s abirhwinbirbaaie

El sector primario

La agricultura se fundamentaba en la clasica triada mediterranea: trigo,
vid y olivo. La produccion de trigo era importante pero no se exporto en

Figura 110. Evidencias del instrumento de informacion.
Pagina muy trabajada: subrayado y destacado (p. 17).
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

La sociedad hispano-romana. Ampliamente subrayada, sefialando el proceso
de integracidn de las élites indigenas, la division entre hombres libres y esclavos
la estructura social y el papel de la familia y la mujer. Perfila y amplia dos de las
clases: el orden ecuestre y los libertos: esclavos que compran la libertad.
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El modelo social hispano-romano quedo definido por la integracion de
las elites indigenas principalmente a través de la concesion de la ciuda-
dania romana —lo que conferia derechos politicos—. Otra caracteristica
esencial era la existencia de desigualdades juridicas entre la poblacion
basadas en la distincion fundamental entre hombres libres y esclavos. Asi
se diferenciaron varios grupos sociales » (Doc. 17): ¢

Figura 111. Evidencias del instrumento de informacion. Pagina
muy trabajada: subrayado y destacado y el cambio de ordenacién
"3" (p. 19). Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
it 1 LGP Lot s h e A e e

fundios y muy ricos. Eran los miembros del orden senatorial.

Por debajo de ellos estaban los caballerMmes en su mayoriaxﬂ x‘d\ )C{C
de las aristocracias de los pueblos sometidos y que controlaban los car-

gos politicos (magistraturas) locales o provinciales. Muchos tenian pro- zC))g”
piedades de tamafio medio o eran comerciantes y manufactureros.

poderosos?

e El grupo mas bajo de los hombres libres era la plebe, formada por pe-
quenos propietarios agricolas, artesanos y trabajadores libres.
Por debajo de todos ellos estaban aquelloi que no ennn dcrechos m &M > 9‘03

eran libres: los esclavos. =

Figura 112. Evidencias del instrumento de informacidon. Pagina muy trabajada: subrayado
y ampliacién de los contenidos (pag. 19). Participante 3029. Fuente: fondos propios
(Legado NMV).

La asimilacion de la cultura romana. Pregunta ampliamente subrayada, en
ella se destaca la concesion de la soberania y el proceso de romanizacién en
torno a la lengua, derecho y religién. Es interesante la sintesis final que realiza,
en la que incluye informacién del apartado siguiente (dominacién visigoda)
vinculada con la influencia de la romanizaciéon. También sefiala la importancia de
Mérida y la de Italica. Las huellas siguen exactamente la misma estructura de los
apartados anteriores por lo que solamente ejemplificamos el final del apartado
con la conclusién que incluye a la dominacién visigoda.

religiosas con las politicas.
No obstante, surgieron diversos movimientos heréticos que cuestiona-

Rl SR )“ S\
ron el nuevo papel del cristianismo como una religion oficial que, ade- ® Conc S\

mas, 1.ba cnnqucciéndo‘sc pal‘ll&'l»llrl'lﬂm(‘n[(‘; entre ﬂlos destaco el p?is- 1o UB\QOEUS Q POV do
cilianismo, que arraigé en Galicia a finales del siglo V. Desde alli se

extendi6 a otras provincias. RE o Q'Qb\Q HROw Wise -
Estos elementos conformaron algunas de las caracteristicas esenciales cloady X eo J p"o\’\o
—lenguas romances, religion cristiana, principios politicos y judicia- v \5\93(30 ‘eS\Q Coneno

les— que han ido configurando el devenir de las sucesivas sociedades que \V‘)!\AQ"\OM dl CQS
sevgg.n asentado en el territorio de lo que se denominaba Hlsp:\nia\ L LZ%?\\“ (\“ ke “L“"S(

& cul
(_,P; raices histéricas de Espafia 21

Figura 113. P4gina muy trabajada: destacado, ampliacién como resumen y precisiones de
conceptos (pag. 21). Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

EL RESUMEN DEL TEMA POR PARTE DE LA ALUMNA

La elaboracion del resumen del tema por la alumna, supone la evidencia
documental de la sintesis de los procesos seguidos y la informacidn de lo que se
considera fundamental para la comprension y estudio del contenido. Este trabajo
de la alumna permiten identificar perfectamente el referente utilizado: el
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manual. Asi pues, unido a las demandas de las PAU para la elaboracion de los
temas a desarrollar (introduccién, desarrollo y conclusiones), muestra la estrecha
relacién que tienen las huellas dejadas en el manual con la redaccién del
documento. Cabe sefialar en primer lugar la finalidad que tienen los subrayados
llevados a cabo en el manual para la redaccién del tema: los enunciados de los
apartados (escritos en fosforito verde), un primer nivel amplio (los términos
importantes, destacado verde) y un segundo nivel mas especifico (subrayado
lineal con boligrafo). Mas concretamente presenta la siguiente estructura:

Romanizacion: reconquista, segunda guerra punica, la conquista del
interior peninsular y sometimiento de los pueblos de la cornisa
cantabrica.

Factores de romanizacion (que se haya en el segundo parrafo):

Cohesién del territorio: el territorio y civilizacién urbana (tipos de
ciudades y comunicaciones).

Economia hispano-romana: sector primario, mineria, esclavitud vy
economia urbana y monetaria.

Sociedad hispano-romana: ciudadanos romanos, caballeros plebe y
esclavos.

Asimilacion de la cultura romana: ciudadania, derecho romano y religion.
Conclusion.

La primera valoracion coincide con la coherencia entre: el subrayado/las
ampliaciones realizadas en el manual y la redaccién y apartados del libro. Manual
y subrayados han sido el referente Unico del trabajo de sintesis realizada por la
alumna.

Los apartados sufren pequefios cambios de estructura, no del contenido
qgue los desarrolla. El primero (Romanizacion) es idéntico, sin embargo el
segundo (Factores de romanizacidn), cambia el orden del manual (tal y como
estd recogido en las huellas del texto) y la asimilacidon de la cultura romana se
mantiene igual que en el libro de Santillana. Igualmente podemos identificar los
esquemas o anotaciones realizadas en el libro de texto (ampliaciones), que
guedan perfectamente recogidas por la alumna en la sintesis que realiza. Cabe
indicar a modo de ejemplificacion, los tipos de ciudades esquematizadas (espacio
en blanco del lateral exterior de la pagina 19 del manual), o las fases de la
conquista romana destacadas en el lateral exterior de la pagina 16.

La conclusidn realizada se lleva a cabo mediante una apretada sintesis de lo
gue supone para Hispania “asentado de la base cultural” y también la alusién a la
presencia visigoda (no incluida en los resumenes), que continué con las
influencias romanas, a pesar de ser un pueblo germanico.

La figura 114, unida al estudio realizado de las huellas de este apartado en
el manual, son pruebas evidentes de esta relacién y, presumiblemente, del
aprendizaje que puede derivarse de este proceso, en el que el manual y el
resumen constituyen sus referentes.
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Figura 114. Resumen del tema “Proceso de romanizacion”. Participante 3029.Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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11.3.3.3.3.3. La construccion de los temas: el manual, los
apuntes y el resumen del temarealizado por la alumna. “La
monarquia de la Restauracion”

La realizacién del resumen del tema por parte de la alumna, permite
apreciar los referentes utilizados: los apuntes del profesor y el manual. El libro de
Historia de Espafia recoge huellas en 11 de las 22 paginas, dejando pues la mitad
sin ninguna evidencia. Por su parte, los apuntes desarrollan esos contenidos en 7
paginas.

Profundizando mas en el uso del manual, podemos sefialar que solamente
se constatan huellas significativas en la introduccién y en el apartado 5: El
desastre de Cuba en 1898. La primera aportacién que se puede hacer, partiendo
de las evidencias, es la prevalencia de los apuntes del profesor y la pequefa
complementariedad del manual.

Los indices del manual, de los apuntes y el del resumen realizado por la
alumna se contemplan en la tabla 21 La relacién entre los tres es clara, pero lo
es aun mas la que vincula los apuntes del profesor con el resumen del tema
realizados por la alumna. Los cuatro epigrafes que constituyen dicho resumen
coinciden con los proporcionados por el profesor en los apuntes, aunque
podemos ver similitudes con la propuesta del manual. La relacién de los apuntes
del profesor con el libro de Historia de Espafia, es bastante personal tanto en su
estructuracion, como en su contenido.

Tabla 21. Referencia de los contenidos del tema La monarquia de la Restauracion.

Manual Apuntes profesor Resumen alumna
, El régimen de la restauracion. | Restauracidn % sistema
La monarquia de la f . . .
., Caracteristicas y funcionamiento del | canovista
restauracion R .
sistema canovista
La creacion del sistema

canovista

La constitucion de 1876

La constitucion de 1876

Las bases del sistema de la
Restauracién

El sistema politico canovista y el
caciquismo

El sistema politico canovista.
Caciquismo
Conclusiones

Los mecanismos del sistema
politico

La practica politica

La oposicion al sistema. El nacimiento
de los nacionalismos periféricos

El desastre de 1898

Guerra colonial y crisis de 1898

Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

INTRODUCCION AL TEMA: La monarquia de la Restauracion

Como expusimos, la “introduccion” proporcionada por el manual se organiza
en dos paginas enfrentadas en la que se selecciona una imagen, una breve
sintesis del tema, unas preguntas del contenido que se van a ver relacionadas
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con la selectividad, un mapa relacionado con el momento histérico y un eje
cronolégico con las fechas y los eventos mas significativos. La utilizacidon de este
recurso supone, al menos en la ensefianza proporcionada por el docente, una
amplia perspectiva de los hechos de este importante periodo. Las figuras 115 y
116 presentan dicha introduccién que posteriormente analizaremos.

El régimen de la Restauracion fue resultado del fracaso
de la experiencia republicana. La formacion durante
13 Areciiiees e Selecaividad ralacionacis el Sexenio del partido alfonsino prepar6 el advenimiento

con la Restauracién son muy frecuentes. Algunos ejemplos “al trono de un nuevo monarca, Alfonso X1, el hijo

son los siguientes: X [de Isabel Il. El principal representante de este sector

|fue Antonio Canovas del Castillo, quien diseno

un sistema politico basado en la hegemonia

de dos partidos: el Conservador y el Liberal. En torno A b
a ellos giro la vida politica durante varias dccadas

o
Durante el reinado de Alfonso XII (1875-1885) Qﬁ* "'3"
/se configuraron los rasgos esenciales del sistema: 35

1 Preguntas cortas: |
— Rasgos basicos del sistema politico de la Restaurac-ér
— Lacrisis del 98 en Espana: causas y consecuencias. —=

~ Causas de la aparicién de los nacionalismos catalan
y vasco.

|

2 Temas para desarrollar, relacionados con:
~ Los partidos politicos de la Restauracion y sus elementos, =5 &
opositores.
~ La Restauracion: el sistema canovista, la Constitucion
de 1876 y el turnismo.

la Constitucion de 1876, el papel del monarca
y el turno pacifico de los partidos.

Tras la muerte de Alfonso XII, su viuda, Maria Cristina
de Habsburgo, fue nombrada regente y garantizé
la estabilidad del sistema mediante el uso del turnismo

3 Comentarios de texto: y del fraude electoral, junto a la existencia de redes
~ Manifiesto de Sandhurst (1874), clientelares, caciquiles y de patronazgo, sobre todo
~ Espana, tal como es, de Valentf Almirall, 1896. en el mundo rural.
- Oligarquia y caciquismo como forma de gobierno La crisis de fin de siglo, con la derrota de 1898,
en Espana, de Joaquin Costa, inici6 la descomposicion del sistema de la Restauracion,

que se materializo en el siglo XX.

I
206 |

Figura 115. Evidencias del instrumento de informacién. Pagina de Introduccion (pag. 206).
Participante 3029.Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 116. Evidencias del instrumento de informacidn. Pagina de Introduccion (pag. 207).
Participante 3029.Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El cuadro que proporciona el manual es la de Alfonso XIlI con la entrada
triunfal en el Palacio Real aclamado por multitudes, registra encima la huella de
"PAZ / ORDEN" y el periodo "1874-1902". Una vision muy significativa del periodo
al que nos referimos.

El segundo de los recursos del manual son las actividades para la
selectividad. La tipologia de las preguntas se divide en cortas, de desarrollo y
comentarios de texto. Unido a la importancia que puede tener cada una de ellas,
hay un esquema de respuesta a dos. La primera que indaga sobre los Rasgos
basicos del sistema politico de la Restauracion, tiene el esquema siguiente:
"oligarquia/caciquismo, controlaban las elecciones. Falsa democracia”. La
segunda que pregunta sobre Los partidos politicos de la Restauracidn, tiene el
esquema: Monarquia constitucional. Bipartidismo (turno de partidos).
Conservadores (Castelar). Liberales (Sagasta). Estas dos respuestas caracterizan
el periodo y enmarca el alcance que tiene la huella anterior de: paz y orden como
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falsa democracia. Otra informaciéon que puede resultar interesante es la que
aparece en el margen derecho: "mayor estabilidad (influencia de Inglaterra)".
Evidentemente esta Ultimo contenido, seguramente sugerido por el profesor,
corresponde con una historia de los equilibrios europeos y el poder de la
monarquia inglesa, la informacion debid ser aportada durante las explicaciones
del profesor.

La pagina siguiente, contexto como le llama el manual, recoge un mapa con
los imperios coloniales del siglo XIX, sin duda una informaciéon que hoy estd
repleta de actualidad. Este mapa recoge, espacialmente, un contenido que ubica
a la Restauracién en un marco comprensivo mucho mayor. Las anotaciones
incluidas tienen un alcance importante pues, en primer lugar sitla
temporalmente dos periodos muy significativos de la vida espafiola: 1874-1898
(cerrado con la crisis por la pérdida de ultramar) y el periodo siguiente 1902-
1931 con la dictadura de Primo de Rivera y la posterior proclamacién de la /I
Republica. Ya en el interior del mapa situa los problemas de Espafia (con el
nombre de “fuera del sistema”) tales como el carlismo, republicanos, mundo
obrero y los regionalismos/nacionalismos. La temporalizacion del mapa y la
informacién de los problemas que estan presentes, unido al colonialismo,
constituyen una base para la comprensién del periodo y una fuente de
posibilidades para debatir y exponer posiciones personales. La Ultima
informacién estd contenida en el eje cronoldgico al que el manual denomina “el
tiempo”, en él destaca la alumna los periodos del reinado de Alfonso Xll y de la
Regencia de Maria Cristina. Como es de esperar, dicho eje, va enumerando los
distintos eventos de uno y otro periodo.

Evidentemente es una seleccién de los hechos ocurridos, pero si esa
seleccion la entendemos en el marco espacial (contexto), con la imagen que
hemos comentado (paz y orden), con los conflictos de la Espaiia real y aparente,
posiblemente den una perspectiva mas concreta e interna a todo ese proceso
gue llevamos comentado. Destaca en sus anotaciones el problema carlista, el
concierto econémico (cupo), la guerra de Cuba y la paz a la que se llegé. Ya
internamente en la cronologia vuelve a subrayar la Constitucion de 1876
(conservadora con una relacién rey/cortes y su similitud con la de 1845) y
enfatiza en el periodo del reinado de Alfonso XII (1874-1885). Por otra parte, de
la Regencia, subraya el Pacto del Pardo, la muerte del Alfonso Xll y la crisis del
98. Por ultimo, ya fuera del eje indica dos lecturas que pueden caracterizar a este
periodo: La Espana oficial (texto de Valentin Almirall) y la Espaina real (con el de
Joaquin Costa), ambos trabajados en las pruebas de selectividad.

Siguiendo con la introduccidn, los apuntes del docente recogen una
informacién mas conceptual y se relaciona también con etapas anteriores. Sin
duda ambas introducciones se complementan e introducen todos los apartados
del desarrollo de este tema. No hay en el resumen de la alumna introduccion,
por lo que no se disponen de evidencias para su analisis.
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Aunque hay dudas entre los historiadores respecto a los limites cronoldgicos, se suele
considerar que la etapa de la Restauracion abarca los reinados de Alfonso XII (1875-85) y la
Regencia de Maria Cristina de Habsburgo (1885-1902). Durante este periodo se produjo una
cierta estabilizacion politica, poniéndose fin a la etapa precedente (Sexenio Revolucionario),
que habia acabado en desastre. La Restauracion hered6 de épocas anteriores graves
problemas: la miseria en que vivian millones de esparioles, la guerra carlista en el norte y la
colonial en Cuba, la desconfianza generalizada hacia la politica y los politicos, el atraso
economico y la falta de una verdadera burguesia emprendedora. A estos problemas se
unirian otros nuevos, como el nacimiento de los nacionalismos vasco y catalan y la pérdida
de las Ultimas colonias, lo que provoco la crisis de la identidad espariola suraida en 1898.

Figura 117. Construccion y consolidacion del estado liberal. Apuntes del profesor (p.17).
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

LOS APARTADOS RECOGIDOS EN EL RESUMEN REALIZADO POR LA ALUMNA:
LA INFLUENCIA DE LOS APUNTES Y EL MANUAL.

El tema realizado por la alumna estd organizado siguiendo los apuntes del
profesor: 4 apartados y un resumen. La oposicién a la Restauracion (cuatro
paginas en los apuntes del profesor) forma parte de otro tema distinto, por lo
que no lo desarrollaremos. Por otra parte, ejemplificaremos la relacidn entre los
apuntes, el manual y los trabajos de la alumna en los dos apartados primeros.
Los siguientes, que repiten exactamente el mismo esquema, solamente tendrdn
el resumen de la alumna.

El primer apartado no tiene titulo, al igual que ocurre con los apuntes del
profesor. El docente enuncia el tema y a continuacién desarrolla sus
caracteristicas, que es lo que hace la alumna. Como puede apreciarse en la figura
118. Los apuntes de la alumna (manuscritos) recogen una seleccién literal de los
apuntes del profesor, el destacado en dichos apuntes se ha realizado por el
equipo de investigacion para facilitar la comparacion entre ambos documentos.

La llegada al trono de Alfonso XII, hijo de Isabel I, se fue fraguando a lo largo de 1874.
El proceso arranca con el golpe de estado protagonizado por el general Pavia (3 de enero),
quien disolvié las Cortes de la | Republica. Se formd entonces un gobierno provisional
presidido por el general Serrano, quien se dedicd a atender los tres frentes de lucha que
habia abiertos: contra los carlistas, los cantonalistas de Cartagena y los independentistas
cubanos. Entretanto Canovas del Castillo, lider del partido alfonsino, negociaba
secretamente con altos dirigentes del ejército y con la burguesia la restauracién de la
monarquia borbonica tradicional. El propio Canovas convenci¢ al joven principe Alfonso para
que dirigiera un manifiesto al pais (Manifiesto de Sandhurst) que &l mismo redacto. El paso
definitivo lo dio en diciembre el general Martinez Campos, quien a través de un nuevo golpe
de estado acabo con el réegimen republicano y proclamé rey a Alfonso XlI, el cual llegaria a
Espafa para tomar posesion del trono en los primeros dias del ario siguiente.
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Figura 118. La Restauracion y el sistema canovista. Los hechos previos a la llegada de Alfonso XII. En los
apuntes del profesor hemos destacado el texto que la alumna ha incluido en su resumen. Se aprecia
claramente la seleccién realizada por la discente de los apuntes del profesor. La redaccidn es casi idéntica,
con variaciones minimas que no afectan al contenido. La frase “aunque el primer paso...” es casi literal de
un apartado anterior de los apuntes. Participante 3029. Fuente: fondos (Legado NMV)
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El gran artifice de la Restauracion fue el politico malaguefio Antonio Canovas del
Castillo, quien, aunque en su juventud habia militado en el partido de la Unién Liberal y
participado en la revolucién progresista de 1854, con el paso del tiempo fue adoptando
posiciones politicas cada vez mas derechistas. En 1876 fundé el Partido Conservador a
partir de personalidades que procedian de los antiguos partidos Moderado y Unién Liberal.
Canovas admiraba la estabilidad politica de Inglaterra y su sistema bipartidista, por lo que
queria trasplantar ese modelo a Esparia. Pensaba que las instituciones tradicionales
(Monarquia y Cortes) debian ser los pilares del nuevo régimen de la Restauracion. No era
en absoluto un demdcrata, pues segun €&l la democracia s6lo podia desembocar en el
comunismo. Por tanto defendit siempre el sufragio censitario, que sodlo daba derechos

politicos a los ricos. Tuvo a favor de su proyecto a la burguesia, cuyo miedo hacia la accion
revolucionaria de las masas populares estaba justificado por las recientes revoluciones
sociales. El clero y la nobleza también le brindaron su apoyo para volver al “orden” anterior
al Sexenio Revolucionario (1868-74). Las tres clases citadas (alta burguesia, clero y
nobleza) van a formar una oligarquia que manejara a su antojo el sistema con el fin de
perpetuar su posicidén preeminente en la vida politica, econdmica y social. En otras palabras,
las ideas de Canovas se concretan en la vuelta al moderantismo de época isabelina, pero
con algunas modificaciones mas de forma que de fondo. Canovas fue varias veces
presidente del Gobierno y muri¢ victima de un atentado terrorista en 1897.
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Figura 119. La Restauracion y el Sistema Canovista. La figura de Canovas del Castillo. En los
apuntes del profesor hemos destacado el texto que la alumna ha incluido en su resumen.
Puede apreciarse claramente la seleccion realizada por la alumna de los apuntes del profesor.
La redaccion en practicamente idéntica con variaciones minimas que no afectan al contenido.
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

A su llegada a Madrid (enero de 1875), el joven rey Alfonso Xll adoptd una medida que
iba encaminada a terminar con la tradicion de los pronunciamientos: se convirtio en jefe
supremo del Ejército con mando efectivo. Fue una decision acertada, pues sirvio para
acabar, de momento, con el protagonismo politico de los militares que habia caracterizado a
buena parte del siglo XIX. También continué la guerra contra los carlistas en el Norte, la
tercera, que acabo con la victoria gubernamental en 1876; y en Cuba, en donde general
Martinez Campos logré derrotar a los independentistas e imponer la Paz de Zanjén, 1878.
Otra de las primeras acciones de gobierno fue convocar elecciones a Cortes Constituyentes,
que dieron una aplastante mayoria al partido de Canovas, el Conservador.
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Figura 120. La Restauracion y el sistema canovista. Llegada de Alfonso XII. En los apuntes del
profesor hemos destacado el texto que la alumna ha incluido en su resumen. Puede apreciarse
claramente la seleccion realizada por la alumna de los apuntes del profesor. La redaccién es
practicamente idéntica y con variaciones que incluyen nuevo contenido (nuevo orden).
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El segundo apartado La constitucion de 1876 esta integramente desarrollado
en los apuntes y no encontramos ninguna huella en el manual. El resumen
realizado por la alumna tiene las mismas caracteristicas de sintesis que el texto
anterior, aungue con algo mas de libertad a la hora de definir las caracteristicas
de la constitucidon. Incluye un comentario final valorativo tanto del régimen,
como de la propia constitucion (figura 121).
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La Constitucion de 1876. Canovas, el hombre fuerte del nuevo régimen, pretendia que
la constitucion se redactara de una forma lo suficientemente abierta y flexible que permitiese
la alternancia en el gobierno de los dos grandes partidos que aceptaban el sistema
restauracionista: el suyo (Conservador) y el Liberal. De hecho durante la elaboracion del
texto constitucional apenas hubo discusiones, pues en casi todo habia acuerdo entre ambos
partidos, con dos excepciones significativas: la cuestion religiosa y la composicion del
Senado. Se puede decir por tanto que la Constitucion fue pactada por conservadores y
liberales, lo que demuestra el alto grado de coincidencia entre ellos. Finalmente su
aprobacion final tuvo lugar el 30 de junio de 1876. Estaria vigente hasta 1923, afio en que el
general Primo de Rivera la suspende. Es la constitucion mas longeva de toda nuestra
historia (48 arios de vigencia).

Sus puntos principales son:

- Derechos a la libertad individual, inviolabilidad del domicilio, libre expresion, peticion,

asociacion, reunion. Pero estos derechos fueron regulados mediante leyes organicas de una

forma mucho mas restringida que en la constitucion de 1869.

- Mayores poderes para el monarca que en la constitucion precedente: el rey nombra y cesa

libremente a los miembros del Gobierno (sin que sea necesario que éstos tengan la

confianza de las camaras), asi como a una parte de los senadores; es el jefe maximo del

Ejercito; tiene la iniciativa legislativa (junto con las dos camaras); puede disolver las

Cortes.... En definitiva, el monarca disfruta de unas atribuciones que ya entonces tenian muy

pocos reyes europeos. Esta participacion activa en la toma de decisiones politicas sometera

a la figura del rey a un gran desgaste.

- Confesionalidad catélica del Estado Espariol, que se compromete al mantenimiento del

culto y del clero. Pero al mismo tiempo se tolera el ejercicio de cualquier otro culto en

privado (art. 11).

- La soberania reside “en /as Cortes con el Rey’ (y no en la Nacién, que es lo propio del

liberalismo puro, es decir el progresismo).
- Cortes bicamerales. La mitad de los senadores sera designada por el Rey (de entre la
nobleza, el alto clero y los grandes contribuyentes) y la otra es electiva. EI Congreso sera
elegido por los ciudadanos que tengan ese derecho. El art. 28 esta redactado de forma
ambigua, por lo que no se manifiesta con claridad si el sistema de eleccién de diputados es
universal o restringido. La ley electoral de 1878 estableci¢ el sistema censitario, de manera
que en la practica sélo podia votar el 2'1 % de la poblacion espariola (segun sefiala Solé
Tura). Mas tarde, en 1890, se implantaria el sufragio universal masculino mediante una
reforma de dicha ley electoral.

De lo anterior se deduce que el régimen politico de la Restauraciéon, del que la
Constitucion de 1876 es su principal exponente, es claramente autoritario aunque adopte
una apariencia liberal. Esa doctrina politica, muy propia del conservadurismo, se conoce con
el nombre de liberalismo doctrinario.
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Figura 121. La Constitucidn de 1876. En los apuntes del profesor hemos destacado el texto que
la alumna ha incluido en su resumen. Seleccion realizada por la alumna de los apuntes del
profesor. La redaccidn es practicamente idéntica, con mayor libertad en las caracteristicas de la
constitucion que no afectan el contenido. Participante 3029. Fuente: fondos (Legado NMV)
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El sistema politico canovista. No hay evidencias en el manual de su
utilizacidn, excepto un subrayado en el término “fraude electoral” y una alusién
a la “Institucién Libre de Ensefianza”. El contenido de la informacién y la
estructura que mantiene, presenta diferencias con el texto de autor del manual.
Es evidente un estilo personal del docente tanto en la seleccién, como en la
redaccién, pero sin que ello signifique la introduccion de perspectivas diferentes
de la concepcion histérica.
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Figura 122. Sistema Canovista. Resumen de los apuntes realizados por la alumna.
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El caciqguismo. No hay referencias en el manual. Los apuntes del profesor, un
poco mas amplios que el resumen de la alumna, mantienen un estilo personal
distinto del libro de texto. El trabajo de la alumna, al igual que en los otros
apartados, es una copia literal de una seleccién de la informacion del docente. La
figura... recoge la informacion que se ha comentado.
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Figura 123. El caciquismo. Resumen de los apuntes realizados por la
alumna. Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La conclusidon del tema, eminentemente descriptiva, es igual en ambos
documentos, aunque en el resumen la alumna intenta dar algun giro linglistico a la
redaccién dada por el profesor en sus apuntes.
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Figura 124. Conclusion. Resumen de los apuntes realizados por la alumna.
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.3.3.3.3.4. El comentario de texto:
El manifiesto de Sandhurst

El comentario de texto supone, en la formacién de Historia de Espafia, el
estudio, andlisis e interpretacién de una de las fuentes primarias en torno a la
gue esta asignatura construye su narrativa como disciplina. Por otra parte, la
estructura y puntuacion (6 puntos sobre 10) recomendada por la coordinacion de
las PAU para el comentario de texto es: tipologia (1 puntos), analisis (2 puntos),
contexto (2 puntos) y conclusiones (1 puntos).

Los textos proporcionados por la coordinacion de las PAU, significativos y
relevantes para este periodo, son: el manifiesto de Sandhurst, la constitucién de
1876, Oligarquia y caciquismo (Almirall), Bases de Manresa y el Manifiesto de
fundacién del PSOE. El primero de ellos esta relacionado con el inicio de la
Restauracion y es el analizado en este escenario. Como puede observarse son
dos los documentos con los que trabaja la alumna: el primero las notas tomadas
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directamente en el comentario y el segundo la redaccién llevada a cabo. La figura
125 corresponde con el proporcionado por la PAU que estudiamos a

continuacion.
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10.- MANIFIESTO DE SANDHURST. 1 DE DICIEMBRE DE 1874,

He recibido de Espafia un gran nimero de felicitaciones con motivo de mi cumpleafios.

efﬂ’»‘w Cuantos me han escrito muestran igual conviccién de que sélo el restablecimiento de

aMonarguia Constituci poner término a la incertidumbre que experimenta

Espafia. Dicenme que antes de mu(fhc estaran cor?mlgo todos los de buena fe sean
cuales fueren sus politicos, p que no pueden
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Por virtud de Ta esponta Iii i solemne abdicacién de mi augusta madre, tan generosa

como infortunada, soy,

epresentante yo ‘del derecho monarquico en Espafia...

Por todo esto, sin duda, lo Unico que inspira ya confianza en Espafia es una Monarquia
ereditaria y rep iva. En el , no sélo esta hoy por tierra todo lo que N
en 1868 existia... Si de hecho se halla abolida la Constitucion de 1845, hallase de hecho, (A.wn’ P

abolida la que en 1869 se formé sobre la base inexistente de la Monarquia...
No hay que esperar que decida yo nada de plano y arbitrariamente... Llegado el caso)
fécil serd que se entiendan un principe leal y un pueblo libre... oW
Sea la que quiera mi propia suerte, ni dejaré de ser buen espafigl, ni, como todos mi! w'ﬂ\é—‘
antepasados, buen catélico, ni, como hombre del siglo, verdaderamente liberal. e«bemg
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Figura 125. Protocolo del comentario de texto.
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Las anotaciones realizadas tienen que ver con la tipologia del documento y
algunas notas significativas del contenido del texto. En la parte inferior ya esta
redactado un borrador de lo que serd su ampliacién, atendiendo a su: tipologia,
analisis interno y conclusion. En él documento, como puede apreciarse en la
figura..., hay dos tipos de huellas con diferente letra e instrumento: lapiz y
boligrafo. Dichas huellas son de discentes distintas, las de boligrafo son de
nuestra alumna, las de lapiz de otra. Esta practica es muy comun, pues el
alumnado, sobre todo cuando es del mismo centro, busca informacidon de otros
alumnos y cursos para facilitar su trabajo.

La alumna participante destaca, en boligrafo, varias ideas propias que ha
extraido del tema analizado de la Restauracion. Estas evidencias suponen una
accion positiva del trabajo realizado (por su relacidon con este comentario de
texto) y por su diferencia con las que ya estaban de la otra discente, estas son:
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Monarquia Constitucional: se establece el sistema borbdnico
Uniény paz: Paz y orden

Las razones de la vuelta de Alfonso Xll: Los contenta: conservadores
(monarquia catdlica), liberales (monarca liberal)

No vamos a detenernos en el estudio de las aportaciones realizadas por la
otra discente, pero comentaremos algun dato en el andlisis que realiza la
participante 3029. La redaccion (en dos pdginas como es preceptivo en las PAU),
sigue la estructura marcada para este tipo de trabajos. Puede decirse que, en
general, muestra una redaccién mads personal del contenido.

El desarrollo que hace de la tipologia cumple con las caracteristicas que son
indicadas por las PAU, clarificando muy bien el tipo de documento del que se
trata: fuente, fecha de publicaciéon, naturaleza, contenido, autoria vy
destinatarios. Formalmente se puede decir que reldne todas las caracteristicas
para desarrollar unas capacidades que vayan mas alld de la comprensién del
contenido y que podrian facilitar su lectura critica.
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Figura 126. Andlisis de la tipologia del comentario de texto. Participante 3029. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

El anadlisis del texto. Se inicia con la idea fundamental que ya recogia en las
notas tomadas en el protocolo del comentario de texto: heredero, monarquia
constitucional, tradicién compatible con la libertad, acabar con la inestabilidad y
superacién de las constituciones anteriores de 1845 y 1869, que cita el texto.
Utiliza informacién referida a las constituciones de los temas que habia
elaborado sobre: Isabel II, el Sexenio revolucionario y la Restauracion. El dltimo
parrafo resume y casi repite lo expuesto anteriormente. Este andlisis implica, al
menos, una revisién de las continuidades y los cambios que se encuentran en las
tres constituciones mencionadas: 1845, 1869 y 1876, pero no contempla la de
1812.
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Figura 127. Andlisis del texto. Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El apartado de contextualizacion lo va a centrar en la biografia de Alfonso XlI
y las vicisitudes para su llegada al trono. Utiliza sobre todo la primera parte del
tema de la Restauracién que ya hemos analizado. Cabe sefialar, como anécdota,
la informacidn sobre la influencia de Canovas en la abdicacion de Isabel Il. Se cifie
al momento y las razones de su llegada al trono y no a las acciones de gobierno

que realizé.
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Figura 128. Analisis del contexto.
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Las conclusiones tienen un caracter bastante descriptivo: pondra fin a la
experiencia republicana, finaliza las guerras carlistas, da lugar a una etapa de
estabilidad, papel del turnismo y del caciquismo. Enuncia los problemas no
resueltos (que ya estaban en las notas que realizé en la introduccién del manual)
como son: el descontento del mundo obrero, los republicanos y los carlistas, no
cita al nacionalismo. Es también interesante el juicio que hace sobre la
devastacidn de Espana y lo que podria suponer el golpe de estado de Primo de
Rivera en 1923.
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Figura 129. Conclusiones.
Participante 3029. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Se tiene que partir de que la alumna desarrolla la estructura que las PAU
exige, de la cual ya hemos hablado repetidamente. El trabajo realizado por la
discente recoge las ideas contenidas en los resumenes de varios de sus temas,
influenciados por los apuntes del profesor y las huellas dejadas en la
introduccion del manual (p. 206 y 207). Es una narracién que evoca los hechos
acaecidos, las relaciones entre ellos y es capaz de anunciar las consecuencias en
un futuro no muy lejano, 1923. En ese sentido si se puede hablar de continuidad
y cambio, de elaboracién personal, pero no se aprecian valoraciones o juicios de
la alumna.
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[1.3.4. Discusion y reflexiones

Este escenario se centra en los apuntes fotocopiados que elabora y entrega
el profesor. El manual es utilizado como apoyo, pues se limita a considerar
algunos temas, en su integridad, y el resto nada o parcialmente. Por otra parte,
los trabajos realizados por la alumna en la elaboracion de resumenes de los
temas y los comentarios de texto, se constituyen en un referente importante
para la comprensidn de esta situacion de ensefianza-aprendizaje.

Contexto

Las vivencias y los documentos utilizados tienen lugar un centro publico de
secundaria, en el que la alumna ha permanecido seis afios. El centro sufrié los
efectos de un terremoto y su destruccién parcial, que quedd en la memoria de la
discente. El aula es la normal con poca dotacidon de medios y utilizada para todas
las asignaturas, los docentes son los que cambian. Esta alumna realizé las PAU
de Historia de Espafia obteniendo buena calificacién.

Existe una cierta contradiccion entre la valoracién del Centro y de la clase,
cuya influencia admite que fue bastante, y las descripciones que hace a
continuacion, que no muestran un ambiente potenciador sino mas bien anodino
y poco agradable en el caso del aula. Posiblemente sus valoraciones estén
impregnadas de otras sensaciones mas positivas desde el punto de vista
humano. La dindmica de la clase parece estructurarse en grupos distanciados
entre si, pero con una fuerte cohesidn dentro de los mismos, lo cual compensaria
el deseo de unas relaciones mas apetecibles con el resto del grupo. El contraste
entre valoracidén y descripcién nos lleva a pensar en un ambiente neutro en
cuanto a la posible influencia sobre su rendimiento

Profesorado y ensefanza

El profesor es percibido como una persona de gran experiencia, con una
marcada dualidad entre una actitud seria en clase y afable fuera de ella. En
cualquier caso, su competencia como profesor esta fuera de toda duda para la
alumna: clases muy preparadas, explicaciones que atienden siempre las
demandas de los alumnos y aprovechamiento al maximo del tiempo disponible.
Los indicadores de captacion de la atencién son también muy favorables: sabe
imponer el silencio para comenzar, mantiene una postura de control (entre la
mesa y la pizarra), plantea preguntas frecuentes para debatir y mantiene un nivel
alto de actividad. Internet es utilizado poco, para ver algun video, para resolver
algunas preguntas o buscar informacion para realizar biografias. Los procesos de
ensefianza-aprendizaje se enmarcan dentro de un enfoque tradicional de
transmisién de conocimientos. El comienzo de la clase no responde a una rutina
fija, asi puede iniciarla con: preguntas realizadas al alumnado, esquemas escritos
en la pizarra, el titulo del tema o, directamente explicando, que era lo habitual.
lgualmente se ayuda constantemente con anotaciones en la pizarra, dictados
aclaratorios y con preguntas que tienen casi siempre una funcién de control de Ia
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atencién. También propone ejercicios del libro o propios, siempre de caracter
individual y que corregia a lo largo de la semana exigiendo una respuesta
suficientemente razonada y en ocasiones el profesor revisara las correcciones de
los alumnos como medida de control de la atencién. No suele establecer
relaciones con el presente, sélo en algln tema, como el de las crisis econdmicas,
se dio este tipo de conexién. Concluye sus clases de forma ordenada, terminando
los puntos que esta explicando, aun a costa de alargar la clase, y mandando
ejercicios para casa. Nunca concluye con un resumen de lo trabajado en la
sesion. La busqueda de informacidn en Internet se produce de forma anecddtica,
para localizar algunos datos concretos a para ver alguin video.

Los materiales, trabajos, capacidades
cognitivas y memoria

El temario del docente, el curriculo oficial y las PAU son los referentes de los
procesos de planificacién del docente. El medio utilizado por el profesor como
soporte principal del proceso de ensefianza-aprendizaje son sus propios apuntes
aunque, curiosamente, la presencia del manual es obligatoria y se utiliza como
complemento para tareas especificas (biografias, textos). Una peculiaridad es
que el libro de texto de Historia de Espafia, aunque sea muy poco, es utilizado en
los temas elaborados por el profesor, sobre todo las introducciones a los temas.
La iniciativa de aportar parte del temario redactado con sus apuntes, muestra
una toma de decisidon en cuanto a la voluntad de mejorar los temas del manual,
desde su propia experiencia e investigacién, para completar algunos contenidos,
sintetizar otros y, en definitiva, facilitar la comprensién de los mismos. La misma
intencion podemos atribuir a las frecuentes anotaciones en los margenes del
libro, e incluso en los propios apuntes, asi como a los esquemas o cualquier tipo
de informacidn escrita en la pizarra y que la alumna recogia inmediatamente.
Este tipo de actuacién nos muestra una preocupacion constante por matizar
aspectos del contenido que, sin duda, ampliaria las opciones para su
comprensién. Los recursos que el libro proporciona son poco utilizados: 149 de
las 440 paginas que tiene (33%) y de ellas 90 con ampliaciones y 27 agenda. Por
otra parte, el docente se apoya en casi todas las introducciones a los temas del
manual y algo en el desarrollo de los mismos. Las evidencias que quedan en los
manuales indican y confirman la utilizacién conjunta de ambos recursos (apuntes
y manual), registrando un uso complementario de ambos. El subrayado lineal y
las ampliaciones y agenda completan el uso que se hace en este escenario.
Mencidn especial tienen los resimenes y los comentarios de texto que realiza la
alumna, donde se pone de manifiesto la referencia tanto al manual, como a los
apuntes.

La eleccion de las dos unidades analizadas, se debe a la utilizacidon conjunta
del manual y los apuntes, “Tema de la Restauracion”, y la realizada con el manual
solamente, tema de la “Romanizacién”. El subrayado lineal/destacado vy las
ampliaciones son los referentes para la elaboracién de la sintesis de los temas
gue la alumna lleva a cabo. El trabajo de subrayado lineal y de realce en el tema
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de romanizacién, es un buen ejemplo de seleccién de informacién y estructura
en niveles de complejidad del contenido, unido a pequefas ampliaciones y
esquemas recogidos en el manual. Por otra parte, el tema de la restauracion
gueda sintéticamente recogido en los apuntes y en las ampliaciones y pequenos
subrayados en el manual. Merecen destacarse las huellas dejadas en la
introduccion del tema de la Restauracidon, pues supone un referente de
utilizacién de los distintos recursos del manual (imdgenes, mapas, cronologia y
texto de autor), pues con muy pocas ampliaciones, configuran una imagen del
tema muy potente en posibilidades de compresion, de sintesis e incluso de juicio
y prospeccion futura.

Los trabajos con los comentarios de texto (compuesto por dos documentos
para cada comentario), vuelven a poner de manifiesto: a) el trabajo realizado en
el aula con las huellas dejadas en el documento facilitado por el docente, en el
que el subrayado y las anotaciones realizadas recogen las lineas a seguir en: b) la
sintesis realizada por la alumna (dos paginas como exigen en las PAU), con los
apartados de: tipologia, andlisis, contextualizacion y conclusiones. Este trabajo
supone no solamente conocer el contenido que estd en el documento, sino que
también le exige que lo vincule con los contenidos de otros temas. Este escenario
muestra el interés del docente por la comprension del contenido (Sanchez y
Garcia, 2014 y Area, 1991) y la realizacién satisfactoria de las PAU. La
interpretacion de las huellas dejadas, permiten identifica el nivel de comprensidn
superficial al que aluden (decodificar, extraer ideas y relacionarlas entre si), e
incluso generar ideas de resumen o realizar inferencias, caracteristicas de la
comprension profunda. En ese sentido, tanto los esquemas, como los apartados
del comentario de texto lo contemplarian. Sin embargo seria mas dificil sefalar
también el nivel siguiente, la comprensién critica. Los trabajos relacionados con
la apropiacion de la informacion y su permanencia en la memoria, quedan
aceptablemente conseguidos tanto por la ensefianza en la clase, pero aun mas
por la elaboracion de los temas y comentarios de texto (Woolfolk, 2010). A nivel
cognitivo (Marzano, 1998), puede identificarse las capacidades cognitivas de
comprension y aplicacion del contenido. Sin embargo volvemos a tener algunas
dudas si pasaria a la creacion de nuevo conocimiento (al menos para la alumna),
por la posibilidad de que gran parte de estas capacidades pueden adoptar la
mera repeticion si se entienden como formatos a memorizar.

La Historia como formacion

El analisis de los trabajos realizados por la alumna (temas y comentarios de
texto) vinculado con la finalidad de que los alumnos “aprendan a pensar la
historia por si mismo, poder analizarla con otros (cercanos o lejanos),
identificando elementos del pasado, apoydandose en como la historia construye
su saber cientifico e intentado comprender el presente e imaginar el futuro”
(Korber, 2015), podria argumentarse que la participante ha alcanzado un buen
nivel en la comprension de la historia en su contexto y época, e incluso algunas
nociones de cambio y continuidad.
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11.4. ESCENARIO CUARTO
Libro de texto, apuntes fotocopiados y creacion de la WEB:
su uso e importancia de los temas realizados por la alumna

Este escenario se caracteriza por la creacién de un espacio WEB (WIKISPACES)
por el profesor, donde estdn depositados los materiales. La informacién se
estructura en torno al libro de texto y los apuntes del profesor que estan
disponibles: en archivos de los diferentes temas, presentaciones y algunas
actividades. Asimismo, destacar que la WIKISPACES es un espacio personal del
docente, que sigue utilizando y actualizando en otro centro. Los datos aqui
manejados corresponden al curso 2012-2013, descargados en diciembre de 2013.
Participante 3066. Las figuras 130 y 131 presentan una sintesis de los recursos
mencionados.
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CONTENIDOS

Eltemario se ha diidido en 4 bloques conformando 18 unidades didécticas
1 Las raices histéricas de a Espafia Contempordnea

11 Liberaksmo e industrializacién en el sigho XIX

1 Poder y conflicto en ef prmes tercio del 5. XX

V. Franquismo y democracia

MANUAL
El manual que seguiremos sera de la Editorlal Vicens Vives, Hispania, Historla de Espafia.
No o5 obligatorio la compra del ibro.

CRITERIOS DE CALIFICACION
1. Habra dos eximenes por evaluacién. EI peimer examen valdrd un 40% y no spondrd el 60% de la nota. L 2190% de la nota,
quedando un 10% correspondiente a acthud, trabajo, asistencia, puntualidad y comportamiento
2. Habed un examen de recuperacién por evaluacidn en el que podr preguntarse por la totalidad de la materia correspondiente a dicha evaluacién
3. Aqueos alumnos que no hayan aprobado aiguna evakuacidn tendrdn un examen de suficiencia al final de curso
ML 4 Lo calficacisn do las evaluaciones para la nota final serd la siguiente. 1° avakuacion 30%. 2* avaluacién 30%: 3* evaluacitn 40%

5_En sepiembee habed una prueba extraordinaria en la que se podri preguntar por [a totalidad de la materia vista durante el curso

Figura 130. La Wikispaces del profesor.
Participante Declarante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

TEMA $..EL-SEXENIO DEMOCRATICO-(1868-1874) (pag.-178)
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Figura 131. Los distintos medios utilizados: temas y Power-Point realizados por el profesor y
algunos de los recursos del manual Vicens-Vives. Participante 3066. Fuente: fondos propios
(Legado NMV).
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11.4.1. EL CONTEXTO:
el centro, el aula y las relaciones

EL CENTRO

Es un centro publico situado en las afueras de la ciudad que anteriormente era
de militares y que alberga una zona de nivel econdmico bajo. La remodelacién del
edificio y el compromiso del profesorado por la mejora, son valorados muy
positivamente por la participante incluyéndolo entre los mejores de su ciudad. Los
seis anos de estancia (toda la secundaria), le hace sentirse bien preparada y
reconocer la entrega de los docentes a mejorar el nivel del contexto donde se
encuentra®’. Atendiendo a lo expresado por la alumna, la estructura del edificio
no ha influido en su proceso de aprendizaje pues: "aungue ne tuviera las mejoses
instalaciones yo me sentia cémoda pues tenia (... ) mesa y buencs profesores’”.

EL AULAY LAS RELACIONES

El aula es especial y disponia de los recursos tecnoldgicos para dar las clases:
pizarra digital y ordenador. Las paredes del aula son de color beis y poseen, como
adorno, huellas de perro en sus paredes. La estructura fisica (figura 132), es la tipica
de este nivel y curso. La alumna se sentaba en la segunda fila pero como ella misma
comenta: "€ sitic para mi es indiferente, pues per suerte ne estalia en una clase
conflictiva y padia atender en cualquier sitic”. La primera fila, pegada a la mesa
del profesor (situado sobre una tarima) no estaba habitualmente ocupada por
los alumnos. El ambiente era muy competitivo, pero a la participante no
solamente no le importaba sino que se sentia estimulada por ello y asi lo
expresaba: "Si ne fubiiena estade en ese ambiiente tan competitive, quizds ne me
fubiiese esforzade tante per destacar. Qunque quizds hubiera side lo misme, pues
mi clijetive en cualquier civcunstancia eva aprobar y cen la mdxima neta pesible”.

Figura 132. El aula. Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

" “He de decir que cuando entré, hace 6 afios, me parecié un edificio en ruinas, pero con el paso
de los afos, se han llevado a cabo numerosas reformas que lo han ido mejorando y
rejuveneciendo. Gracias a la buena organizacion y entrega del equipo docente mi instituto es
considerado como uno de los mejores de la ciudad. Aunque para algunas personas, que no han
estado alli dentro, puede tener muy mala fama debido a que a 2 km podemos encontrar un barrio
“bajo”. Volviendo a lo anterior, para todos los que hemos pasado por alli hemos adquirido un
nivel excelente y hemos participado en numerosas actividades propuestas por el centro con el fin
de mejorar el mismo. Una de las cosas que mds me ha llamado la atencion en mis afios alli, ha
sido el compromiso que han sentido los profesores por sus alumnos y como han actuado, ante las
dificultades econdmicas, para que aprendiéramos en las mejores condiciones”.
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1.4.2. ENSENANZA-APRENDIZAJE:

el curriculo, el profesor, los procesos de ensefianza y los recursos

EL CURRICULO

La decisién del profesor de que los alumnos conocieran tanto el programa
oficial como el que las PAU proporcionaba, fue explicado desde el primer dia:
"Mi profesar el primer dia de clase nos explicd los dos programas tante el de
selectividad coma el suyo, y come ibia a dar bas clases coma sexian las exdmenes, bos
criterios de evaluacidn, etc.”. Igualmente dejo claro que él iba a impartir todos los
contenidos: “Mi prafesor explici tode el contenide, ne hubic tema gue no. explicase,
nos lo comentd tode, no dejd ningin detalle por ver. Para nada se afevid a los
centenidos de selectividad”. Organizé los 17 temas por evaluaciones (figura 133) y
fue impartiéndolos a lo largo del curso. A pesar de todo, la presencia de esta
prueba condiciona los aprendizajes pues, como la participante expresa, la
presion de dicha prueba lleva a decantarse mas por unos u otros temas y afecta,
incluso, a su estado animico®®.
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Figura 133. Imagen del programa. Participante 3066. Fuente: fondos (Legado NMV)

58 . . . .. .
“pues ya no solo en historia, todas las asignaturas se centraban en selectividad. Sin embargo,

no considero que historia haya sido una de las mds influenciadas, porque mi profesor, como buen
profesional que es, nos dio absolutamente todo el temario, no se centré unicamente en unos
temas, pero eso si, en los exdmenes solo nos preguntaba algunos de los temas que nos podrian
entrar en selectividad, (...) Lo cual me parecio estupendo, pues yo conozco toda la historia lo que
me facilité comprender mejor otros temas; (...) Yo hice la opcién A, aunque me habia estudiado
las dos partes, pero mi objetivo era ir a por la opcion en la que apareciese el comentario de texto,
ya que se me daban muy bien. A mi modo de ver el examen fue fdcil, (...) pues lo tenia todo
bastante claro, ya que mi profesor nos exigié mucho durante el curso, incluso me sobré tiempo
cuando en ningun examen de historia me ha sobrado ni un minuto. Algo curioso que me sucedid,
es que fue el primer examen con el que me maree, recuerdo que hasta me costo bajar las
escaleras de lo mareada que estaba. Al igual que saqué un 7.5 de nota en selectividad y me
esperaba mds”.
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EL PROFESOR

El profesor era muy serio en clase: "siempure levatia un aspecto muy muy
sedic. En el pasille exa cuande decia “buencs dias” pere muy baje, que apenas
pedias eide y ademds con un netable acente murciane”, pero fuera tenia un
caracter muy diferente: "tenge que concretar que su aptitud seria solamente la
tiene con nosotros durante el forario de clase, pues si después te la encentrabias por
el pasillo. ¢ fuera del instituto y exa muy simpdtice. Segiin él ese es el wal que tiene
que tener para que los alumnos ne se le echien encima’. Esta bipolaridad es muy
normal en los docentes, aunque a veces lleva consigo que el alumnado se calle
sus dudas: "ge particulaunente, algunas veces me callabia mis dudas per su

expresién’”. Su actitud era de un cierto distanciamiento en el aula respecto del
alumnado, el cual reconocia el conocimiento que tenia sobre el tema, y de una
posicion personal sobre la Historia con declaraciones tales como: “a mi mede de
ver” 0 “los histeriaderes discuten”, sin duda expresiones que proporcionan
distintas visiones de esta asignatura y que personalmente las hacia notar
cuando esto ocurria en el aula.

LOS PROCESOS DE ENSENANZA DE HISTORIA DE ESPANA

Los procesos de ensefianza-aprendizaje se centraban en el trabajo
desarrollado en torno a los materiales depositados en “WIKISPACES” y en las dos
tareas fundamentales realizadas con ellos:

a) por parte del profesor: su elaboracidn, explicacién, aclaracion de dudas y
correccion,

b) por parte de la alumna: la elaboracién de temas y comentarios de texto
por su cuenta, adaptdandolos al nimero de paginas que se le pedian, con
especial énfasis en la redaccién de la introduccidn y las conclusiones que
deberia buscarlas por su cuenta.

Junto a las tareas de la alumna hay algo muy importante que ya ha avanzado

la participante: el apoyo de todo el departamento tanto para las dudas, como en
época de exdmenes™. Mas concretamente la clase empezaba (es una de las aulas

37 a5y metodologia consistia en la explicacion de los temas mediante un apoyo visual. Ese apoyo
estaba colgado en su pdgina web, junto con los temas ampliamente desarrollados en archivos
para que pudieras descargarlo. Esos temas tus tenias que elaborarlos, y adaptarlos al tiempo y
espacio que tenias para escribir en el examen, al igual que los temas no tenian ni introduccion ni
conclusion, por lo que tu debias elaborarlas. Tus temas se los podias dar para que te los
corrigiera, pero con varios dias de antelacion al examen. Eso lo estuve haciendo yo durante los
primeros temas, después por falta de tiempo, no se los podia entregar. La asignatura consistio en
eso, en el trabajo individual y teniamos que buscarnos los medios por nuestra cuenta, aunque
para cualquier cosa que necesitdramos siempre tendriamos ya no solo a nuestro profesor de
historia de Espafia, sino a todo el departamento, que como siempre estaban increiblemente
comprometidos con nosotros. Recuerdo los dias e incluso horas antes de los exdmenes de historia
(que eran los mds dificiles de 22 de bachillerato) en las que otros profesores como el de geografia,
o historia del arte nos ayudaban, nos preguntaban, haciamos un repaso, nos contaban anécdotas,
cosas curiosas que podriamos afadir o breves introducciones y conclusiones para hacer un
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especiales que estaban cerradas), entrando en primer lugar el profesor vy
preparando los medios y materiales necesarios. Iniciada la clase con el
PowerPoint, que incluia toda la informacién, comenzaba a explicar intensamente
los contenidos (lo que podria parecer mondétono), apelando a que la informacion
estaba en la Wiki y a que ya tenian edad para saber lo que tenian que hacer. Su
preocupacion por los contenidos iba mas alld de la clase y le interesaba que el
alumnado adquiriese una cultura, por eso cuando hay dudas y pregunta por ellas
sin obtener respuesta por parte del alumnado, le suponian un poco de
frustracion®.

RECURSOS UTILIZADOS: apuntes, manual, Internet y otros

El material fundamental son los apuntes subidos a Wikispaces y el uso de
Internet, para la representacion de los esquemas y mapas, a través de los
PowertPoint. Sin embargo, también traia al aula otros materiales como libros
periddicos, imagenes etc. El uso de Internet, como ya se ha expresado, es como
repositorio de los materiales, aunque también a modo de busqueda de
informacién.

Cabe seiialar también la presencia del manual, de forma no habitual, sobre
todo por las citas a paginas del libro y por el interés de la alumna en
confeccionar, como se ver3, las introducciones y conclusiones que se le requeria
a los temas.

Tabla 22. Valoracién de los recursos utilizados en la ensefianza-aprendizaje de Historia de Espafia.
Uso de los recursos en Historia de Espafia | Nada | Poco | Algo | Bastante | Mucho
Apuntes entregados o fotocopiados
Apuntes dictados
Libro de texto
Internet
Fotocopias de libros u otros materiales

Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

examen redondo. Siempre con el propdsito de ayudar”.

%0 “El erg quien entraba el primero a clase, dejaba las cosas, encendia el ordenador y el proyector,
y ya si eso, nos respondia a nuestras dudas, pero no cambiaba su expresion seria en ningun
momento (...) Cuando ya estaba todo a su gusto, pizarra digital encendida, carpeta abierta, y
todos sentados y callados, comenzaba a explicar, si que nos decia: “bueno el ultimo dia estuvimos
viendo...” y enseguida comenzaba con lo que ibamos a ver ese dia. Unicamente con ver su aspecto
ya éramos conscientes de cuando queria empezar la clase (...) El desarrollo consistia en explicar lo
que aparecia en la diapositiva, hablaba y hablaba, no nos decia que copidramos, ni dictaba ni
nada, pues segun el “ ya éramos mayores para decidir lo que quisiéramos hacer” (...) Recuerdo
que era dificil mantener la atencion, pues las clases eran muy mondtonas, y como él nos dijo en
alguna ocasion “todo esto estd en la wiki” (...) pero a su vez se le notaba una gran preocupacion
por nuestros resultados y no solo tenia interés en que aprobdramos selectividad, sino que
conociéramos la historia de nuestro pais y que pudiéramos mantener una conversacion con
cultura y conocimiento de la misma. Cuando nos preguntaba, no respondiamos por lo que
algunas veces se sentia frustrado, por esa razon pasaba de preguntar (...) mi profesor daba por
terminada la clase una vez sonado ya el timbre.
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11.4.3. USO DE LA WIKISPACES, EL MANUAL, LOS APUNTES Y
LOS TRABAIJOS: andlisis e interpretacion

Los anteriores analisis del contexto y del medio permite situar en el tiempo y
en el espacio este escenario. Ahora corresponde profundizar en los materiales
elaborados por el profesor en la Wikispace, los trabajos realizados por la alumna
y las valoraciones que ella realiza.

1.4.3.1. ESTRUCTURAY
RECURSOS DEL MATERIAL DEL PROFESOR

Los materiales elaborados por el docente y la creacién del espacio de
Wkispaces (figura 130), permiten identificar dos categorias de estudio: los
referidos a los temas y los que corresponden a los PowerPoints que utiliza en su
asignatura. La pdagina como tal, incluye las referencias al Departamento, las
distintas asignaturas, las técnicas de estudio y la fecha y hechos conmemorativos
del dia que se visita. Interiormente hay una organizacién por temas y dentro de
ellos los recursos, las imdgenes y contenidos representados corresponden al
curso 2012-2013.

Referidos a los 17 temas, éstos ocupan 148 paginas fundamentalmente
centradas en la informacion. La grafica 12 visualiza los resultados analizados.
Mas concretamente, 93 pdaginas adoptan lo que se ha denominado texto de
autor, es decir la narracion de los hechos de acuerdo con la perspectiva personal
del docente. Por otra parte, 58 paginas estan con el formato de esquema para
ser desarrollado bien en el aula, bien con las referencias que facilitan. Mas
concretamente, 26 resefias vinculan el contenido con el manual recomendado,
con paginas web o con ambos recursos.

El nimero de pdginas que incluyen documentos es muy baja, solamente 5,
debido a las propuestas de comentario de texto que hacen desde la coordinacion
de las PAU. Las actividades son pocas, pues la tarea fundamental que tiene que
realizar la alumna es la confeccion de cada tema y el andlisis de los comentarios
de texto. El nimero de pdaginas con mapas o imagenes es bajisimo, la razén estd
en que las proporcionan los PowerPoints elaborados por el profesor.

Cabe sefialar que todos los temas tienen un PowerPoint y un archivo de
texto. El archivo de texto de los cuatro primeros temas tiene formato de
esquema y no consta el referente de donde el profesor los ha tomado. Por otra
parte, el archivo de texto del resto de los temas tiene un formato narrativo y el
referente es una sintesis personal realizada por el profesor, dicha sintesis esta
basada en el manual Vicens-Vives, que expresamente va citando de acuerdo con
el contenido que desarrolla.
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RECURSOS DEL MANUAL

100 Participante 3066 (Materiales del profesor)
1 93

90 4

80 4

NUMERO DE PAGINAS

RECURSOS

Grafica 12. Recursos de los temas del profesor. Participante. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

En su conjunto los PowerPoints contienen 281 diapositivas que
proporcionan el apoyo para el desarrollo de las clases y son la base de estudio
para la participante. La finalidad mas importante de la WIKISPACES es
proporcionar los esquemas y la informacion de los 17 temas. Asi hay 98
diapositivas que adoptan el formato de esquema, en otras 64 la informacion esta
relacionada entre si por medio de flechas y enlaces (tal y como se ve en la figura
131) y 56 contienen informacién en formato de narraciéon de los hechos. Un
numero muy importante (176 diapositivas) incluyen imagenes, acercando
visualmente la informacidon esquematizada que presentan. Los mapas (27
diapositivas) localizan espacial y cronoldégicamente los hechos histdricos. Los
graficos, tablas, documentos, comentarios de texto y ejes, apenas tienen
representacion. Junto a estos recursos se les tienen que sumar los que la
participante exponia, entre los que se incluia el patrimonio: "unas cesa
intexesante que hacia exa traewncs a clase libnas de la épaca o que contabian alge de
la histeria, hojas de periddices, nos enseiiaba otros teates que éb consideraba
impextantes, nos penia videos, nos enseiiabia imdgenes de cuadues, incluse nos puse
himnaes de la Repiblica y el Franquisme, nes contabia anécdotas, leyendas de la
épaca, (...) teniames un enlace en su pdgina WERB de enlaces de intenés. (...)
nembraba el patrimenio nacicnal, es deciv, cuandae vimes los puebles prevomancs,
a@-dnda&wmpuoahndgem de las calles de Granada, la mezquita de Cirdolia y
dende esti el mayor patiimenic de esa época. (...) Jede elle para amplior
nuestras conocimientos (...) Para que supiénames welacicnar el pasade con el
presente’”.
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RECURSOS

200 - Participante 3066 (Power Point del profesor)
176

NUMERO DE PAGINAS

[eN
RECURSOS <
Grafica 13. PowerPoint del profesor. Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.4.3.2.ESTRUCTURA' Y
RECURSOS DEL MANUAL

El manual Vicens-Vives, en sus 455 paginas, se organiza en torno a cuatro
bloques y 18 temas, a los que tenemos que sumar la metodologia, los recursos
de Internet disponibles, el indice y los créditos. Se van a destacar solamente los
recursos que proporciona mas relacionados con el uso que declara la alumna:
introducciones y paginas WEB.

Es interesante senalar la metodologia, pues en ella se pone de manifiesto los
recursos con los que la editorial elabora los temas. Asi pues, cada tema consta
de: a) la introduccién (resumen del periodo, contenidos y recursos bibliograficos,
a los que se une la cronologia y la imagen representativa del periodo), b) el
desarrollo del contenido (texto del autor), c) un glosario y unas ampliaciones
(unas veces citadas como documentos y otras realizadas por los autores que
desarrollan el tema), d) las biografias y e) las correspondientes imagenes,
graficos, tablas o esquemas vinculados a los contenidos desarrollados.

Unido a lo anterior, merece la pena destacar lo que denominan “pregunta
clave” que aborda alguna idea potente para comprender y discutir sobre el
contenido. También la parte de pensamiento/cultura, la vinculada con el estudio
del temay, por ultimo, la iniciacidn al método histdrico.
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11.4.3.3. LOS TRABAJOS
DE LA ALUMNA

La realizacién de los apuntes, temas y comentarios de texto de acuerdo con
las propuestas del profesor, se basé en los materiales proporcionados por el
docente, en el manual, en los trabajos de otras compaiieras de cursos anteriores
y en la busqueda de informacion en otras fuentes, pues: "la asignatura consistid
en esa, en el trabaje individual y teniames que buscarncs los medios por nuestra
cuenta”. La recuperacion del material nos ha permitido acceder a las 109 paginas,
de las cuales 72 corresponden a los temas y 37 a los comentarios de texto.

La estructura de los temas en sus apuntes varia dependiendo de los grandes
periodos de estudio. Los primeros: Romanizacién, Al-Andalus y la Creacién y
Expansion de los Reinos Cristianos, estan redactados en un folio cada uno y no
responden a la estructura de las PAU. Los temas recogen un resumen de los
contenidos, con un estilo un tanto personal de la alumna, estando tres de ellos
corregidos por el profesor. El siguiente bloque: Reyes Catélicos Carlos I, Felipe I,
Felipe IV y las Reformas Borbdnicas, contintian con el resumen libre, pero ya hay
una hoja aparte (de esquemas, tal y como sefiala la alumna), donde recoge la
estructura de las PAU: Introduccion, desarrollo y conclusiones. El tercer bloque,
desde Fernando VII hasta la Restauracién, ya tienen todos la estructura
anteriormente sefalada y, en un folio, la correspondiente a las PAU. El ultimo
bloque, desde Alfonso XllI hasta la Transicién mantiene el formato que ya se ha
comentado en el bloque anterior.

Los comentarios de texto abordan el formato de las PAU. Estd compuesto
por 18 documentos. En ellos se trabajan las constituciones de: 1812, 1837, 1845,
1873, 1876, 1931 y 1978. Unidas a ellas también se analizan: El manifiesto de los
persas (1814), la Desamortizacion de Mendizabal (1836), el Convenio de Vergara
(1837), la proclama de los sublevados de Cadiz (1868), la Renuncia al trono de
Amadeo de Saboya (1873), el Manifiesto de Sandhurst (1874), El manifiesto de
Primo de Rivera (1923), el manifiesto de Alfonso XlII (1931), Azafia y el problema
religioso (1931), La Ley de Bases de la Reforma Agraria (1932) y el programa del
Frente Popular (1936). Como puede apreciarse un denso contenido del siglo XIX y
del primer tercio del XX. Es también preciso sefialar que existen algunos textos
pertenecientes a otras alumnas que, posiblemente, sirvieran de referencia a la
participante.

11.4.3.4. USO DE LOS MATERIALES, LOS APUNTES Y LOS TRABAJOS

El andlisis del uso que la alumna hace de los materiales del profesor y el libro
de texto, no es posible llevarlo a cabo, debido a que la participante utilizo los de
otra compafiera. La influencia de dichos materiales sera realizada a través de los
resimenes de los temas que elabord la alumna.

203



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

11.4.3.4.1. Valoracidn de los recursos
de los materiales dentro y fuera del aula

El planteamiento de la asignatura a través de la WIKISPACES, encauza todo
el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues el docente proporciona los materiales
necesarios (elaborando o utilizando otros recursos que considera necesarios:
esquemas, redacciones, manual, citas a paginas WEB, explicaciones, etc.) y, por
parte de la alumna, realizando los temas y comentarios de texto, mediante la
utilizacién del material, las explicaciones realizadas por el docente y la busqueda
de otros medios, entre los que hay que sefalar el uso y del libro y los apuntes,
gue son de otra compaifiera del curso pasado. Las valoraciones realizadas por la
discente, recogidas en la misma tabla indicando con letras diferentes (A= aula'y
C=casa), estan referidas al: manual, apuntes e internet.

El uso del manual es otro de los recursos utilizado por el docente en las
paginas WEB y los Comentarios de texto, algo (documentos, ejes y graficos) y
poco o nada en el resto, tabla 23 En la descripcidon de los materiales del docente
puede recordarse que los documentos, ejes y graficos, no tenian una presencia en
sus materiales y, por otra parte, la cita a las paginas WEB y a los comentarios era
habitual.

La posicion de la alumna con el manual es distinta pues, en primer lugar no
era suyo, sino de otra companera del curso pasado y estaba totalmente
subrayado por lo que apenas realizé cambios. Otra valoracién es el uso real que
se le daba en clase al libro de texto en relacién a los apuntes, como ella declara,
el peso fisico que tenia, la comprensidon que no era la que creia pertinente y la
relaciéon con el contenido (el explicado por su profesor), no lo hacian atractivo
para ir constantemente con él, excepto en raras ocasiones y con una clara
intencionalidad de que la vieran con el manual.

Por otra parte, la utilizaciéon de los ejes y las pdginas de internet era
importante, pero su valoracién principal estribaba en el referente para realizar las
“introducciones de los temas” que tenia que elaborar por su cuenta. La otra
funcionalidad era la curiosidad en las imagenes, propaganda y comentarios®.

°1 I libro directamente no me lo llevaba a clase, pues era un tocho y como no nos lo exigia y
tampoco lo utilizibamos mucho, pues no lo llevaba. Algunas veces lo que hacia era dejarlo en mi
clase habitual y después me lo llevaba a la clase de historia, para no tener que cargar con el todos
los dias. Si me lo llevaba era para hacer el paripé, porque con el libro no me enteraba de nada ya
que no se parecia en nada a lo que mi profesor decia y por tanto en lo que él tenia en los apuntes.
Yo el libro lo utilizaba mds bien para ver las introducciones de los temas, pues tenia que buscarlas
por mi cuenta y las del libro estaban bastante bien. Lo que también me gustaba mucho era
algunos comentarios, imdgenes de propaganda, pues me parecian muy curiosas e interesantes. El
libro también me lo dejaron, y mi amiga ya lo tenia subrayado y todo, asi que yo no lo pinté casi
nada
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Tabla 23. Valoracidn de la alumna del uso del libro que se hace en el aula y en casa

Uso del libro en el aula (A) y la alumna en casa (C) Nada | Poco | Algo | Bastante | Mucho

El texto del autor del libro (contenido) A-C

Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, c "

opiniones, ...)
Mapas A (o
Ejes cronoldgicos A
Graficos y estadisticas A-C
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) A C
Actividades A-C

Pdaginas de Internet o WEB para visitar

Comentarios de Texto

Otros (poner y valorar)

Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La tabla 23 muestra como los materiales elaborados por el docente
constituyen el referente principal de la asignaturay asi lo valora la alumna por su
utilizacién en el aula y en casa (el texto de autor, documentos, Internet y
comentarios de texto). La descripcidon de dichos materiales ya ha sido realizada
pero podemos verla en la nota 60. Nuevamente vuelve a surgir un hecho muy del
mundo estudiantil (de todas las épocas), la de proporcionarse materiales de
otros alumnos y asi lo hace nuestra participante que utiliza los apuntes bajados
el afio anterior por otra companera y, ademas, trabajados. La finalidad es la ya
apuntada: elaborar los propios resumenes de temas a partir de esas
informaciones (unos esquemas que debido a la competitividad de la clase no
eran facilitados a otros compafieros pero que esta alumna decididé dejarselos a
un familiar en el afio siguiente y ser utilizados por toda la clase, incluso con
pensamiento mercantil. La estructura que seguia para la elaboracién de los
temas era: construir apartados, realizar esquemas en sucio (con lapiz, evidencias
gue ya se han sefialado) y concluia con la redaccién en dos hojas del tema. Las
huellas dejadas, en sus trabajos de elaboracion de temas, son pocas: subrayado
en algun titulo y poco mas. Por ultimo destaca la utilidad de esa elaboracidn
pues: "Lo que ayudaba mucho a estudiar, era de ese mismo tema hacerme un
esquema de los puntos que tenia que desarrollar, pues si me aprendia esos
puntos ya podia desarrollarlos con mucha facilidad”®.

%2 “l os materiales que utilizaba mi profesor eran el uso de un PowerPoint que estaba lleno de
imdgenes, grdficos, esquemas, etc. Ademds esas diapositivas estaban redactadas en un formato
que tu podias descargar, por esta razon lo he catalogado como apuntes dados por mi profesor. En
ellos unicamente aparecian los temas redactados los cuales tu debias trabajarlos para adaptarlos
al tiempo y al espacio que tenias en el examen. Con otras palabras, hacerte tu propio tema. Esos
apuntes eran los que yo me imprimia para seguir las clases, aunque siendo sincera, no me imprimi
ningunos pues ya los tenia del afio anterior. Es posible que apuntase algo de lo que él decia para
ampliar, pero casi nada, pues todo lo que él queria que apareciera en los temas venia alli. (...) De
los apuntes que tenia, les hacia apartados, todo para dejarlo mucho mds claro. Una vez que ya
estaban resumidos, me buscaba por mi cuenta una buena introduccion y conclusion del tema y
por ultimo me redactaba yo un buen tema que me ocupase como mucho un folio por las dos
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Tabla 24. Valoracidn de la alumna del uso los materiales en el aula 'y en casa

Uso de los materiales en el aula (A) y en la casa (C) Nada Poco Algo | Bastante | Mucho
El texto del autor del libro (contenido) A-C
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, ...) A C
Mapas A-C
Ejes cronoldgicos A ¢
Gréficos y estadisticas A ¢
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) A ¢
Actividades A-C
Paginas de Internet o WEB para visitar
Comentarios de Texto
Otros (poner y valorar)

Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Como puede apreciarse en la tabla 24 el uso de Internet es altisimo en
todos los recursos de la asignatura, menos en las actividades y el CD. Claramente
la alumna sefiala que no modificéd nada, pues no se llevaba el ordenador a clase y
tampoco sabia hacerlo, aunque tomaba notas de los cambios que hacia en hojas
aparte. La actividad de tenerlo todo, y aun mads al tener los temas, llevaba
consigo que se relajasen y perdiesen el interés por las explicaciones
desarrolladas por el profesor, la alumna llega a describir que se siente como un
mueble. Por otra parte, la conciencia de la participante de que alli los temas
estaban elaborados de acuerdo a las concepciones del profesor (su gusto),
también restaba interés en las tareas que se estaban realizando. Este
planteamiento cambia cuando se refiere a los comentarios de texto, que al no
estar desarrollados en la WIKISPACES exigia la atencion para hacerlos
correctamente®.

caras, pues ese era del espacio del que disponia en el examen. Los colores de mis apuntes siempre
eran los mismos, el titulo con algun rotulador y el tema estaba desarrollado con un boligrafo Bic
azul. Lo que ayudaba mucho a estudiar, era de ese mismo tema hacerme un esquema de los
puntos que tenia que desarrollar, pues si me aprendia esos puntos ya podia desarrollarlos con
mucha facilidad. Los esquemas siempre me los hacia a ldpiz y en hojas en sucio. Por el trabajo que
les dedicaba a los mismos, no solo por mi sino también por mis compaferos eran de un valor
supremo mis apuntes. Pero yo no se los dejaba a nadie, pues me habian costado mi trabajo
hacerlos y me negaba a dejarlos. Por suerte, todos pensdbamos asi, por lo que nos ahorrdbamos
las tipicas preguntas de: “ime dejas tus apuntes?”. Sin embargo, este afio se los he dado a mi
cufiada porque ella estd en 22 de Bachillerato en mi antiguo instituto y fui yo misma la que me
ofreci a dejdrselos. Asi pues, en su clase se pelean por mis apuntes, de tal modo que estuvo a
punto de venderlos, y sacarles algo de beneficio, pero ella es muy buena persona y los pasé sin
cobrarles nada (en cambio, yo lo hubiera hecho). Asi pues, el primer examen que hizo, toda la
clase tenia mis apuntes, no me quiero ni imaginar la cara que pondria mi profesor al verlos todos
exdmenes iguales”.

63 “El material que habia en internet no lo modifiqué, es decir, no le anote nada, pues a clase no
me llevaba el ordenador, y tampoco se el modo de modificar lo que estd en internet. Pero cuando
mi profesor nos lo mostraba en clase, si que en ocasiones anotaba cosas en una hoja aparte, en
sucio y siempre con ldpiz. Yo le escuchaba, algunas veces anotaba algo, pero era él mismo quien
nos decia que no hacia falta que copidramos porque estaba todo en la wiki. Para mi esto no era
una ventaja, pues nos relajgbamos en sus clases, no haciamos nada, éramos como muebles y
como todo el contenido estaba hecho a su gusto y todo lo que aparecia en la wiki era lo que decia.
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Tabla 25. Valoracién de la alumna del uso de Internet que se hace en el aula y en casa

Uso Internet en el aula (A) y en casa (C) Nada Poco Algo Bastante

El texto del autor del libro (contenido)

Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, ...)

Mapas

Ejes cronoldgicos

Graficos y estadisticas

Imégenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.)

Actividades A-C

Paginas de Internet o WEB para visitar

Comentarios de Texto

Otros (poner y valorar)

Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.4.3.4.2. Estudio de la huella en los apuntes y trabajos:
sentido y significado

El manual y los apuntes del profesor son de otra alumna y las evidencias en
ellos recogidas no son analizadas por esa razén. Asi pues, pues se estudiara una
breve referencia a las huellas en los materiales de la alumna, para profundizar en
los trabajos y en la construccion de dos temas, mas concretamente:

-. La apariencia de las huellas dejada en sus apuntes.
-. La elaboracién del tema "La zona republicana": la revolucién contenida.
-. La elaboracién del tema: Carlos I.

11.4.3.4.2.1. La apariencia de las huellas:
examinando los apuntes

Los temas realizados por la participante, como ella sefiala en sus
descripciones (ver nota 60), estan realizados con boligrafo azul, un destacado
muy breve con algun rotulador (con la finalidad de estudiar los temas), algunas
modificaciones de contenido por las correcciones del profesor y los esquemas
para estudiar a lapiz. Esta es la apariencia que podemos encontrar en las mas de
100 pdaginas que fueron donadas.

El caso de los comentarios de texto era todo lo contrario, aunque él no nos exigia copiar, yo y
todos copidbamos porque esa era la tnica manera de hacer un buen comentario de texto, pues él
te daba las indicaciones de lo que tenias que poner para hacerlo correctamente. Yo para estudiar
utilizaba muchos videos que explicaban los temas de historia. Algunos de esos videos estaban en
la propia pdgina web de mi profesor, y otros muchos los buscaba yo por mi cuenta. Muy a
menudo buscaba informacion en otras pdginas web para ampliar mis conocimientos. Y para
enterarme mds de los temas, todo hay que decirlo”.
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Figura 134. Evidencias del trabajo de los temas de la alumna, narracién en
boligrafo azul con algunos subrayados en verde al referirse a términos de gestién
politica, o en naranja cuando se trata de personajes. (p.A-16). Participante 3066.

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 135. Evidencias del trabajo de los temas de la alumna, narracién en boligrafo
azul con algunas correcciones a lapiz como consecuencia de las observaciones del
docente: el nombre de “senatoriales”, la aclaracién de la provincia Baética,
“romanizacion” y las Lusitanas y Tarraconensis “en vias de romanizacién”. (p. A-1).
Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV).
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Figura 136. Evidencias de la realizacion de esquemas para el estudio a lapiz. El
reinado de Felipe I, puede verse los tres apartados que desarrollan el tema:
Introduccién (solamente indicada), desarrollo (con los puntos importantes) y la
conclusién (solamente enunciada).(p. A-21)

Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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11.4.3.4.2.2. Elaboracidn de los temas.
“La Guerra Civil. La zona republicana: la revolucion contenida”

La influencia de los distintos materiales en la elaboracién de los temas que
realiza la alumna, supone entrar en lo que se hace con los diversos recursos que
desde la pagina WIKISPACES se han disefiado y llevado al aula. Asi pues, se va a
estudiar: primero el material que disponia en el PowerPoint y los apuntes,
después el breve esquema realizado por la alumna y, por ultimo, la sintesis
realizada por la discente.

Cabe recordar que es uno de los ultimos temas que constituyen el
programa de la asignatura y, por lo tanto, sujeto a los tiempos y presiones que
son habituales en este curso y su finalizacién antes de las PAU. El tema se apoyd
en el PowerPoint que el profesor exponia y explicaba en clase y los alumnos
seguian. La referencia fundamental para este tema y sobre todo para el apartado
gue desarrollamos, fue el manual Vicens-Vives (p. 350-353) sobre el que realiza
algunas adaptaciones pero mantiene la estructura y el enunciado de los
apartados que lo constituyen. El contenido del PowerPoint expuesto adopté el
formato de narracién, que coincidia exactamente con el archivo de desarrollo del
tema facilitado por el docente. Las figuras 137, 138, 139 y 140 recogen este
material. En la primera presenta los carteles de propaganda de los bandos (algo
que la participante valoraba en sus declaraciones) y en las tres figuras siguientes
(diapositivas) la redaccioén del profesor basada en el contenido del manual.

IATACAD!

SOLDADOS DE LA REPUBLICA

Figura 137. Presentacidn del tema: La zona Republicana: |a revolucidn contenida.
(PowerPoint-21). Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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4. LA ZONA REPUBLICANA: LA REVOLUCION CONTENIDA

El alzamiento militar desencadend una revolucion social de cardcter colectivista que proponia cambiar el

sistema de propiedad y destruir el poder del Estado. Los protagonistas fueron los anarcosindicalistas de la

CNT-FAI con el apoyo de sectores de la UGT, quedando fuera la mayor parte del PSOE y el PCE.

El elemente mds significative fueron las colectivizaciones. Se colectivizaron numerosas tierras en
fa. La Mancha, Valencia ragon, asi como las industrias catalanas. Muchos servicios fueron

En muchas capitales se constituveron Juntas, Consejos v Comités que recogiendo el sentir popular

desencadenaron una ofensiva contra los que pudieran ofrecer alguna resistencia y tuvieran relacion con los

sublevados: Iglesia, propietarios, catolicos, burgueses acomodados... Las consecuencias fueron los sagueos

quema de iglesias, conventos, detenciones y asesinatos, requisas e incautaciones de bienes, ... Muchos
roria se pasaron al territorio sublevado v apovaron incondicionalmente a Franco.

El mievo gobierno de Giral se aprestd a defender la Republica v se encontrd con la falta de un auténtico

batallones de voluntarios, legislando sobre las milicias con el objetive de
al mando de militares expenmentados.

causa fundamental esta en la actitud de parte de las autoridades republicanas v en su negativa a enfregar
armas al pueblo, en un momento en que los avances de las tropas sublevadas eran importantes.
Se buscod un candidato que sustituyera al blando Giral La persona elegida, casi de manera unanime fue

un nuevo gabinete formado por las distintas fuerzas que defendian la Repiblica: republicanos.
comunistas eincliso anarcosindicalistas.
El objetivo era crear una gran alianza antifascista, recomponiendo el Estado, eliminando las juntas
comités, militarizar las milicias de los partidos y crear el Ejército Popular.

Figura 138. Presentacion del tema: La zona Republicana: la revolucién contenida. (PowerPoint-
21). Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Pero tuvo problemas, especialmente con comunistas y anarcosindicalistas, que con los primeros se
enemistd al preferir el ap de los sindicatos, mientras que los segundos no remunciaban a su propia
politica, insistian en las colectivizaciones y no sometian sus milicias al ejército regular.

La actuacion de los anarcosindicalistas apoyados por el POUM de Nin hizo que se desencadenara una lucha
por el poder, principalmente en Catalufia. Se produjeron asesinatos de lideres sindicales v el intento de
desalojar a los anarquistas del edificio de Telefonica produjo unos enfrentamientos armados. lo que hizo
que Largo Caballero enviara fuerzas para controlar el orden piblico.

Largoe Caballero se encontraba solo con el apoyo de UGT. Los comunistas se aliaron con miembros del
PSOE vy pidieron la dimisién de Largo Caballero. Los comunistas habian alcanzado gran poder e influencia
gracias ala ayuda de la URSS v al control del ejército através de los comisarios politicos.

Largo Caballero dimitié y se formo gobierno con Negrin como presidente e Indalecio Prieto como ministro
de guerra. El nuevo gobierno estuvo formado por miembros de los partidos politicos, sobre todo
comunistas.

Negrin baso su politica en la continuidad del conflicto pero también en la misqueda de una paz negociada
que permitiera ala Repiblica su supervivencia. Para ello propuse su programa de los .

Franco no acepto dicho programa. El inminente estallido de una guerra mundial, dada la exirema situacion
internacional (ocupacién de los Sudetes por la : ania Naz) era la unica esperanza de Negrin para
solucionar el conflicto. El pacto de Mumich 338) supuso un golpe para las esperanzas de Neg
Ademds la derrota en Teruel hacia sumamente dificil 1a continuidad de la guerra. Los reveses eran
continuos, junto con la falta de alimento y abastecimientos b: s parala poblacion.

vencer”.

El plan de paz de Negrin se redujo a finales de 1¢

represalias de los vencedores sobre los vencidos

Intento vano cuando Franco solo pedia la rendicién incondicional de las tropas republicanas.

El ascenso de los comunistas provocd el temor en algunos sectores republicanos y se dio un golpe de
Estado para acabar con el Gobierno de Negrin y facilitar el fin dela guerra.

Figura 139. Presentacion del tema: La zona Republicana: la revolucidn contenida.
(PowerPoint-21). Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El primer acto politico importante del nuevo Gobierno
de Juan Negrin fue la publicacion el 30 de Abril de 1938
del documente donde formulaba su programa politico.
Eran sus famosos Trece Puntos de guerra. En ellos se
establecian v concretaban los objetivos por los cuales se
continuaba l1a lucha y sobre los cuales podia establecerse
un principio de acuerdo con los que luchaban contra la
Republica.

. Laindependencia de Espafia
2. Liberarla de militares extranjeros invasores
3. Republica democratica con un gobierno de plena autoridad
4_ Plebiscito para determinar la estructuracion juridica y social de 1a Repiblica Espafiola
5. Libertades regionales sin menoscabo dela unidad espaficla
5. Conciencia cindadana garantizada por el Estado
7. Garantia de la propiedad legitima y proteccion al elemento productor
. Democracia campesina y liquidacién de la propiedad semifendal
Legislacion social que garantice los derechos del trabajador
Mejoramiento cultural fisico y moral dela raza
11. Ejército al servicio de la Nacion, estando libre de tendencias y partidos
12. Renuncia a la guerra como instrumento de politica nacional
13. Amplia amnistia para los espafioles que quieran reconstruir v engrandecer Espafia

14

Figura 140. Presentacion del tema: La zona Republicana: la revolucidn contenida. (PowerPoint-
21). Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Partiendo de este material, la participante elabord su esquema de estudio
e interpretacion, figura 141, en el que se puede apreciar la estructura de las PAU:
introduccion y desarrollo (faltan las conclusiones). Recoge el mismo titulo que el
esquema de las diapositivas (y del manual) Zona Republicana: la revolucién
contenida. En el esquema incluye los siguientes epigrafes:

alzamiento militar: construccién de Juntas, revolucion social, ...

gobierno de Giral, creacién de batallones de voluntarios, ...

- gobierno de Largo Caballero: composicién, refuerzo del estado, ejército
popular...

- gobierno de Negrin: seguir la guerra, buscar la paz, abastecimientos,
problemas ...
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Figura 141. Esquema realizado por la alumna para el tema de la Zona Republicana (p. A-
56). Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Este guion se basa en el material facilitado por el profesor que, como
hemos sefialado coincidia con el de la presentacidn. Concretamente es el
recogido en la figura 143, el texto desarrollado por la alumna corresponde con la
figura 142.

Con la finalidad de facilitar el estudio del contenido de uno y otro
documento, se ha destacado el texto literalmente copiado en el tema de la
alumna y medio borrado el que no ha sido utilizado en la redaccién realizada por
la participante (con la misma finalidad de lectura). El primer parrafo (a modo de
introduccion), puede verse que es original y no aparece en ninguno de los
referentes utilizados. Puede tener alguna idea de la introduccién del manual y de
las explicaciones del profesor, pero su redaccién es personal, la propia
participante ya narraba que en los temas la introduccién y las conclusiones tenia
gue buscarlas por su cuenta.

El resto del tema es literalmente copiado del material proporcionado por el
docente, siguiendo el guion que ya se ha comentado. Puede encontrarse algln
giro, la ampliacion mediante el asterisco “*” de los puntos de Negrin, y poco
mas. La necesidad de reducir a una pagina el texto debido a que solamente es un
epigrafe del tema, lleva a la eliminacién de informacién que explica los hechos
sintetizados sin modificar el sentido que tienen. La influencia indirecta del
manual es otro de los referentes, pues el profesor, con un estilo personal, ha
sintetizado los cuatro apartados del texto libro: 2.1 El derrumbe del Estado
republicano, 2.2. El desencadenamiento de la revoluciéon social, 2.3 El gobierno
de Largo Caballero y 2.4. El gobierno de Negrin.
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Figura 142. Tema de la alumna. (p. A-54).
Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 143. Tema del profesor. (p. A-54).
Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV).
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111.4.3.4.2.3. Elaboracion de los temas.
“Los reyes catolicos y los Austrias: Carlos I”

La pagina WIKISPACES recoge los apuntes y el PowerPoint de presentaciéon
de este tema centrado en la figura del monarca Carlos |, cuya informacién no se
corresponde con la del manual.

Asi pues, se van a presentar: el PowerPoint (que es exactamente igual al
archivo del texto del tema elaborado por el profesor), el breve esquema
realizado por la alumna, el resumen del tema realizado por la alumna y el texto
de los apuntes del docente.

La presentaciéon recoge en 5 diapositivas el desarrollo del contenido
correspondiente al tema sobre Carlos I. La figura 144 recoge a modo de ejemplo
la primera de esas cinco diapositivas, el resto tienen la misma estructura y
sentido de la informacion que sintetizan.

Carlos I

Recibe una herencia territorial base del Imperio (hijo de Juana y Felipe)
» RRCC
Castilla, Navarra, plazas del N de Africay las tierrasde Ameérica
» Coronado rey en 1517 (regencias de Juana (1509), Felipe, Fernando v Card. Cisneros)
Aragon y las tierras europeas (Napoles, Sicilia, Cerdena, Rosellon y la Cerdaria)
» Coronado rey en 1517 (regencia de Arzobispo Zaragoza D. Alonso de Aragon)
» Maximiliano de Austria (Emperador S. I. Remane Germanico) y Maria de Borgona
Archiducado de Austriay derechos al trono imperial
» Coronado rey en 1519 y emperador en 1519-1520
Corona de Borgona (Paises Bajos, Luxemburgo y Franco Condado)
» Coronado rey en 1516 (regente Obispo Adriano de Utrech)
Idea Imperial > Universitas Christiana
» Todos R. cristianos unidos en un solo Estado > Imperio
» Extender la religion catdlica frente a los infieles (I. Otomano, 1453 Constantinopla)
Emperador > Reyes = Nobles = Pueblo
Idea gue cuajo en un grupo reducido de personas
» No Estado ni monarguia centralizada solo unidad juridica con fuertes enfrentamientos
» En el interior (Comunidades y Germanias)

» Exterior: creacion de Estados Nacionales (Francia), ruptura religiosa (catolicos y
protestantes) y el Imperio Otomano

Figura 144. Presentacion del tema: Carlos |. (PowerPoint-21). Participante 3066. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

Partiendo de este material, la participante elabord su esquema de estudio
e interpretacion, figura 145, en el que se puede apreciar la estructura de las PAU:
introduccién y desarrollo y conclusiones. No estan elaboradas la introduccién y
las conclusiones. El desarrollo posee bastante informacién para que puedan
abordarse los contenidos mads relevantes, incluyendo incluso subapartados. Mas
concretamente recoge:
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- Introduccién.

- Politica interior: comunidades y levantamientos, batalla de Villalar,
germanias y Mallorca.

- Politica exterior: Francia (Navarra, Pavia, Milenasado, Sacco de Roma,
paces de Cambrai y Vaucelles), Imperio Otomano, Alemania (Lutero, Dieta
de Woms, Dieta de Spira, Dieta de Augsburgo), Concilio de Trento, Batalla
de Milhberg, Paz de Augsburgo.

- Conclusiones.

Figura 145. Esquema realizado por la alumna para el tema de Calos I. (p. A-20).
Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

Tomando pues como referencia el guion elaborado, la participante,
desarrollé el tema en dos paginas, figura 145. De ellas recogemos la primera y la
correspondiente del material entregado por el docente (figuras 146 y 147), para
su estudio y comparacion. Como bien puede apreciarse en ambos documentos,
la tarea de la participante consistid en trasladar los esquemas que el profesor
presentd en el PowerPoint y apuntes, a una escritura narrativa de los hechos,
dandole la estructura gramatical adecuada para una buena construccién de las
frases.
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wCarlosT
=Fecibe una herencia temitorial base del Impenio (hijo de Juanay Felipe)
»RRCC
-Castilla, Navarma, plazas delN de Africa v las tierras de Ameérica
»Coronadorey en 1317 (regencias de Juana (1309), Felipe,
Femando v Card Cisneros)
-Aragonylas tiemas europeas (Napoles, Sicilia, Cerdefia,
Fosellony la Cerdafia)
«Coronadorey en 1317 (regencia de Arzobispo Zaragoza
D. Alonso de Aragon)
wMMaximiliano de Austria (Emperador 8. I. Romano Gemmanico) y Maria
de Borgoiia
-Archiducado de Austria v derechos al trono imperial
«Coronadorey en 1319 y emperadoren 1319-1520
-Corona de Borgofia (Paises Bajos, Luxembwrgo v Franco
Condado)
»Coronadorey en 1316 (regente Obispo Adriano de
)

Utzech
=Idea Imperial > Universitas Christiana
»Todos R cristianos unidos enun solo Estado = Imperio
»Extenderla religion catolica frente alosinfieles (I. Otomano, 14533
Constantinopla)
-Emperador 2 Reyes 2 Nobles 2 Pueblo
-Idea que cuajo enun grupo reducido de personas
+No Estado nimonarquia centralizada solo unidadjuridica
con fuertes enfrentarmientos
+En el interior {Comunidades v Gemmanias)
»Exterior: creacion de Estados Nacionales (Francia),
ruptura religiosa (catolicos v protestantes) v el Imperio
Otomano
»Politica interior
=Comunidades (1519-1322)
»Llegada delrey con séquito de extranjeros
-Convoca cortes en Castilla, Aragon y Catalufia que lo coronan
rey de Espafia
-Entre extranjeros (consejeros y eclesiasticos) concede cargos
principales y dignidades reservadas paralos castellanos (recelos)
+Ej. Muerte de C. Cisneros se elige Arzobispo de Toledo a

Guillermo de Croy.
»Actilan con codicia v aprovechanpuestos para
enriquecerse
-En 1519 muere Maximilianoy convoca Cortes para aprobar
tributos
»Financiar aspiracion al Sacro Imperio Romano
Germanico
-Marchahada Alemania entre malestar por tributos {1320) >
regencia de Adriano de Utrech
»Levantamiento ciudades { Toledo, Burgos, Valladelid, ...) de caracter

nacionalista

Figura 146. Tema de la alumna. (p. A-11).
Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 147. Tema del profesor. (p. P-38).
Participante 3066. Fuente: fondos propios (Legado NMV).
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111.4.4. DISCUSION Y REFLEXIONES

Las caracteristicas de este escenario son definidas por la creacién de la WEB
del profesor en la WIKISPACE (donde se alojan los distintos documentos), la
utilizacién libro de texto, los apuntes del profesor disponibles en la WEB vy la
importancia de los trabajos de los temas realizados por la alumna. El contenido
del curriculo oficial define la estructura de la informacion, cuya referencia son los
apuntes del profesor y el manual. La WEB del docente permite la facil
accesibilidad del alumnado a toda la informacidn. Los trabajos de sintesis de los
temas realizados por la alumna, facilitan la comprension y valoracién de los
procesos de ensefianza-aprendizaje seguidos en este escenario.

Contexto

Es un centro publico en el que la alumna ha permanecido seis afios. El
contexto donde estd el centro presenta una serie de retos que se sitlan
claramente en el ambito profesional y emocional: se trata de un centro que se
propone mejorar como docentes, trata de optimizar los medios disponibles,
quiere gestionar los recursos econémicos de la mejor manera y de que se
impliquen todos los agentes del sistema educativo. La voluntad de mejorar las
condiciones del centro, asi como la dindmica de relacion con los alumnos (puesta
de manifiesto en la ayuda real que reciben los discentes de los profesores del
centro y del departamento de Historia, Geografia y Arte), ha sido bien percibida
por esta alumna. Ella se siente también contagiada de este afan de superaciény
cree que es de los mejores centros de su ciudad. Este sentimiento, que podemos
considerar como potenciador del rendimiento, se complementa con una actitud
gue la participante denomina abiertamente competitiva, en una clase en la que
se respira un ambiente de superacion personal. El aula es especial para permitir
el uso de las tecnologias necesarias para la utilizacién de la WEB del profesor.

Profesorado y enseianza

El docente es definido como serio en el aula y muy distinto fuera de ella,
esta preocupado por el contenido de Historia de Espafia (lo mas importante para
él) y considera que el alumnado es ya maduro vy, por lo tanto, sabe lo que tiene
gue hacer con sus estudios. Asi, no esta dispuesto a correr riesgos en la dindmica
de relacién con los alumnos, por ello se muestra reservado y distante en el trato
personal en el aula. Esta actitud garantiza el orden necesario para el desarrollo
normal de la clase pero, anula la confianza a la hora de preguntar dudas, lo cual
genera una dindmica de pasividad en la clase, que es percibida por la alumna
como causa de frustracidon para el profesor. Sin embargo, la discente también
percibe su actitud de compromiso con la importancia de la asignatura en la
formacion de sus alumnos: imparte todo el programa (aunque haga mas hincapié
en los temas de las PAU) y proporciona a sus alumnos materiales como noticias,
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recortes de periddicos, videos y links que la alumna interpreta como destinados
a la perfeccionar la cultura en la materia, dato valioso al tratarse de una
percepcion ligada al reconocimiento profesional y humano de su profesor.

La decision del profesor de crear una WEB en WIKISPACES condiciona parte
de los procesos de ensefianza, estableciendo dos tareas basicas: a) para el
docente la elaboracion del material que ubica en ese espacio (basado en sus
apuntes y el manual), y la explicacién de los contenidos, ademas de llevar al aula
otros recursos; b) para la alumna, la tarea de disponer de ese material en las
sesiones de clase (en este caso el libro y los apuntes son de otra compafiera del
curso anterior) y elaborar personalmente los temas y los comentarios de texto.
Por otra parte, el programa oficial de la asignatura es el que el docente
desarrolla fundamentalmente, aunque tampoco olvida los condicionantes de las
PAU, que la alumna realizd y no sali6 muy satisfecha. Evidentemente el uso de
Internet es altamente valorado por la existencia de esta pagina WEB. Sin
embargo, la utilizaciéon de la Web como soporte del material proporcionado no
constituye, en este caso, un elemento que aporte alguna novedad relevante al
proceso de ensefanza-aprendizaje.

La naturaleza del material es excesivamente esquematica, organizando toda
la informaciéon en items o esquemas, con los que la alumna monta,
practicamente en paralelo, el desarrollo de su discurso resumen sobre el tema.
Esta tarea no supone un esfuerzo cognitivo comparable al que supone una
elaboracién donde haya que explorar un texto completo o consultar distintos
materiales o fuentes.

La clase es tradicional. Se iniciaba con la preparacién de los recursos por
parte del docente (que es quien abre el aula) y la proyeccidon del PowerPoint
correspondiente al tema, que adopta tres posibles formatos: a) un esquema de
contenido, b) un esquema de relaciones entre contenidos y c) un breve resumen
narrativo del contenido, que se basan en sus apuntes o la interpretacion
(personal) del manual. A partir del PowerPoint, el docente explica el contenido
(considerando que la responsabilidad para implicarse en el proceso reside en el
alumnado), aclara las dudas cuando se producen y proporciona materiales
adicionales como otros textos, noticias, etc. La alumna debe elaborar sus propios
esquemas a partir de dicha informaciéon enfatizando sobre todo en las
introducciones y las conclusiones.

No se perciben indicadores de activacion atencional en el testimonio de la
alumna, aparte del ambiente de orden vy silencio en el que se desarrollan las
clases, fruto sin duda de la distancia impuesta por el profesor, que disuade, sin
proponérselo, a los alumnos de preguntar o participar en la clase. La alumna
califica abiertamente las clases como monétonas, dado que el profesor se limita
a explicar y ni siquiera anima a los alumnos a tomar apuntes, ya que todo estd en
la wiki, lo que les hace sentirse como poco importante.

218



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

El manual, los apuntes del profesor, los trabajos
de la alumna, las capacidades cognitivas y la memoria

Los trabajos elaborados, resumen de los temas y comentarios de texto,
siguen la estructura de las PAU y parten de un esquema realizado por ella y el
desarrollo, a mano, de dos paginas que es la extension obligada para cada tema.
La influencia de los materiales del docente es muy alta, a pesar de la elaboracion
personal que realiza la discente. La decisidon de esta participante de utilizar los
apuntes y el manual de otra companera, sobre todo cuando se trata del mismo
profesor, es bastante habitual e influye en el aprendizaje. Asi pues, no es posible
analizar el uso de los apuntes y manual pues, en todo caso, corresponderia a lo
realizado por otra alumna del centro. De esta forma, recurriremos a la
construccion de las lecciones para comprender el analisis de las tareas realizadas.

Los apuntes de la alumna (109 paginas de las cuales 72 corresponde a 17
temas y 37 péginas a 18 comentarios de texto), presentan un subrayado lineal y
destacado en algunas ocasiones, con correcciones, en los primeros, por parte del
profesor. Por otra parte, la concrecién de los dos temas estudiados obedece a la
diferenciacién que hacia el docente entre los primeros temas (esquemas de
apuntes personales) y los segundos (PowerPoint de contenidos resumidos del
manual). El proceso seguido en su elaboracion es el mismo en los dos temas:
seleccion literal de la informacién y traslado a una estructura acorde con las PAU
en su extension y organizacién. Los comentarios de texto siguen la misma
secuencia.

La preocupaciéon del docente para que los alumnos comprendan el
contenido, permite, siguiendo a Sanchez y Garcia (2014) y Area (1991),
identificar el nivel de comprension superficial al que aluden estos autores
(decodificar y extraer ideas) e incluso generar ideas de resumen, caracteristicas
de la comprension profunda, pues tanto los esquemas, como los apartados del
comentario de texto la contemplarian.

Los trabajos relacionados con la apropiacion de la informacion y su
permanencia en la memoria (Woolfolk, 2010), quedan presumiblemente
alcanzado por los esquemas y la atencién prestada a las dudas de los alumnos
(con las limitaciones a las que se referia la discente), pero estaria mas presente
en las tareas de la elaboracion de los temas y la seleccidn realizada por la alumna
del contenido de los apuntes. A nivel cognitivo (Marzano, 2007), puede
identificarse la capacidad cognitiva de comprension del contenido.

La Historia como formacion

Referida a la finalidad de que los alumnos “aprendan a pensar la historia por
si mismo, poder analizarla con otros (cercanos o lejanos), identificando
elementos del pasado, apoyandose en cdmo la historia construye su saber
cientifico e intentado comprender el presente e imaginar el futuro” (Koérber,
2015), podria argumentarse que la participante ha alcanzado un nivel aceptable
en la comprension de la historia en su contexto.
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11.5. ESCENARIO QUINTO
La elaboracion de los materiales por el departamento:
el subrayado y las ampliaciones de |la profesora

El quinto escenario se caracteriza por ser el departamento de Historia el que
elabora los materiales de la asignatura, facilitdndolos al alumnado por medio de
fotocopias. Dicha decisién requiere el acuerdo entre el profesorado del
departamento para seleccionar los recursos que se consideran pertinentes para el
cumplimiento de las exigencias del curriculo, sin duda también las de la PAU, y
adaptarlos a las caracteristicas del centro. El trabajo posterior de la profesora sobre
estos materiales que sustituyen al libro y los trabajos realizados por la alumna
permiten comprender esta nueva situacidon de ensefanza-aprendizaje. Las
imdgenes siguientes presentan la portada del material y la elaboracién de un
comentario de texto realizado por la discente, siguiendo las indicaciones del
docente y de las PAU.

HISTORIA =
DE
ESPANA

4. REAL DECRETO DECLARANDO LA VENTA DE BIENES DEL CLERO (19
)

DE FEBRERO DE

836)

2" de Bachillerato

Curso 2012/2013

FE3FFTTITTTTTTTIILLATATTTTNININ333III003 0T

Cevtituche o pok

Figura 148. Los materiales del Figural49. Los comentarios de texto.
departamento. Participante 3064. Fuente: Participante 3064. Fuente: fondos propios
fondos propios (Legado NMV) (Legado NMV)

[1.5.1. EL CONTEXTO:
el centro, el aulay las relaciones

EL CENTRO

El Instituto se halla ubicado en una zona deprimida. Los dos afios de
permanencia en el centro provocan en la alumna cierta sensibilidad hacia los
cambios experimentados, fundamentalmente en referencia a su seguridad: (la
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estancia de la alumna de solamente dos afios en el centro le lleva ser sensible a los
cambios que experimentd, debido a problemas de seguridad pues): "al puincipic
me influencid muchisime pasar de mi colegio de toda la vida, al institute, vigilade
por camaras, vallade, pelicias a veces buscando dregas, a veces pensaba que exa
una cdwcel”. Es también un problema la edad y la prohibicion de fumar pues
supone arbitrar unas medidas coherentes con ello: "incerperaren cimaras y
dejaren saliv mediante un carnet a la gente fumadora que tuviera 18 afies, que exa
une de los grandes probilemas que la gente fumaba dentro porgue ne dejatian saliv
a fumar”. La dotacion general no es negativa y se sefala la incorporacion de
nuevas tecnologias en la medida de las posibilidades: "el edificic tiene ya sus
afies, pere intentan cada vez mds aiiadiv tecnologio y medernidad, adaptindese a
la situaciin ecendmica que tienen”. Ella valora bastante su estancia a pesar de lo
expuesto, pues distingue las amistades y el hacer de los profesores (algunos) de
todo lo demas.

EL AULAY LAS RELACIONES

El aula no era distinta de las demas del centro y su descripcién ofrece rasgos
distintivos, en primer lugar la disposicion y posteriormente la dotacion: "Un aula
de 4 filas de mesas y sillas cen grandes ventanas en une de los lades de la clase.
Frente a una mesa de profesor y un proyector dende veiamas los PoawerPeint y los
esquemas wealizades per el profeser. Tnas el proyector una gran pizava (...) una
pizava digital que ella no utilizaba, si le era necesaria utilizaba la pizava
nowunal que estabia al lade de esta otra. Por dltime seialar, que habia mapas
aungue no los utilizabamos, supenge que al sex la misma clase donde se dabia
geagrafia per ese estabian pere ne para ba asignatura de Fistoria”.

El aula tenia problemas de calefaccion por lo que las primeras clases no
eran agradables. Ella se sentaba en la segunda fila con la finalidad de atender
mejor, pues la existencia de un pequeno grupo que no les interesaba la clase
hacia perder el tiempo, esa razén es la que le llevo a cambiar de sitio, pues "al
principic me sentaba en la dltima fila y ne entendia nada y una compaiiera y yo
nes empezames a sentar mas adelante y vimes que sacdbames mejeres notas y ese
fue nuestro sitie hasta acabar el curse”.

Las relaciones no eran malas, a pesar de ese grupo pequefio que no
atendia, pero ella declara que no le ha influido demasiado pues "a wveces me
despistabian y ne se avanzaba en el temaiic, pere come ye estudiabia en mi casa y
por mi cuenta pues mis sesultades exan los mismos. Uunque cuande la profesora
data per explicade alge perque ese gupe no atendia, es evidente que me
influenciaba’. Su valovaciin final de las nelaciones es buena, referide a su gupe y
la clase en geneval, pues ella "Piensa gue me han influide bastante pere ne en un
aspecte negative, el que nos cenociérames y que fubiera confianza”. Un espacio
gue con sus singularidades ayuda a comprender la realidad de los contextos mas
alla de la concrecidn de las asignaturas.
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11.5.2. ENSENANZA-APRENDIZAJE:
el curriculo, la profesora, la ensefianza y los recursos

EL CURRICULO

La existencia de un material explicitamente destinado a Historia de Espaiia,
lleva a realizar una presentacién muy breve del programa oficial de la asignatura
y a iniciar rapidamente los procesos de ensefianza/aprendizaje. El programa se
ajusta al de la CARM vy sigue el del libro realizado por los docentes, como
podemos observar en la figura 150 (recoge dos bloques de los tres bloques
incluidos en el programa). Asi lo expresa la alumna cuando comenta que:
"Canaciende la programaciin de mi profesora de Fistoria de Espaiia (que ne me
entregd a le large del curse, si ne que la fe conseguide ahiera ), la asignatura quedd
dividida en tres grandes tloques”.

BLOQUE 1. CONTENIDOS COMUNES

Localizacion en el tiempo y en el espacio de procesos, estructuras, personajes y
acontecimientos relevantes de la Historia de Espaia, identificando sus componentes
politicos, econémicos, sociales y culturales

Identificacion y comprension de los elementos de causalidad que se dan en los
procesos de evolucion y cambios relevantes para la Historia de Espafia y para la
configuracion de la realidad espafiola actual.

Busqueda, seleccion, analisis e interpretacion de informacion procedente de
fuentes primarias y secundarias: textos, mapas, graficos y estadisticas, prensa,
medios audiovisuales, asi como la proporcionada por las tecnologias de la
informaci6n y la comunicacion.

Anlisis de los distintos tipos de fuentes para el conocimiento de la Historia de
Espaia en cada periodo, entre otros de los archivos historicos y otros centros
culturales donde se conservan.

Anilisis de interpretaciones historiograficas distintas sobre un mismo hecho o
proceso historico, contrastando y valorando los diferentes puntos de vista.

BLOQUE 2. RAICES HISTORICAS DE LA ESPANA CONTEMPORANEA.

*Pervivencia del legado romano en la cultura hispanica:
Los pueblos prerromanos. Factores del proceso de romanizacion. Las
invasiones germanicas y la Hispania visigoda.

*Origen, evolucién y diversidad cultural de las entidades politicas peninsulares
en la Edad Media:
- Al-Andalus: evolucion politica. Economia y sociedad
- Los reinos cristianos: origen y evolucion territorial. Las formas de
ocupacion del territorio y su influencia en la estructura de la propiedad.
Instituciones politicas. Su orientacion econémica. La crisis de la Baja
Edad Media y sus consecuencias

*Formacién y evolucién de la monarquia hispanica:
- De la uni6n dinastica de los Reyes Catolicos a la unién de los reinos de
los Austrias.
- Expansion ultramarina y creacion del imperio colonial.
- Politica interior y exterior de Carlos V y Felipe II.
- América: descubrimiento, conquista y colonizaciéon. El impacto en
Europa y Espaiia
- La crisis de la monarquia hispanica en el siglo XVII. Cultura y arte en
el siglo de Oro.
- Caracteristicas politicas, econoémicas y sociales del Antiguo Régimen.
- Guerra de Sucesion, cambio dinastico y reformas internas.
- La politica centralizadora de los Borbones.

Figura 150. Imagen del programa.
Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Como es lo habitual en este curso, la influencia de las PAU se manifiesta desde el
primer dia y asi lo expresa la participante cuando se refiere a la focalizacion de la
asignatura, a la importancia de los comentarios de texto y a las modalidades de
examen de PAU que hay. La cita, aunque un poco larga es clarificadora de lo que se
hacia en el aula: "&s evidente que las PAU han tenide en esta asignatura una gran
influencia pues tades los temas se han enfocade en bas puwebas y en los comentarios
de teate. Desde un primer momento se enfocd tede en sacar buena nota en
selectividad y en su casa, en realizar un buen comentatio de teato o desaviallar bien
el tema pedide. Tal es asi la influencia que, los exdamenes del curse sequian el
misme founate y procese que los de selectividad, des opciones A y B, una de ellas
con un comentaric de texto y la otra ne, y el anden de las preguntas y las epciones
exan invariable, cema en las PUAU. Desde el primer hasta el dltime, estas pruebas
estaban presentes en clase y cada semana haciames un camentazio de texte para ser
evaluade y covegide en clase. Fede tipe de consejos acerca de céme hacer las
puwebas, gue opciones elegir, wespecte a la puntuaciin, ef cuidade con las faltas de
ontografia, ba ferma de nedaccién que teniames ete. Por lo que estd mds que clare
que si que han influide, per supuesto.”.

LA PROFESORA

La seriedad es una de las caracteristicas de la docente, unida a la de
profesionalidad y su enorme preocupaciéon por el tiempo y el contenido a
impartir. Esto pudiera ser valorado como no muy positivo, pero a la alumna le
llevaba a animarse, tomar la asignatura con mas interés y no quedarse atras en
el estudio: "Upaxte de exigente cen la matetia, le exa ademds come profesera y
pewsena, no exan de su especial agrade las bromas, distracciones, wetrases e
camentarios y nes lo hacia saber siempre. Tras ese nepase de la lista, comenzaba
la clase coma siempre decia que ya habia dejade 5 minutes para despejarncs y
que camenzaba a explicar lo que tocaba ese dia. Una profescra bastante seria y
profesional que iia a lo que iba sin querer pexder el tiempe y que a veces esa le
pude fallar un poce, pero realmente consiguié que siende sedia la mayeria
tomdramos la asignatura con mds intenés y fuevzas porque tenia muche que
estudiar y si ne yae piense gue mdas de una se fubiera desanimade’.

LOS PROCESOS DE ENSENANZA DE HISTORIA DE ESPANA

La clase se iniciaba unos minutos después de la hora, ella ya estaba en el aula
y los alumnos llegaban y preparaban sus materiales. Lo hacia pasando lista,
consiguiendo la atencién, repasando lo anterior y situando el tema donde se iba a
trabajar. A partir de ese momento se inicia el nuevo contenido enlazandolo con el
anterior. Las tareas de la alumna eran de atender y anotar las apreciaciones
nuevas en el manual, pues las explicaciones que daba del contenido eran: "de su
memeria y cen sus palabuas que exa cemeo nesctras lo entendiamas”. La atencion a
las dudas es continua, e incluso sin que el alumno haga alguna pregunta: "a veces
s que decia “te veo con dudas” o0 "’ esa cara es de que ne lo has entendide muy
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tien”. El comentario de texto llevaba consigo un pequefio debate sobre cémo
orientarlo, antes de que “pusiésemas lo acertade para estudidrnesle”. |gualmente
habia algunos problemas con alumnos que no les interesaba la clase y ella
resolvia la situacidon de una manera bastante natural y no problematica®.

RECURSOS UTILIZADOS: apuntes, manual, Internet y otros

El manual elaborado por el departamento es practicamente el Unico recurso
que utiliza la profesora para explicar el contenido. Ademads, al incluir los
comentarios de texto (proporcionados por la coordinaciéon de las PAU), “se
twabajaba y se estudiabia pastiendo siempre del liine de texte”. El manual lo
marcaba todo pues “sin salitse del libine de teato, utilizaba también el proyector y
el ardenader (...) muy de vez en cuande aportaba esquemas en la pizava’, cuya
funcién era la de sintetizar “ain mds el cantenide de algiin apartade del lilive pera

64 . . . . o
Ampliamos las declaraciones de esta alumna para ejemplificar, la pormenorizacion con la

que se llevan a cabo estos recuerdos: “Pues para sefialar que comenzaba la clase, como ya he
mencionado, esperaba normalmente unos minutos para que llegdramos todos del bafio, de beber agua, de
las otras clases, que nos sentdramos y sacdsemos todo el material etc. Pasados a lo mejor unos 3 o 4
minutos, si no estdbamos ya en silencio y no habiamos sacado el material comenzaba a pasar lista, dicha
falta, que llegaba con un mensaje a nuestros padres por lo que nos interesaba estar atentos y decir nuestros
nombres cuando tocaba por lo que conseguia ya el silencio y seguidamente comenzaba nuestra clase.
Respecto al contenido, siempre comenzaba refrescando un poco la memoria de por dénde ibamos, no
siempre pero si cuando a lo mejor la dltima clase fue el viernes y comenzaba el lunes por si no nos
situdbamos del todo. Y una vez hecho un breve resumen de lo que se vio, pues comienza explicando y
nosotros tomando ampliando lo que pone en el libro de texto si no sale igual o subrayando si lo dice tal cual.
Pues bien, se inicia asi el contenido y comienza explicando brevemente por donde nos quedamos el ultimo
dia y lo enlaza con lo que ese dia tenemos que ver y explicar. Tiene al igual que nosotros su libro de texto
pero prdcticamente todos los dias los explicaba de su memoria y con sus palabras que era como nosotros lo
entendiamos. Nosotros, con nuestro libro en la mesa, atendiamos a la vez que subraydbamos lo que
escuchdbamos que era importante o anotdbamos alguna fecha o nombre que no salia en el libro para
ampliar ese contenido. De igual modo, a la hora de hacer comentarios de texto, ella preguntaba que
pondriamos en ese apartado lo debatiamos y nos corregia para que pusiéramos lo acertado para
estudidrnoslo. Las dudas se podian preguntar en cualquier momento, de hecho siempre habia muchas por
nuestra parte porque eran muchos datos y algunas veces nos perdiamos y ella trataba de explicarlo de
nuevo aunque de otra manera mds breve y clara y si hacia falta se ponia algun ejemplo incluso en la pizarra.
Normalmente, siempre era el mismo grupo de alumnos sentados en el final (aunque no siempre) el que no
traia el material y estaban alli solo porque se pasaba lista y se mandaba la falta por lo que no les interesaba
en absoluto aprobar y sacaban los moviles, se reian, no paraban de hablar (...) Casi siempre trataba con
alguna broma o indirecta, hacerles saber que les quedaba poco para ser mandados a direccion, trataba
antes de avisar. (...) Para mantener la atencion, aludir constantemente a que era importante, que el examen
estaba cerca, que nos veia muy relajados y bromas y ejemplos no personales, no hacia mucho, la verdad. El
tiempo (muy importante para ella), lo tenia muy en cuenta y daba hasta el ultimo minuto materia, por eso
requeria siempre puntualidad y lo recalcaba. Y por ultimo, si que diria que mostraba preocupacion por la
comprension, tampoco estaba todos los dias preguntando pero a veces si que decia “te veo con dudas” o
esa cara es de que no lo has entendido muy bien” 'y pues intentaba hacernos ver que no era tan dificil y lo
volvia a intentar explicar hasta que quedase totalmente claro. Pues para dar por terminada la clase, lo
anunciaba (2 o 3 minutos antes de la hora) para comenzar a recoger y ella también recogia sus cosas.
Siempre saliamos primero todos nosotros y nos despedia. Si con algun alumno en particular tenia algo que
decir le recordaba que tenia que prestar mds atencion o que se animara a estudiar mds. Si después ella tenia
otra clase se quedaba alli'y si no, salia la dltima y cerraba la clase”.
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esa sale ccuvda los dias que teniamos una gran duda sebre alge”. Unos esquemas
que habia que recoger para los exdmenes, pues “ewa evidente que teniamos que
copiarle en nuestro libino, pues pedia saliv en el examen en forma de ese esquema
asi que, teniamaes que estudidrnesle”. La tabla 26 recoge las ponderaciones
realizadas por la alumna.

Tabla 26. Valoracién de los distintos recursos utilizados en la ensefianza-aprendizaje de Historia

Uso de los recursos en Historia de Espana | Nada | Poco | Algo | Bastante | Mucho

Apuntes entregados o fotocopiados

Apuntes dictados

Libro de texto

Internet

Fotocopias de libros u otros materiales

Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.5.3. USO DEL MANUAL, APUNTES Y TRABAJOS:
analisis e interpretacion

Analizado el contexto y los procesos de ensefianza-aprendizaje en los que
tienen existencia cada uno de los manuales, abordamos a continuacion el analisis
de los recursos del manual y su utilizacidén por parte de la profesora y la alumna.

11.5.3.1. Estructuray
recursos del manual

El libro de texto, elaborado por el departamento, consta 1 pdgina con el
titulo y 190 paginas, a las que hay que sumar 19 que estdn en blanco. De esas
190, 19 corresponden a los protocolos de los comentarios de textos facilitados
por la coordinacién de PAU, que se contabilizardn como paginas del tema donde
estdn situados. Asi pues las 190 pdginas se estructuran en 25 temas, no
disponiéndose del primero y del ultimo.

Cada tema estd organizado por un indice (normalmente con una muy breve
introduccion), el texto de autor (acompafiado de algunos mapas) y en su caso
comentario de texto. Asi pues, el texto de autor se constituye como unico
recurso en casi todo el manual.

El estudio de la importancia que se da a los diferentes temas (sefialamos el
nimero de paginas que se le ha dedicado, sin entrar en la naturaleza del
contenido), nos permite un referente claro para el posterior estudio de su
utilizaciéon. EI numero de paginas por tema oscila entre 6 y las 17 de La /I
Republica. Cabe sefialar que la Espafia actual no se encuentra en los materiales,
aunque si en el programa.
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Tabla 27. Paginas dedicadas a cada tema del manual de Historia de Espafia del Departamento

TEMAS N2 paginas TEMAS N2 paginas

1. Primeras civilizaciones 0 14. Revolucion industrial 6
2. La romanizacién 8 15. Transformaciones sociales 7
3. Al-Andalus 7 16. El Sexenio revolucionario 12
4. Reinos Cristianos 8 17. La restauracién 10
5. Catdlicos 10 18. La oposicion al sistema 6
6. Carlos V 5 19. Alfonso Xl 11
7. Felipe ll 5 20. Primo de Rivera 8
8. Siglo XVl 9 21. l1a ll2 Republica 17
9. Carlos Il 6 22. La sublevacién militar 10
10. Cortes de Cadiz 8 23. Franquismo 10
11. Absolutismo/Liberalismo 6 24. Franquismo I 6
12. Isabel Il 9 25. Espafia actual 0
13. Economia del XIX 6

Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

[1.5.3.2. Recursos del manual
y recursos utilizados

Las huellas registradas en el manual suponen el 82,7% de sus paginas, lo
que indica un porcentaje muy elevado de modificaciones, a pesar de ser
elaborado por el profesorado del departamento. Los comentarios de texto
propuestos y realizados son casi todos los incluidos en el material, lo que indica
el grado de acuerdo que hubo en su seleccidén para adjuntarlos en el manual. En
ese sentido, la decisidn de incluir todos los que fueron propuestos desde la
coordinacidn de las PAU, facilitd el acuerdo entre profesores y la presencia de los
comentarios en los materiales elaborados por el departamento.

Por otra parte, cuando vamos a las pdginas con huellas (158), se aprecia
gue 108 son ampliaciones, con mayor o menor extension, lo que indican la
accion personal de la docente sobre el texto de autor. Otro dato significativo estd
referido a los esquemas, pues si bien son 18 los que recoge el manual, las 16
evidencias de trabajo en ellos no estan en ninguno, es decir, son nuevos que han
sido elaborados a tenor de la informacién que se iba realizando en los procesos
de ensefianza.

También es interesante la agenda pues esta presente en 36 pdaginas
(18,8%), un porcentaje alto de indicaciones de gestion. Por ultimo las 34 paginas
gue no tienen ninguna huella, es decir el 17,8% del total. Esta evidencia es otro
dato que indica la autonomia de la profesora, a pesar de tratarse de un material
consensuado por el departamento.
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USO DEL MANUAL

Participante 3064 (Materiales Departamento)
250 1

M Paginas M@ Huellas
191

200 A
158

150 A

PAGINAS

108
100
50 - 36
19 18 16 A
= o B
o B - , ,

Texto autor Imagenes Mapas Esquemas Ejes Ampliaciones Agenda

RECURSOS

Gréfica 14. Uso del manual. Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

El andlisis por temas, enfatiza en el alto niumero de paginas con huella v,
como se comentd anteriormente, con ampliaciones. Una dificultad ha sido la de
considerar las paginas en blanco, pues en algunas de ellas la alumna habia
introducido ampliaciones o esquemas de los contenidos. Es evidente que el
material, al ser elaborado por los docentes, se ajusta a lo que ellos determinaron
como necesario para el estudio de Historia de Espana y la influencia que el
programa y las PAU tiene. Por otra parte, si consideramos las 120 horas con las
gue se imparte esta asignatura y la cantidad de evidencias encontradas,
podemos razonablemente pensar en el trabajo y tiempo empleado por la alumna
diariamente. Mas concretamente, a partir de la grafica 15, podemos sefialar que:

- los dos primeros temas y el Ultimo, no tenemos el material proporcionado,

- El tema de la consolidacion del régimen franquista no tiene ninguna
evidencia,

- Los Reyes Catdlicos, el siglo XVII y las transformaciones sociales (tema 15),
son los menos trabajados por la alumna,

- El resto de los temas tienen una presencia de huellas practicamente en
todas sus pdaginas, huellas que estan relacionadas con el subrayado vy las
ampliaciones.

El subrayado lineal esta presente 138 de las 190 paginas, lo que indica la
importancia del texto de autor y el destacado en 60. Si a ello le unimos las 108 de
ampliaciones, los 16 esquemas nuevos realizados y las 36 paginas de la agenda,
muestran un trabajo de modificacion importante en el material de origen
realizado por el departamento.
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USO DEL MANUAL

Participante 3064 (Materiales del Departamento)
18 4

16 1 B Manual EUso

NUMERO DE PAGINAS

TEMAS

Grafica 15. Huellas presentes en las paginas del material del departamento. Participante 3064.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.5.3.3. Valoracion de los recursos
del manual dentro y fuera del aula

La valoracion que de los materiales del profesor realiza la alumna dentro y
fuera del aula permite profundizar en el significado que tienen. En la tabla 28 se
evidencia el uso destacado que se hace del texto de autor y los comentarios de
texto. Los documentos que tiene el manual, pocos, son igualmente bien
valorados.

La alumna declara que durante el proceso de ensefianza (explicar,
relacionar, resolver las dudas, etc.), ella escuchaba y subrayaba, siendo
consciente de la vinculacién de esas tareas con el estudio®. Por otra parte, deja
completamente claro las razones de los colores del subrayado y del destacado (no
habia un orden especifico para su seleccién), las ampliaciones (que indica dénde
se localizan y los problemas por su extension) y los trabajos realizados en los
comentarios de texto que han de suponer un referente importante de su
actividad®®.

% “Mientras la profesora explicaba el temario del libro yo permanecia en mi sitio escuchando. Ella
comenzaba a explicar las cosas importantes, a veces a refrescar lo anterior y yo durante todo la
clase subrayaba lo que ella iba diciendo pues eso era lo importante, marcaba con otro color
incluso si ella hacia mucho hincapié en algo y continuaba subrayando y escuchando. Muy a
menudo preguntaba muchas dudas pues a veces me costaba seguir tanta informacion en tan
poco tiempo o no entendia porque sucedia eso y paraba la clase y preguntaba mi duda,
respecto a lo que fuera. Los dias que a lo mejor ponia videos o alguna parte de una pelicula (casi
nunca), la verdad es que aprovechaba para seguir subrayando y haciéndome mis resimenes
pues habia dias que yo ya llevaba esa parte estudiada y escuchaba poco. Pero en resumen,
asistia a todas las clases y permanecia atenta pues enseguida podias tener la sensacion de estar
perdida pues teniamos que llevar una gran velocidad”.

% “pyes estd claro que al abrir mi libro de Historia se pueden ver infinidad de colores de
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Las valoraciones han sido recogidas en la tabla 28 indicando con letras
diferentes (A= aula y C=casa). Puede verse la concomitancia que hay entre el aula
y la casa el uso de los recursos. Es evidente el peso que tiene el texto de autor y
los comentarios de texto, tal y como se ha venido sefialando.

Tabla 28. Valoracion realizada por la alumna del uso del libro en el aula y casa

Uso del libro en el aula (A) y la alumna en casa (C) Nada Poco Algo Bastante ::::
El texto del autor del libro (contenido)
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones,
opiniones, ...)
Mapas A-C
Ejes cronoldgicos A-C
Gréficos y estadisticas A-C
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) A-C
Actividades A-C
Paginas de Internet o WEB para visitar A-C
C.D. A-C

Comentarios de Texto
Otros (poner y valorar)

Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

[1.5.3.4. Estudio de la huella en los manuales:
sentido y significado

Como se ha comentado, el manual elaborado por el departamento es el
Unico recurso utilizado para el desarrollo de la asignatura, pues también incluye
la seleccion de los comentarios de texto que desde la coordinacion de las PAU se
proporcionan. Asi pues, de acuerdo con las evidencias y las declaraciones
realizadas, es preciso analizar cdmo esta participante ha utilizado el manual y
mas concretamente:

-. La apariencia de las huellas dejada en su manual: hojeando el manual
-. Los comentarios de texto

subrayador y me explico. Cada dia subrayaba con el color que me encontraba en el estuche por
eso hay muchos colores en los apartados. También hay muchas anotaciones en boligrafo y a
ldpiz, de contenido que la profesora a veces afiadia o aclaraba y que yo lo anotaba donde podia
y tenia espacio (mdrgenes, entre lineas, al final de la pdgina, al principio...). Las fechas y
nombres relevantes los encuadraba a veces con boli para que al verlo destacara y no se me
olvidara. A la hora de hacer comentarios de texto, como estaban incluidos en el libro estdn
todos resueltos y escritos por mi en sus correspondientes pdginas y como casi siempre me
faltaba espacio seguia en un folio y esos folios estdn metidos en la parte de atrds del libro. Hay
algunas anotaciones que seguramente no tendrdn que ver con la asignatura o algun dibujo
cuando no tenia muchas ganas de escuchar. En general, el libro estd bastante lleno de colores,
anotaciones, hojas sueltas etc”.
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11.5.3.4.1. La apariencia de las huellas:
examinando el manual

El texto de autor y los comentarios de texto son los dos recursos
mayoritarios del manual, unido a los mapas y algun eje cronolégico. Asi pues las
huellas dejadas en ellos son las evidencias en torno a las que analizamos su
utilizacién. Tal y como seiala la participante (nota 64) los colores son aleatorios
pues dependen del dia, el boligrafo y el 1apiz son utilizados para las ampliaciones
realizadas por la profesora que, debido a su densidad, a veces, se escriben en las
hojas en blanco, en los margenes o en otros folios al final de los materiales de
esta asignatura. Vamos pues a analizar dichas huellas.

En primer lugar, el color de las huellas del subrayado lineal en el libro es de
una enorme heterogeneidad. El subrayado predominante es lineal no
discriminatorio, pues no selecciona informacién del texto de autor, incluyéndola
practicamente en su totalidad. Los colores utilizados son: amarillo, verde,
amarillo oscuro, rosa, violeta y azul.

reino astur sucesor del desaparecido reino visigodo. En esto se ha Después de viajar

basado la idea de Reconquista que se iniciaria en el 722 con e lo; Raics 1;“’05 Y
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Pelayo en Covadonga, como una lucha politica y religiosa de S e

) S . - los Estados flamencos y por
ocho siglos entre una cristiandad nacional (heredera del reino 5 : yp
jas Cortes castellanas,

visi / S inva NE
isigodo) v los musulmanes (invasores). Hemos de tener en cuenta atagonesas v navarras, se

que la batalla de Covadonga (722) engrandecida por las crénicas QOLIee plenamente ."
no debi6 ser mas que una de las muchas escaramuzas que gobernar desde la Corte
enfrentaban a los pueblos de la montafia_con destacamentos madrilefia. Fij6 su corte en
musulmanes que tratan de cobrar tributos. Madsid y mando construir el

monasterio de El Escorial.

Figuras 151. Evidencias del instrumento de informaciéon. Destacado en el texto del autor
continuo, colores amarillo y naranja (p. 19 y 43). Participante 3064. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)
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Figura 152. Evidencias del instrumento de informacion. Subrayado en el texto del autor
por encima la informacion, color violeta (p. 139).
Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La utilizacion del subrayado destacado y selectivo de la informacion. La
huella dejada muestra el uso de dicho subrayado, en el que se pone de
manifiesto la intencionalidad de las explicaciones, destacando determinados
conceptos que dan la estructura tanto para la comprensién del contenido, como
para su facilidad de recuerdo. La caida de Isabel Il (figura 153), utiliza el color
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verde y el destacado en violeta, combinando las ideas fundamentales (caida de
Isabel, aislamiento de la reina y fuerza de la revolucién), unida a breves
explicaciones de esos hechos (muerte de los lideres moderados y
endurecimiento de la legislacién).

El reinado de Isabel 11 significa la creacion y la consolidacion del estado liberal,
transformandose la antigua monarquia absoluta en otra parlamentaria. Ya hubo intentos de cambio
en reinados anteriores, pero fue durante el de Isabel 11 cuando el fenémeno se acelera. Un
liberalismo en esta etapa mayoritariamente moderado, que respondia a los intereses de la clase
oligarquica en el poder.

Figura 153. Evidencias que ponen de manifiesto la finalidad de esta tarea: construir frases
mas cortas con sentido que permitan estudiar y retener la informacién haciéndola
comprensible (p.79). Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

Las breves ampliaciones del contenido tienen la finalidad de darle sentido a
la idea o destacar el alcance que tiene. Asi lo clarifica cuando se refiere a que:
Hispania dependia de la prefectura de las Galias, a la busqueda de un nuevo rey
para Espafia o al inicio de los borbones en Espafia. En todos estos casos el
profesor y alumna van centrando la informaciéon y aclarando las dudas de
significado que algunos términos tienen.

mejor gobierno con la reestructuraciéon  realizada p'()r Diocleciano ( y la mﬁ\‘k
posterior de Constanting) H'SE ma paso.a.s 'diocesis" (adscrlta a la grefectum de las
Galias), dividida en seis pm\muas Tarraconensc Gallaecia, Lusitania, Cartaginense, Bética
Mauritania. Después también Balearica. Todas bajo el control de un vicarius.

Figura 154. Evidencias de la aclaracién de lo que se trata: Hispania depende de la
prefectura de las Galias... (p. 7). Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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de Guerra. A loudargo.déd870 be-llevo.a-cabo.una.profunda.modificacion.de.Jalegislacion para

adaptarla.a la nueva realidad democratica que habia disenado la Constitucién: Se formularon nuevas

Figura 155. Evidencias de la realizacion del ejercicio, destacado y acontecimientos a
recordar (p. 111). Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

1.- INTRODUCCION. ESPANA EN LOS INICIOS DEL S. XVIII. q eﬁ\WQM \30‘\1‘#7(\05
e

Con la muerte de Catlosdlen 1700 finaliza la casa de los Austria en el trono espafiol. Queda
como herencia un enorme impetioyaunque en decadencia. L.a muerte del rey sin herederos, pero con

Figura 156. Evidencias de la realizacion del ejercicio, destacado y acontecimientos a
recordar (p.59). Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Ampliaciones mds extensas que desarrollan algunas informaciones. Las dos
amplificaciones registradas muestran esas tareas llevadas a cabo por la alumna.
El papel la monarquia en la Constitucion de 1812 (hereditaria moderada), es
ampliada en la misma linea y al final, sefialando los problemas que pueden tener
con la aprobacién de las leyes. Igualmente incluye una llave distinguiendo los
distintos tipos de monarquias. Las Germanias (que se relaciona con el término
hermandad), siglo XV, son definidas en el texto de autor: por el lugar de origen,
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por las razones que las causan, por los que participan en ellas y por otros efectos
gue entran en su comprensiéon. La explicacion, mas cercana a la alumna, se
identifica con un asterisco y aparece al final de la pagina, con una redaccién
personal y algunas valoraciones.

-Monasquiahereditatia modetada: /" T eco D 013 A« @) *
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Figura 157. Evidencias de ampliaciones llevadas a cabo: el papel de la
monarquia en la Constitucién de 1812 (p. 74). Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

( hermandades)

Las Germanias de Valencia y Mallorca. Se tratd de revueltas antisefioriales que, en parte,
prolongaron las que habian sido frecuentes en el siglo XV. Los.brotes de descontento social surgieron con
fuerza en Valencia y Mallorca. En ambas regiones la sublevacion conto con hr participacion activa de los
artesanos de las ciudades, los campesinos més pobres y el bajo clero (el rey no vino en persona a estos reinos a

jurar los fueros; la-corrupeion lizada en-la clasc I dirigente, el hambre debido-a la-escasez de
;| trigo, 1os efectos causados por una intensa pesie y la existencia de una pirateria corsaria en sus costas que
| p inseguridad y

En Valencia, el rey apoy6 este movimiento en sus inicios y el pueblo se doté de armas, la nobleza
mientras tanto salia de la ciudad para evitar la peste. Ello provocé un vacio de poder que fue aprovechado por
los dos, quienes i un gobiemno colegiado que se rebelé contra la nobleza y el patriciado
urbano. Este huyo de las ciudades y se puso_bajo_la nobleza y las tropas reales. Las ciudades se fueron
rindiendo progresivamente; y Germana de Foix fue nombrada virreina de Valencia, iniciando una represion

* contra los agermanados hasta 1528 en que se declar6 una paz general.
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Figura 158. Evidencias de ampliaciones llevadas a cabo: Las Germanias, siglo XV (p. 39). Participante
3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La elaboracion de esquemas es otra de las tareas que la alumna realizaba y
ha dejado huellas en el manual. Se pueden distinguir tres tipos de esquemas:
unos breves, otros vinculados con el indice de los temas y otros amplios y
detallados que resumian el contenido. La figura 159 recoge una ejemplificacién
de lo que seria un esquema referencial que se relaciona con el contenido de los
nacionalismos periféricos del siglo XIX. La seleccién del contenido (lineal en
violeta) sefiala las ideas mas relevantes del texto de autor enfatizando
(destacado) la importancia de las politicas proteccionistas. Junto a esa
informacién se desarrolla en el lateral izquierdo (con boligrafo) las categorias que
lo definen: cultural, econdmica y politica.
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Figura 159. Evidencias esquemas referenciales del contenido (p. 132). Participante 3064.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Otro uso de los esquemas son explicativos del indice (figura 160) en los que
se amplian el contenido a tratar, sintetizandolo y englobando las etapas que lo
Constituyen (Restauracion), con los dos monarcas que reinaron, el periodo de
regencia que hubo entre ambos, los pactos a que dieron lugar y la dictadura que
existio al final de la etapa. Mas abajo, en la parte inferior de la misma pagina,
vuelve a realizar una breve resefia de lo que es la alternancia en el poder y el
modelo al que imitan. También destaca los politicos que ocuparon los distintos
gobiernos, conservador vy liberal, tanto en el periodo de Alfonso Xll, como en el
de su hijo Alfonso Xlll. Ambos esquemas ofrecen una perspectiva general del
periodo y de los personajes que ocuparon los cargos de responsabilidad en él.
Pequenos esquemas explicativos de hechos mas especificos abundan en el
manual, sin duda, para facilitar tanto su comprensién, como su estudio.

TEMA 17.- EL. REGIMEN DE LA RESTAURACION. CARACTERISTICAS
Y FUNCIONAMIENTO DEL SISTEMA CANOVISTA.

1.- INTRODUCCION
11.- FUNDAMENTOS DE LA RESTAURACION

11.1.- CONSTITUCION DE 1876. "

11.2. PRACTICA POLITICA: TURNISMO, BIPARTIDISMO, CACIQUISMO ! D
111.- ETAPAS DE LA CONSTITUCION DEL SISTEMA DE LA RESTAURACION

111.1.- EL REINADO DE ALFONSO XI1 fo. : L o) A forve X
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Figura 160. Evidencias de esquemas vinculados con el contenido sobre hechos o personajes de la
Historia de Espafia (p. 121). Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Otro nivel de esquemas, que incluye un contenido sintetizado, pero mas
amplio que los anteriores es el presentado en la figura 161. Los problemas de la
Unidn Liberal en el reinado de Isabel Il, quedan recogidos en sintesis muy amplia
de los hechos y personajes que son subrayados en el texto de autor de la pagina
86. Es un material directamente relacionado con el estudio por parte de la
alumna que dispone, en la pdagina 86 e inicio de la 87, del contenido subrayado y,
en la mitad de la pagina 87 el material estructurado que recoge la figura 161.
Estos esquemas pueden llegar a ocupar una pagina entera (figura 162), como la
de los distintos gobiernos de Alfonso XlIl hasta 1917.
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Figura 161. Esquemas de contenido de estudio (p. 87). Participante 3064. Fuente: fondos (Legado NMV)
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Figura 162. Evidencias de esquemas de contenido de estudio (p.
144).Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La agenda en el manual. Tal y como se ha venido analizado en otros casos, el
manual también actla como agenda donde el alumno, por un lado, anota lo que
entra o no de estudio, en las que explicitamente indican lo que hay que trabajar
a la hora de estudiar e incluso la intensidad: de cabo a rabo (figura 166). Por otro
lado, alusiones a los contenidos de evaluacién (figura 163) e incluso menciones
muy personales, mostradas en la figura 168 que podrian indicar la distribucién de
trabajos entre compaiieras. La agenda, como se viene confirmando, es una
atalaya de evidencias que se deberia estudiar con mayor profundidad por el
alcance que tiene.

NO ENTRA .
B A WAL
uslrias menores. Guerra de Sucesion. Reformas

TEMA 8.- LA CRISIS DE LA MONARQUIA HISP/\NICA EN EL SIGLO XVII.
GUERRA DE SUCESION, CAMBIO DINASTICO Y REFORMAS INTERNAS.

Figura 163. Evidencias de ese tema “NO ENTRA” (p. 49). Participante 3064. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)
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[EL REGENERACIONISMO INTELECTUAL

Tema 19.- El reinado de Alfonso XIII.

Figura 164. Evidencias de que “es suficiente leer sélo” (p. 151). Participante 3064. Fuente:

fondos propios (Legado NMV)
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5.- LA POLITICA EXTERIOR.

La monarquia hispanica con los Reyes Catohcos Si
lan hanan Aa 1o hamamania aonai

A Aln ArmAaan wr AtAta

Figura 165. Evidencias de que no se le debe dedicar mucho tiempo. (p. 33).
Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 166. Evidencias de la importancia del apartado. (pag. 33). Participante 3064. Fuente:
fondos propios (Legado NMV).
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Figura 168. Evidencias de lo que tiene que
trabajar. (p.). Participante 3064. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

Figura 167. Evidencias de lo que entra en la
evaluacion. (p. 2). Participante 3064.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

[1.5.3.4.2. El comentario de texto.
“El manifiesto de Sandhurst”

El material elaborado por la alumna esta recogido en el propio documento y
al tener una extensidon mayor, se continla en una hoja aparte con el comentario
de texto. Se pueden distinguir las notas tomadas en el propio comentario de

texto y la redaccion del citado comentario.

En las notas tomadas en el protocolo de la PAU, destaca la idea de que
cuenta con apoyos en Espafa (lo que agradece y que ademds cuenta con su
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vuelta), se encuentra en Inglaterra (que se tomard como modelo), se define
como un monarca nuevo y desapasionado, no ocurrird lo acaecido con Amadeo
de Saboya (el representa la tradicion) y se apoyard en la Monarquia
Constitucional.

La redaccion del texto (con la misma estructura que se pide en las PAU), se
organizarda en torno a la tipologia del documento, el analisis interno del
contenido, la contextualizacion de los hechos y las conclusiones (figuras 169 y
170).

El trabajo realizado sobre la tipificacion del documento analiza el alcance
gue tiene, dando respuesta a todas caracteristicas que le exigen y que son una
buena base para el estudio del propio documento y su trascendencia. Recoge
ideas que hay desarrolladas en el tema, pero no lo hace como copia literal de
ellas, sino que muestra un estilo de narracion propio. Es interesante la alusidn
que se hace a su formacién en Inglaterra, por el modelo politico que se queria
imitar.

El andlisis continda con la misma estructura que la introducciéon. El primer
parrafo recoge la propia idea del manifiesto: la figura del monarca va a llevar la
estabilidad y representa la tradicidn legitima tras la abdicaciéon de su madre.
Igualmente sefala dos de los conflictos que abordard: la guerra carlista y la de
Cuba.

El segundo parrafo tiene ya un contenido mas pragmatico: camino medio
entre moderados y liberales, nueva constitucién que superara la del 45y 69 y
alusiones a monarca constitucional y pueblo libre. Aflade la alumna que estas
ideas se plasmaron en la Constitucion de 1876 y en el bipartidismo. Queda un
texto muy pegado a lo expresado en el manifiesto, no hay ninguna referencia
clara a lo que se habia estudiado en el tema. Hay que tener presente que es un
breve esquema a ampliar, y mantiene una narracién personal de los hechos.

El contexto tiene una redaccion corta. Lo inicia con los problemas de los
gobiernos anteriores (problemas que intentard que no ocurran con el suyo),
sigue su relato con cédmo y cuando llega a proclamarse como rey y los apoyos con
los que cuenta. En sintesis estd muy poco desarrollado incluso como esquema y
falta una referencia mas clara a hechos que estan en el tema del departamento.

Las conclusiones marcan también la brevedad, pero recogen juicios de valor:
no triunfa la democracia ni la marcha de los borbones. Sefiala los éxitos que tuvo
(carlismo y cuba), la estabilidad alcanzada mediante la constitucion y la
monarquia, pero también apunta a los nuevos problemas que iran surgiendo, sin
especificar mas. Se queda en un trabajo muy generalista, que se basa
fuertemente en lo expresado en el manifiesto, narrado con un estilo propio.
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Figura 169. El manifiesto de Sandhurst. Notas y redaccidn llevadas a cabo por la alumna (p. 128).
Participante 3064. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 170. Manifiesto de Sandhurst. Desarrollo realizado por la alumna (p. 128b). Participante 3064.
Fuente: fondos propios (Legado NMV).

111.5.4. DISCUSION Y REFLEXIONES

Este escenario ejemplifica las situaciones de ensefianza-aprendizaje en las
gue el departamento de Historia elabora un nuevo texto que supone la inclusion
de imagenes, mapas, esquemas, etc. Estd configurado a modo de manual, es
decir tiene los mismos recursos (texto de autor, imagenes, mapas, et.) y también
van incluidos los protocolos de los comentarios de texto proporcionados por la
coordinacion PAU. Todo el manual estd ampliamente trabajado por la alumna y
especialmente los comentarios de texto. El manual elaborado por el
departamento, en este escenario, es practicamente el Unico referente para la
asignatura.
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Contexto

Es un centro publico que esta en una zona conflictiva. La alumna solamente
ha permanecido en él los dos afios de bachillerato, lo que hace que todo el
contexto, tanto fisico como social, sea percibido por la discente como de
trdnsito. Su sentimiento es de extrafieza: ante las medidas de seguridad del
Centro (videocamaras para controlar la salida de los alumnos que tienen 18 afios
y fuman), los problemas de disciplina de la profesora y la presencia de un grupo
desmotivado en su clase, del cual tiene que resguardarse cambiando de sitio en
el aula. Es evidente que no es percibido como un contexto potenciador para el
aprendizaje, pero la alumna sabe asociarse con los compafieros mas afines a sus
intereses y asi parece neutralizar los posibles efectos negativos, de un ambiente
al gue no oculta su critica.

El aula es la normal de estos centros, pero estaba destinada al departamento
de Ciencias Sociales (por lo que los alumnos se desplazaban al aula), esta bien
dotada con pizarra digital (que no utilizaban) y ordenador y proyector (que si
eran utilizados). El uso de Internet era practicamente nulo. La alumna realizé las
PAU de Historia.

La profesora y la enseianza

La docente es percibida como seria, exigente y profesional. El curriculo v,
sobre todo, las recomendaciones de la coordinacidén de las PAU se constituyen en
los referentes para la seleccidén de los contenidos realizada.

La actitud seria y exigente de la profesora, asi como su control y
aprovechamiento del tiempo, es valorada positivamente por la alumna aunque
pudiera ser a costa de otro tipo de relacion mas acogedora. Los recursos para
captar la atencion se concentran en su estilo de dar la clase, sin concesiones a las
pérdidas de tiempo, su atencion a las dudas de los alumnos, y las constantes
exhortaciones al estudio y a la proximidad de los exdmenes. También se advierte
un sentimiento de incomodidad ante el comportamiento del grupo desmotivado,
aunque siempre resuelto de forma atemperada.

La ensefanza puede definirse como tradicional: con un tiempo de entrada a
clase y preparacion de los materiales por parte de la profesora y los alumnos,
conseguir la atencion e iniciar el desarrollo de los contenidos enlazandolos con
los anteriores, la preocupacion por la comprension del contenido (facilitando un
lenguaje mas préximo, realizando pequefios esquemas, preguntando vy
atendiendo las dudas) y la consecucion de un clima relativamente tranquilo por
la existencia de alumnos con poco interés por los estudios. Tiene un enfoque
muy operativo poniendo en juego todos los mecanismos que aseguren una
buena actuacion en las PAU. En cualquier caso y a la vista de los resultados de
esta alumna habria que concluir que su enfoque operativo ha conseguido el
resultado esperado por la alumna, por la Administracion, por los padres y por la
sociedad en general.
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El manual, los apuntes, los trabajos de la alumna,
las capacidades cognitivas y la memoria

La sustitucidon del libro de texto por el material del Departamento es una
opcién poco frecuente, pero que cuenta con el aval seguro de una decisién
tomada en equipo y que, probablemente, ofrece una cierta garantia de material
ya experimentado y evaluado en la practica. El texto facilitado cuenta con un
promedio de 7°6 pags. por tema, lo que parece indicar una opcién clara por
sintetizar los contenidos y facilitar una informacién lo mds util posible de cara a
las PAU. Las frecuentes anotaciones al margen del texto de autor e incluidas en
sus paginas (en el 50%), muestra al igual que ocurre con los textos comerciales,
que el profesor no declina nunca la decision de intervenir en el manual,
subrayando, puntualizando o ampliando el contenido, aunque respetando la
estructura de la unidad, unas ampliaciones que, de alguna manera, podrian
asimilarse a los apuntes de la profesora. En este caso especial, podemos valorar
la actuacién de la docente como una auténtica apropiacién del material, aunque
sin renunciar a su propia interpretacién de la Historia. El subrayado lineal es muy
abundante y a veces poco selectivo, no asi el destacado que es escaso.

El trabajo realizado con el manual en las 120 sesiones es altisimo, pues
deja su huella en 158 de las 191 paginas, de las cuales 108 son ampliaciones. Los
esquemas, 18 recogidos, indican un trabajo de estructuracién importante, y la
agenda con 36 anotaciones muestra también esos registros primordiales para la
alumna que le ayudan al estudio de la asignatura. Otra informacién que merece
ser destacada es la ausencia de huellas en 36 paginas (17,8%) de las 191, otro
indicador de las decisiones que la profesora toma en la seleccién que realiza del
material elaborado por el departamento. El comentario de texto realizado esta
muy fundamentado en el propio documento sin apenas referencias a contenidos
del tema. Cabe sefialar que la redaccidn sigue un estilo propio lo cual es positivo.

El nivel alcanzado sobre la comprensién del contenido (Sanchez y Garcia,
2014 y Area, 1991) puede situarse en el primero: comprensién superficial
(decodificar, extraer ideas y relacionarlas entre si). Las evidencias dejadas en el
manual, sobre todo los subrayados no discriminativos, podrian generar algunas
dudas al respecto, pero las ampliaciones del contenido, la actuacion de la
docente (atendiendo las dudas y explicandolas) y las valoraciones de la alumna,
permiten razonablemente pensar en ese nivel (la calificacion declarada por la
alumna en la PAU de Historia de Espafia estd cerca de la maxima). Por otra parte,
la comprension profunda (activar conocimientos previos y realizar inferencias),
tendria un nivel bajo de logro, aunque los esquemas y los comentarios de texto
realizados (con breves debates sobre su solucidn), podrian indicar cierto nivel de
logro. Sin embargo seria mas dificil sefialar algunas evidencias del nivel siguiente:
la comprension critica.

La apropiacion de la informacion y su permanencia en la memoria (Woolfolk,
2010), tienen un nivel razonable de logro por la metodologia empleada (sobre
todo por la insistencia en las dudas y por el inicio de las clases relacionando lo
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nuevo con lo dado la sesidn anterior), la existencia de los esquemas elaborados
por la alumna que permiten la organizacion de los contenidos (algunos
vinculados con la ubicacion de la informacién o la sintesis de la misma) y en parte
por la agenda (indicando lo importante, la localizacion de la informacién, etc.)

Los procesos cognitivos que se activan tienen que ver principalmente con la
comprension, si atendemos al desarrollo normal de las tareas propuestas, y con
el andlisis y la utilizacion sélo en el caso de la elaboracién de esquemas vy
resimenes propios (Marzano-Kendall, 2007). Algunas acciones apuntan a una
posible facilitacion de un aprendizaje significativo, como es la habitual conexidn
con los contenidos anteriores y la organizacidn jerarquica que subyace en la
realizacion de esquemas, o en la sintesis periddicas que se realizan en los
resimenes que implican procesos de reorganizacién de los conocimientos,
aungue no se aprecia ninguna sistematicidad en acciones de tipo metacognitivo
que pudieran potenciar este tipo de aprendizaje. La profesora parece mas
interesada en ofrecer modelos utiles, que en desarrollar capacidades, es por ello
que acentua su esfuerzo en todas aquellas acciones que potencian un adecuado
procesamiento de la informacidn que garantice un posible almacenamiento en la
MLP.

La Historia como formacion

La finalidad de que el alumno “aprenda a pensar la historia por si mismo,
pueda analizarla con otros (cercanos o lejanos), identificando elementos del
pasado, apoyandose en como la historia construye su saber cientifico e intentan
comprender el presente e imaginar el futuro” (Korber, 2015), se puede seiialar
que la alumna ha alcanzado un nivel aceptable en la comprension de la historia
en su contexto y época, no hay evidencias ni valoraciones por parte de la alumna
a la vinculacién con el presente y no hay indicios de la finalidad de prospeccién
para el futuro. Asi pues, siguiendo a Korber, ese logro estd, al menos
formalmente, alcanzado en el primer nivel del conocimiento del pasado por la
alumna.
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11.6. ESCENARIO SEXTO
Elaboracion de materiales por parte de la profesora:
el blog como repositorio de los contenidos y actividades

La elaboracion de los materiales por la propia profesora y la creacién de un
blog para depositar todos los recursos, caracterizan este escenario de ensefianza.
Es también significativa la importancia que le da a los temas y a los comentarios de
texto, redactandolos personalmente y facilitdindoselos a sus alumnos. Por ultimo, es
interesante el cambio de profesora casi al final de curso por otro docente, con los
cambios y modificaciones a lo que ello da lugar. Las figuras 171 y 172, facilitadas
por la alumna, corresponden con la primera pagina de la asignatura y la del Blog.

JUEVES, 8 DE SEPTIEMBRE DE 2011

Bienvenidos
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Bienvenidos al blog de la profesora Carmen M. Mirete del IES "La Flota". Departamento
Geografia e Historia

Empieza un nuevo curso académico 2012-2013, os invito a hacer un recorrido por la
Historia de Espafa desde la Romanizacion hasta el siglo XX

Ef

Hola,

Iré poniendo informacion, contenidos y textos (tiles de la asignatura de Historia de
Espaia

Espero que os sirva como complemento para mejorar los contenidos de manera mas
practica. Sera una buena herramienta para enforcar este curso con vistas a la
selectividad. Se aceptan comentarios y peticiones

Carmen ™M 0@ 6

Bienvenida

Figura 171. Los materiales de la profesora.
Participante 3040. Fuente: fondos propios
(Legado NMV)

Figura 172. El blog. Participante 3040.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.6.1. EL CONTEXTO:
el centro, el aula y las relaciones

EL CENTRO

La percepcidon de su centro empieza ya en primaria (6-12 afios) por la
contigliidad y con el de secundaria que le hacia verlo, en principio, enorme, aunque
con los afios fue cobrando su dimension real. También senala las reservas que le
producia el cambio pues: "Jedes tenian feunancs mayores que les habian hatilado
del institute. Por mi paste, yo exa la mayor y ne tenia ninguna referencia”. Como es
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habitual, se han forjado amistades con compafieros y profesores que se
mantienen y que le hace recordarlo como una buena etapa, que espera
mejorarla con la universitaria®’. La estructura del IES es recordada como un
cuadrado con un patio interior que facilitaba el acceso a todas las aulas, pero las
instalaciones del edificio no son consideradas como relevantes para su
formacién. Por otra parte, los intercambios con otros centros los considera como
muy positivo pues: "me brindd la epertunidad de ir de viaje a Inglatevia y de
facer un intercambio a Francia, buena, des en mi case”.

EL AULAY LAS RELACIONES

El tipo de aula es la clasica de estas instituciones, con una capacidad para 37
alumnos, siendo para todas las asignaturas y dotada de un cafién de proyeccion,
pero no de ordenador, por lo que la alumna expresamente sefiala que los
profesores debian llevarlo®. Ella se sentaba en la tercera fila, pues es donde lo
hacian sus amigas. La clase era un tanto habladora, a pesar de ello obtenian las
notas mas altas de los cuatro grupos que formaban 22 de Bachillerato. Las
relaciones eran muy buenas, a pesar de la competencia que existia, que la
participante la valora bastante. Mds concretamente decia que: "&€ que fhaya buen
ambiente, nes cenozecamas tedes, influye bastante perque te hace estar a guste, y el
estar a guste influye mucho a la hora de estudiar. Ademds, si no. hubiienan side esas
cempaiiercs a lo mejor no habiia sacade las notas que saqué per la campetencia
que existia. La verdad es que éramas una piiia’.

Asi pues, el centro, las relaciones, las ofertas del instituto y las compafieras
vuelven a mostrar la singularidad de cada espacio vivido por los alumnos.

87 up| terminar el colegio, tan solo tenia 11 afios. Todos mis compaifieros ya habian cumplido los
12 y me sentia pequefia e incapaz de abordar lo que se me venia encima. Todos tenian hermanos
mayores que les habian hablado del instituto. Por mi parte, yo era la mayor y no tenia ninguna
referencia. El colegio en el que estudié estaba separado del instituto por una valla. Al principio
veia el instituto inmenso, y conforme fui creciendo, este fue menguando (o por lo menos
adquiriendo un tamafio mds normal, no tan descomunal). Todos estos afios han servido para
forjar muchas amistades, incluso con profesores, que nos han tratado como hijos suyos y con los
que aun después de dejar el instituto, sequimos manteniendo el contacto. Mi etapa en el instituto
la recuerdo como la mejor de mi vida (esperemos que la universitaria la supere). Los profesores,
los compaiieros,... todo en general me trae muy buenos recuerdos, y creo que aunque me parase
a pensar, no tengo recuerdos malos del instituto. Tuve suerte de ir al instituto (...) el cual me
brindd la oportunidad de ir de viaje a Inglaterra y de hacer un intercambio a Francia (bueno, dos
en mi caso). El edificio es cuadrado con un patio interior en el centro y las clases alrededor, por lo
que no tenia pérdida ninguna. Las instalaciones también hicieron bien su papel como el gimnasio
o los laboratorios tanto el de fisica, como el de quimica o biologia.

® “Un aula normal de instituto con pizarra, paredes blancas, mesas y sillas para alumnos (en
concreto en mi clase éramos 36) y mesa y sillon para el profesor. Habia un cafidn proyector, pero
sin ordenador —debian llevarlo-. Tenia un gran ventanal en el lateral pegado al techo (los techos
eran muy altos, pues estabamos en el ultimo piso). A la altura de las mesas habia una pequerfia
ventana triangular que comunicaba con el pasillo. Al otro lado de la clase, habia una gran
ventana corrida, también a la altura de las mesas. Esta ultima daba al patio interior del instituto.
Por lo demds, no dejaba de ser la tipica clase de instituto actual”.
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11.6.2. ENSENANZA-APRENDIZAIJE:
el curriculo, la profesora, la enseiianza y los recursos

EL CURRICULO

La existencia de la PAU se constituyé como el referente fundamental y casi
Unico de la programacion. La figura 173 recoge tanto los temas propuestos por la
coordinacion de las PAU, como las dos opciones que podrian seguir los alumnos
en los examenes.

TEMARIO PARA PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD
HISTORIA DE ESPANA
1% EVALUACION
Los temas desde el 1 al 7 valen en selectividad 4 puntos y no salen textos solo
temas

55 1. Factores del proceso de romanizacioni.
2. Al-Andalus: evolucion politica2. 4 puntos
3. Los reinos cristianos: origen y evolucion territorial3.

4. Los Reyes Catolicos: construccion del Estado Moderno4.
5. Carlos V: politica interior y politica exterior. 4 puntos

6. Felipe Il: politica interior y politica exterior.

7. Las reformas econémicas en el reinado de Carlos lIl.

22 EVALUACION
Siglo XIX vale 6 puntos en selectividad y puede salir tema o comentario.

8. Las Cortes de Cadiz. La Constitucion de 1812.
9. Absolutismo frente a liberalismo. Evolucién politica del reinado de Fernando VII.
10. Revolucion liberal en el reinado de Isabel Il. Carlismo y guerra civil.
Construccion y evolucion del Estado liberal5
» ) 11. Transformaciones econémicas del siglo XIX: las desamortizaciones6.
& ~12. Revolucion industrial. Modernizacion de las infraestructuras: el impacto del
¥ ferrocarril7
13.El Sexenio revolucionario (1868-1874).
14. El régimen de la Restauracion. Caracteristicas y funcionamiento del sistema
canovista.
X 15. La oposicion al sistema. El nacimiento de los nacionalismos periféricos.

R

32 EVALUACION
Los temas del Siglo XX vale seis puntos en selectividad y puede salir tema o
comentario

16.Panorama general del reinado de Alfonso XlII. Intentos de modernizacion: el
Regeneracionismo y crisis socio-econémicas (1902-1923).

17. La dictadura de Primo de Rivera

18.La Segunda Republica (I): Constitucion de 1931 y el Bienio Reformador.

. La Segunda Republica (Il): Bienio de Centro-Derecha y el Frente Popular
19.La sublevacion militar y el estallido de la Guerra Civil. Desarrollo y
consecuencias.

LA DICTADURA FRANQUISTA.

20. La creacion del Estado franquista: fundamentos ideolégicos y apoyos sociales.
21. De la autarquia al crecimiento econémico. Las transformaciones sociales.
LA ESPANA ACTUAL.

22. La Transicion a la democracia.

23. La Constitucién de 1978. Principios constitucionales y desarrollo institucional. El
Estado

Las dos opciones a elegir para selectividad son:

- OPCION A Temas 1, 2, 3 ademas temas 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 correspondientes
al siglo XIX, se puntuarﬁcon 4 puntos los temas 1, 2, 3 y con 6 puntos los temas
restantes del siglo XIX. (4 mas 6 puntos).

- OPCION B Temas 4, 5, 6, 7 ademas 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22 y 23 siglo XX, se

puntuara

con 4 puntos los temas 4, 5, 6, 7 y con seis puntos los temas restantes del siglo XX.
4

mas 6 puntos).

El comentario de texto se valora:

- Clasificacién y tipo de texto 1 punto
- Andlisis del tema 2 puntos

- Contexto histérico 2 puntos
- Conclusién 1 punto

Figura 173. Imagen del programa.
Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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La propia participante narra como se concreté la opcion “A” de las PAU: la
escasez de tiempo para dar todos los contenidos, la eleccién por parte del
alumnado y la propia realidad que llevaba consigo la jubilacién de la profesora a
finales del segundo trimestre. Estas circunstancias llevaron a intensificar la
ensefianza de los temas de la opcién “A”, con todo lo que ello supone en la
seleccion de temas y comentarios de texto. La figura 172 muestra claramente las
anotaciones que la alumna realizé en el programa: llave a boligrafo sefialando la
letra “A”®°.

LA PROFESORA

La participante comenté que no habia ordenador en clase, lo que obligaba a
los docentes a llevarlo. Esa razén es la que la hace comentar ahora que cuando
venia por el pasillo la docente llevaba el bolso y el ordenador, con lo que eso
supone de trabajo para cualquier profesor. Por otra parte, a sus ganas de dar
clase se unian la presién que tenia con las PAU y el temario, que la llevaba a
agobiarse y, de alguna manera también lo hacia a los alumnos: "Fabiia veces
(scbine tode los dltimes dias de clase) que venia casi coviiende por el pasillo.
Siempre venia con ganas de dar la clase y muy alegre, aunque también muy
agebiada’. Su forma de vestir es percibida por la alumna con un cierto grado de
valoracién entre modernidad y favorecedora de la persona: "La prefesera vestia
madewna, aunque ne exa precisamente nopa faverecedera’. Las buenas maneras y
las prisas se unian en ella pues: "Pewe a pesar de levar tanta prisa, siempue
saludabia y daba los buencs dias antes de camenzar la clase’.

69ug) programa de la profesora es exactamente el mismo que el de la PAU. Consta de 23 temas
que van desde el proceso de romanizacion hasta la Constitucion de 1978. La profesora los dividié
por grupos segun la distribucion de las opciones en la PAU. Desde el proceso de romanizacion
hasta los reinos cristianos (3 temas) era la primera parte para la opcion A. Desde los Reyes
Catdlicos hasta el reinado de Carlos Il (4 temas) era la primera parte de la opcion B. Y el resto de
los temas los dividia en dos apartados segun el siglo: siglo XIX y siglo XX. El primer apartado (siglo
XIX) tenia 8 temas; y el sequndo apartado (siglo XX) le correspondian otros 8 temas. La profesora
se centrd en prepararnos para la PAU. Los temas con los que trabajgbamos eran los del programa
de la PAU elaborados por ella a ordenador. También se centrd, o hizo mds hincapié, en los temas
correspondientes a la opcion A, pues fue para la que nos prepard. De hecho, todos los que hicimos
historia escogimos esa opcion pues, desde mi punto de vista al menos, no estdbamos preparados
para la otra opcion. Los temas de la opcién A estaban mucho mejor elaborados, aunque todos
sequian el formato exigido para la PAU. También ocurrié que casi a final de curso (justo antes de
las vacaciones de Semana Santa) la profesora se jubilo y, a esas alturas de curso, el sustituto
continudé con la dindmica llevada por la antigua profesora. Los temas de la opcion B (de la
segunda parte, es decir, todo el siglo XX) eran los ultimos en darse por el orden cronoldgico
sequido, asi que, por una cosa u otra el tema 22 y el tema 23 (“La Transicion a la democracia” y
“La Constitucion de 1978. Principios constitucionales y desarrollo institucional. El Estado”) no los
llegamos a dar”.
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LOS PROCESOS DE ENSENANZA DE HISTORIA DE ESPANA

La alumna llevaba a clase todo el material bajado desde el blog de Ia
profesora y mds concretamente de su grupo de Facebook. La clase se inicia con el
saludo a los alumnos y la indicaciéon a uno de ellos que leyese por donde se
habian quedado el dia anterior. Las dos tareas fundamentales del alumno eran las
de leer y preguntar dudas. Por otra parte, las tareas de la docente en el aula eran
las de explicar y solucionar aquella informacién que el alumnado le indicaba que
no comprendia. Ella lo hacia vinculdndola con los hechos cotidianos bien
conocidos por los alumnos o buscando otro giro: "intentaba explicarlo de ctra
manera mds clara’. Igualmente, no con asiduidad, ponia algin video o imagenes
relacionados con el tema. La participante sefiala, una vez mas, la enorme
preocupacion de la profesora por el tiempo y la gran cantidad de contenido de la
materia’®.

RECURSOS UTILIZADOS: apuntes, manual, Internet y otros

El material elaborado por la profesora y subido a su blog era el Unico
referente que se utilizaba "La profescra dnicamente data les apuntes redactades
por ella. (...) Ewa lo dnico que Uevdbiames de matetial, apuntes fechos a
ordenader par la prefesorna, bos cuales los adquiriames a través de una red social
en la que teniamas un gupe la clase y dende la profesora bos calgaba (...) Ewa
un guupo ceviade al que séle nasetras teniameos accese”. También podemos sefialar
el uso de Internet, mdas concretamente videos o imdagenes que ella misma
seleccionaba y subia a su blog. Por otra parte, hay que recordar la importancia
gue da la alumna a los documentos, comentarios de texto y mapas, que tienen
gue ver con la opcidn elegida para la PAU, la “A”, desde los origenes hasta el
inicio de los Reyes Catélicos y el siglo XIX.

70 “Para indicar que comenzaba la clase, empezaba dando los buenos dias, repetia varias veces el
poco tiempo del que disponiamos y que no daba tiempo a dar el temario. Acto seguido,
comenzaba a preguntar a los alumnos por donde nos habiamos quedado la clase anterior y
continuaba su explicacion. Rara vez repasaba lo dado la clase anterior. Empezaba un alumno
leyendo el contenido de los apuntes, y ella lo iba parando y explicando cuando creia que era
necesario. Ese era el papel del alumno, leer, aparte de poder preguntar las dudas que tuviera
cuando quisiera. Para explicar las dudas remitia a hechos cotidianos que nos sonaran o que
conociéramos bien, o simplemente intentaba explicarlo de otra manera mds clara. Durante toda
la hora estaba moviéndose. De pie de un lado para otro pero siempre delante de la pizarra. Nunca
se recorria la clase ni iba hacia el final de esta. Por lo general no habia incidencias, y en el caso de
que las hubiese las cortaba de raiz llamando la atencion o echando al pasillo al alumno en
cuestion. No haciamos ni actividades en grupo ni individuales. Las clases eran sus explicaciones y
alguna vez ponia algun video o imdgenes. A pesar de tener poco tiempo, lo perdia mucho
reiterando una y otra vez este hecho (como ya he explicado anteriormente). Cuando explicaba
algo muy importante, siempre preguntaba si lo habiamos entendido. Rara vez lo relacionaba con
algo, y si lo relacionaba era con hechos actuales. El tinico que recuerdo fue, con el tema de los
nacionalismos periféricos, obviamente la profesora lo relacioné con la actual polémica de la
independencia de Catalufia. Pero poco mds. Para finalizar la clase, siempre la cortaba el timbre. A
veces cortaba en ese mismo instante y otras veces alargaba la clase un poco mds. Nunca mds de 5
minutos”.

246



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

Tabla 29. Valoracion de los recursos utilizados en la ensefianza-aprendizaje de Historia de Espafia

Uso de los recursos en Historia de Espaiia Nada | Poco | Algo |Bastante | Mucho

Apuntes entregados o fotocopiados

Apuntes dictados

Libro de texto

Internet

Fotocopias de libros u otros materiales
Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.6.3. USO DEL MATERIAL, APUNTES Y TRABAJOS:

analisis e interpretacion

Analizado el contexto y los procesos de ensefianza-aprendizaje, se aborda a
continuacion el analisis y la utilizacién de dichos materiales y trabajos.

11.6.3.1. ESTRUCTURA Y
RECURSOS DEL MATERIAL DE LA PROFESORA

Los materiales son los creados por la profesora y subidos a su “blog”. En
ellos se ha de diferenciar los que estan vinculados con el contenido y aquellos
que lo hacen con las actividades y videos. Referidos al contenido, las 137 pdaginas
estan estructuradas en torno a 23 temas, mas el material incluido en la
informacién sobre las pruebas PAU y 5 paginas en blanco. Mas concretamente,
hay también que sefialar que son 30 las paginas con los comentarios de texto
propuestos por la coordinacion de las PAU. Asi pues, las paginas elaboradas por
la docente son 102, no teniendo en cuenta las 30 de los comentarios y las 5 en
blanco. La grafica 16 recoge los resultados que se comentan. Concretamente 92
paginas son de texto de autor, diferenciando las 66 dedicadas a los temasy 18 a
los comentarios de texto que se los entregaba completamente realizados. En 21
paginas hay imagenes y en 10 mapas (una cantidad amplia) y una escasa
presencia de graficos, tablas y esquemas.

RECURSOS MATERIALES

100 7 92 Participante 3040

NUMERO DE PAGINAS
w1
o

RECURSOS
Grafica 16. Recursos: los materiales de la profesora. Participante 3040. Fuente: fondos (Legado NMV)
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Los materiales se estructuran en torno a 23 temas (figura 173) en los que
estdn perfectamente identificados por el uso los que corresponden a la opcién
“A”. La estructura de cada tema tiene tres grandes subapartados: Introduccion,
desarrollo y conclusiones. El desarrollo de la informacion se lleva a cabo en torno
a las 3-5 paginas, cuando hay mas se debe a la fusidon de dos temas en uno, o a
incluir mas imagenes. Cada tema se inicia con unas imagenes en la cabecera,
referidas a protagonistas de la Historia y algin mapa o graficas. El tema se
concluye con los documentos que se aportan desde la coordinacion de las PAU
para el comentario de texto. Hay que recordar que, de acuerdo con la
ejemplificacién que se tiene, en el blog se incluian actividades y videos que la
profesora disponia para su ensefianza. Los comentarios de texto, realizados y
facilitados por la profesora, se estructuran del mismo modo que sugiere las PAU:
clasificacién del texto, andlisis del texto, contextualizacién y conclusién y tienen
una extension de dos paginas.

El blog (del que aun puede verse parte de su estructura visible en Internet, la
docente se jubilé en mayo de 2013), muestra en el tema que aln se conserva
estas evidencias: bienvenida al nuevo curso (figura 172) y las actividades y videos
del tema de 1. Factores del proceso de romanizacion (curso 2011-2012) y un
texto para ser comentado sobre los tartesos del curso 2012.

11.6.3.2. LOS TRABAJOS
DE LA ALUMNA

Los trabajos realizados por la alumna completan el proceso de ensefianza.
En su conjunto son 100 paginas de las cuales 4 corresponden a actividades. Se
han de distinguir tres tareas fundamentales. La primera es la de disponer del
archivo correspondiente al tema o al comentario de texto, para su trabajo en el
aula. A partir de ahi va a desarrollar dos documentos: el resumen del tema y el
del comentario de texto, partiendo de que los documentos que elaboré y subié
la docente, son mas extensos que los resimenes de la alumna.

Los resumenes los realiza la alumna en 20 de los 23 temas (recordando que
los dos ultimos no se dieron), solamente el tema 11. Transformaciones
econdmicas, no tiene resumen. Dichos resimenes pueden estar escritos a
ordenador, manuscritos o en ambos modos de escritura. Concretamente realiza:
12 temas solamente a mano, 2 temas solamente a ordenador y 6 en ambas
modalidades, grafica 17. La estructura es la misma en todos los temas:
introduccidn, desarrollo y conclusiones con una extensién de 2 paginas. Estos
temas estdn trabajados para su estudio con subrayados y pequeiias
ampliaciones. Cuando se trata de los realizados con ordenador, el trabajo
consiste en reducir el tema del blog a 2 pdginas, destacando los contenidos
relevantes, tachando otros e incluso disminuyendo el tamaiio de la letra. Es
también significativo que los manuscritos (que tienen menos extension), llevan
una revisién del contenido del tema y la realizaciéon de pequefios esquemas.
Solamente hay un tema que posee un esquema general.
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Los comentarios de texto siguen la misma estructura que las PAU y estan
realizados a mano y/o mecanografiados a ordenador. En total se disponen de 10
comentarios realizados por la alumna, de los cuales cuatro solamente estdn en
esquema. Todos los comentarios pertenecen a los propuestos para la opcién “A”,
excepto el del tema 18. Algunos articulos de la Constitucion de 1931, Segunda
Republica Espafiola.

Sefialar también las actividades que realiza del tema 3. Reinos cristianos del
siglo XIl al XV, pues son un ejemplo de las que estarian en el blog. Dichas
actividades estan corregidas por la profesora, indicando el grado de realizacion y
las dudas que ella tiene sobre el contenido escrito por la alumna o las
ampliaciones que deberia llevar a cabo.

11.6.3.3. USO DE LOS MATERIALES
DE LA PROFESORA'Y DE LOS TRABAJOS DE LA ALUMNA

En este apartado se abordan: el anadlisis de los trabajos realizados por la
alumna y las interpretaciones que se hacen de dichos trabajos. Conviene
recordar la importancia que tienen las PAU (destacando la opcién “A” escogida),
la existencia del blog y la elaboracién que la docente realiza de los temas vy
comentario de textos, con la estructura PAU. Concretamente analizaremos:

. Recursos de los materiales y recursos utilizados.
. Valoracion de los recursos utilizados

. La apariencia de las huellas dejada en su manual: hojeando el manual.

. La elaboracién del tema 1 (La Hispania romana): blog y materiales.

. Los comentarios de texto: El Convenio de Vergara.

11.6.3.3.1. Recursos de los materiales

y recursos utilizados

La estructura de los materiales elaborados por la docente tutela los procesos
de ensefianza-aprendizaje, ajustandolos totalmente a los temas facilitados.

Los recursos que presentan los materiales facilitados por la profesora, se
utilizaron casi en su totalidad. Asi de las 73 paginas de texto de autor, 72 tienen
evidencias de su utilizacion (de las 92 hay que descontar las 14 de los créditos,
mas las 5 del tema 22). Por otra parte, el 40% de los mapas tienen huellas.
También es interesante sefalar las ampliaciones del contenido, pues si bien se
localizan en 44 paginas, apenas son cambios de una palabra o pequeiias
renumeraciones de algunos apartados. Por Ultimo son significativas las 29
paginas con ampliaciones de lo que se han denominado “agenda”, en las que se
considera lo que es o no importante, fechas de exdmenes o tareas a realizar, etc.

El subrayado lineal esta presente 81 paginas (incluidas las correspondientes
a los comentarios de texto) y muy poco el subrayado de realce (22 péaginas) con
apenas algunos términos sueltos y muy escasos. Si consideramos tanto uno como
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otro subrayado y la poca trascendencia que tienen las ampliaciones, se vuelve a
confirmar la importancia del material proporcionado por la docente y el tipo de
actividad que se desarrollé en el aula, lectura, explicaciones y solucion de dudas.

La grafica 17 recoge los testimonios de la huella dejada en los materiales de
la profesora y de la alumna. Sin duda en el blog estarian los 23 temas elaborados,
pero no tenemos los de seis, concretamente: los 4 de la opcién B de las PAU, el
tema 17 sobre La Dictadura de Primo de Rivera y el tema 23 que no se dio.

La alumna elaboraba los temas a mano, y a veces con el procesador de texto
Word, que son practicamente igual que los de la docente pero mds condensados.
Asi pues, se establece un nucleo selectivo de trabajo, y de evidencias de
materiales, en todos los temas correspondientes a la opcién “A” de las PAU. Es
también indudable que no se dejan fuera los demds, en la medida que
constituyen informacion que entre en las evaluaciones de la asignatura en
bachillerato. Los comentarios de texto que estan elaborados por la alumna
corresponden a los del siglo XIX, opcién “A”, temas 8-14 y el de “Ulguncs
anticulos de la constituciin de 19317.

USO DE MATERIALES
Participante 3040

9 B Material profesora OResumen a mano MEResumen impreso

NUMERO DE PAGINAS

TEMAS

Grafica 17. Uso de los materiales por temas. Paginas dedicadas por la profesora, paginas de los
resimenes a mano e impresos por la alumna. Participante 3040. Fuente: fondos (Legado NMV

11.6.3.3.2. Valoracion de los recursos
de los materiales dentro y fuera del aula

Los materiales elaborados por la docente organizan todas las tareas, tanto
de por su parte (los explicaba), como la de la alumna (debia sintetizarlos y
estudiarlos). El andlisis de los diferentes recursos que dichos materiales
contienen es el objeto de este apartado. En él distinguiremos las valoraciones
realizadas por la discente, recogidas en la tabla 30, con letras diferentes (A= uso
en el aula y C=uso en casa).
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La utilizacién del texto de autor y los documentos y comentarios de texto,
evidencian este proceso la ensefianza esta centrada en los contenidos y algo los
mapas y las imagenes. No se dispone de una explicacion amplia de estas
valoraciones, pues la alumna se centran en: la descripcidon de su interés por la
asignatura, por los estudios posteriores, por las actitudes de algunos compaiieros
desinteresados por la clase, la jubilacion de la profesora, la actitud mas tranquila
del su;itituto y su actividad de subrayar y elaborar los temas y los comentarios de
texto’".

Tabla 30. Valoracién realizada por la alumna del uso los materiales en el aula y en casa.

Uso los materiales en el aula (A) y en casa (C) Nada | Poco | Algo | Bastante | Mucho I
El texto del autor del libro (contenido)
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, opiniones, ...) C
Mapas C A
Ejes cronoldgicos A-C
Graficos y estadisticas A-C
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) C A
Actividades A-C
Paginas de Internet o WEB para visitar A-C
C.D. A-C
Comentarios de Texto %
Otros (poner y valorar)

Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.6.3.3.3. La apariencia de las huellas: examinando el manual

Los materiales (tanto de la docente, como de la discente), recogen las
huellas de las actividades y tareas realizadas en ellos, que pasamos a analizar.
Teniendo en cuenta que la alumna no hace ninguna alusién a las razones por las
gue utiliza unos u otros colores, nos basaremos en el analisis la experiencia que
se tiene de otros escenarios. Podemos sefalar que hay uno o dos colores
predominantes, dependiendo de si se trata de los materiales elaborados por la
profesora o por la alumna y si se incluye o no el “destacado” de palabras dentro
del texto subrayado.

" “Mientras la profesora desarrollaba el tema en clase, yo atendia, pues era de mi interés. La
historia ha sido siempre una de las asignaturas que mds me ha gustado, hasta el punto de
haberme planteado muy seriamente el estudiar el Grado en Historia o Historia del Arte. Aunque
también he de decir que era de las pocas que prestaba atencion en clase. De 36 que éramos
menos de 20 prestaban atencion. Lo bueno era que no molestaban. Se ponian a estudiar otras
asignaturas. Si daban el follon la profesora los ponia a leer. La verdad es que, cuando algo te
gusta, la cosa cambia. La profesora (como ya he comentado en otras prdcticas anteriores) se
jubilé a casi al final de curso. El sustituto que vino hizo que me gustara mds la historia aun,
aunque supongo que también viene de familia, pues mi abuela es catedrdtica de historia y me ha
inculcado el amor por esta materia. En historia es una de las clases en las que prestaba atencion
al cien por ciento. En casa: subrayar lo importante, hacer los temas y comentarios de texto que
también subrayaba y aprendérmelo. Como ya venian subrayados de clase eso me facilitaba el
estudio”
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El color de las huellas del subrayado lineal en los materiales de la profesora
es totalmente uniforme. El subrayado que selecciona informacién del texto de la
profesora en los temas, es de color amarillo, figura 174, u otro color diferente
(violeta, rosa o verde), cuando se realiza en los comentarios de texto.

Desde 1825 se produce una politica mas templada, y, con el gobierno de Cea Bermudez, se
inician algunas reformas: Se creo, por primera vez, el Consejo de Ministros, encargado de
coordinar las actuaciones del gobierno, y un nuevo ministerio de Fomento, destinado a
promover el desarrollo econémico del pais. Se reorganizé la Hacienda. Se nombré como
titular a _Luis Lépez Ballesteros, quien, en 1827, elaboré por primera vez los Presupuestos
Generales del Estado. Ballesteros hizo una politica moderada y liberalizadora de la
economia (realizacion del Cédigo de Comercio, creé el Banco Real de San Fernando, se
creo la Bolsa de Madrid...)

Pero, a pesar de todo, la situacion econémica era preocupante y empeord. Espafia perdio
sus colonias americanas. Y continuaban los males profundos de la economia: Enorme
deuda, agricultura estancada, bandolerismo, pésima red de caminos y carreteras,...

Figura 174. Evidencias del subrayado lineal sobre el material de los temas dados por la
profesora, reinado de Fernando VII. Eliminacién de algunas ideas y giros, color amarillo (p.
P-48). Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La utilizacidn del subrayado destacado y selectivo de la informacion. En este
subrayado se pone de relieve la intencionalidad de las explicaciones (enfatizando
términos relevantes), estd practicamente ausente en los materiales de los temas
facilitados por la profesora (excepto en el tema 10. Reinado de Isabel Il) y con
muy poca presencia en los comentarios de texto. Por otra parte, al tratarse de
los resumenes de los temas realizados por la alumna, los destacados cobran un
sentido completamente diferente. En ellos el texto subrayado se diferencia por la
naturaleza del contenido, asi se utiliza el color: verde para los conceptos de
nacién o pais, amarillo personajes, violeta fechas, tostado eventos de naturaleza
politica y azul para corrientes o partidos.

- Los ‘'moderados, su preocupacién principal era construir un Estado unitario y seguro con
una administracion centralizada. Tuvieron el apoyo de parte del ejército, los terratenientes,
y la alta burguesia (la llamada gente de orden). Defendian: el sufragio censitario restringido,
exigiendo para obtener la condicion de elector demostrar un determinado nivel de propiedad.
Soberania compartida (Cortes y rey), buenas relaciones con la Iglesia y disminucion de
libertades.

- Los progresistas, gozaban de simpatias entre la media y baja burguesia. Su programa era
reformista, no revolucionario, de forma que defendian: el sufragio censitario, aunque
ampliaban la participacion ciudadana, la soberania nacional, el laicismo, el jurado popular,
la Milicia Nacional y mayores libertades.

Figura 175. Evidencias del subrayado lineal y destacado sobre el material de los temas
dados por la profesora, reinado de Isabel Il. Seleccidon de conceptos fundamentales
(azul) e ideas principales, amarillo (p. P-54). Participante 3040. Fuente: fondos propios
(Legado NMV)
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TEXTO 4: REAL DECRETO DECLARANDO LA VENTA DE BIENES DEL CLERO.
DESAMORTIZACION DE MENDIZABAL.

1. Clasificacion del texto.

El texto es un fragmento del predmbulo y 2 articulos del Real Decreto de Desamortizacion de los
bienes del clero regular que el ministro de Hacienda Mendizabal presenta a la regente M? Cristina
para que la firme y pueda entrar en vigor. Se trata por tanto de una fuente primaria, puesto que
esta escrito en el momento en que sucedié el hecho al que se refiere, de naturaleza juridica al
ser un Real Decreto que emana de una autoridad y es de obligado cumplimiento y de caracter
socioeconémico

Figura 176. Evidencias del subrayado lineal y destacado sobre comentario de texto,

reinado de Isabel I, Regencia de Maria Cristina. Seleccién de conceptos fundamentales

(naranjal) e ideas principales, amarillo (p. P-68). Participante 3040. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)
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Figura 177. Evidencias del subrayado lineal y destacado sobre los temas, reinado de
Isabel I, Restauracion. Diferenciacidn de los contenidos: fechas, movimientos,
personajes, Naciones o paises, etc. (p. A-80).

Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV).

Las breves aclaraciones del contenido con la finalidad de darle sentido o
destacar el alcance que tiene. Practicamente es el uso que se hace de este
recurso en los temas. Fundamentalmente esta en el origen de la explicacién de la
profesora y busca la mejor comprension de determinados términos del texto de
los temas de la profesora, que es donde aparece.
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Figuras 178. Evidencias de ampliaciones: los
Trastamara. (p. P-33). Participante 3040. Fuente:

fondos propios (Legado NMV)

Figura 179. Evidencias de ampliaciones:
Ubicacion de la Sierra el Maestrazgo. (p. P-
55). Participante 3040. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

Las ampliaciones algo mds extensas que desarrollan algunas informaciones.
Estan practicamente ausentes en el texto de los temas. Asi quedan reducidas a

pequeias ampliaciones y muy escasas.
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Figuras 180. Evidencias de ampliaciones: Reino de Asturias (p. P-29). Participante 3040. Fuente:
fondos propios (Legado NMV).
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La realizacion de esquemas es otra de las tareas que la alumna lleva a cabo y
ha dejado huellas en los materiales. Nuevamente se establece una clara
diferenciaciéon entre los esquemas que aparecen en:

a) el texto de los temas facilitados por la profesora, con escasas evidencias,
muy concretas o generalistas, como la ocupacién de la Peninsula Ibérica en la
Alta Edad Media o la corona de Aragon, figuras 181 y 182.

b) los comentarios de texto, esquemas generales de desarrollo que pueden
darle estructura al comentario, como se vera en el estudio del Convenio de
Vergara o el referido a la tipologia del texto en la renuncia de Amadeo de Saboya
(figura 183),

c) los esquemas de temas realizados por la participante, muy extensos y
detallados, posiblemente pensando en su estudio, figura 184.

L} CORONA  ARAGO N e = ouSNionag
e WL qz;< WL & DEAS =5 ROTO. de padne”
. et S = YWSLIVAOAA
Afons~ T

Figura 181. Corona de Aragon:
unién de Petronila y Ramon. p.32. Figura 182. Reinos de la Peninsula Ibérica. (p. 23).
Participante 3040. Fuente: fondos Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

propios (Legado NMV)
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Figura 183. Tipologia del comentario de texto de la renuncia al trono de Amadeo de Saboya.
P- 85. Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 184. Evidencias del esquema en los materiales realizados por la alumna: Revuelta de
los Comuneros en Castilla, Rey Carlos | (p. A-27). Participante 3040. . Fuente: fondos propios
(Legado NMV)
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Figura 185. Esquema amplio del reinado de Isabel Il. (p. A-54). Participante 3040. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

La agenda en el manual. La agenda actua seleccionando la informacion
relevante, vinculando el contenido con las evaluaciones o indicando la relacién
con otros contenidos. En esta alumna, debido a la concrecidn que el material en
si tiene por ser elaborado por la docente, son muy especificas y vinculadas con la
importancia de la informacién o las tareas a realizar en el material
proporcionado por la profesora: resumir, hacer comentario, preguntarse por un
hecho, etc. (figuras 185y 186).

, Ia subida de los salarios repercutia en -
iones hacia disminuir las reservas de 1,
lodas estas situaciones, produjeron un |
56 no consiguieron salvar la angustiosa |
trgir los primeros signos claros de
llas cosechas, déficit de la balanza
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Figura 186. Importancia de los
contenidos del mapa: condados de
Castilla, Aragon. Ribagorza y reino de
Navarra. (p. P-31). Participante 3040
Fuente: fondos propios (Legado
NMV)

Figura 187. Evidencias de la tarea a realizar: resumir
(transformaciones econdmicas del siglo XIX. (p. 126).
Participante 3040 Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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TEXTO 6. PROCLAMA DE LOS SUBLEF

. TEXTO 7. ALGUNOS ARTICULOS DE |
'/ TEXTO 8. AMADEO DE SABOYA RENI
' TEXTO 9. ALGUNOS ARTiCULOS DEI

Figura 188. Realizar los comentarios de texto de la seleccién presentada del siglo XIX (opcién A de
las PAU, p. P-76). Participante 3040 Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 189. Evidencia que indica la necesidad de aclarar lo que significa haber perdido la
oportunidad de modernizar a través de las desamortizaciones (p. 58).
Participante 3040 Fuente: fondos propios (Legado NMV)

11.6.3.3.4. Elaboracidn de los temas.
“La Hispania romana”: blog y materiales

La construccion de los temas (a partir de los procesos de ensefianza y los
materiales proporcionados), permite determinar la importancia que cada uno
tiene y el alcance que ello supone. La profesora habia elaborado el material que
subia al blog, junto con las actividades, luego en clase se iba leyendo y
explicando el contenido de la unidad, la alumna sefialaba lo importante e iba
resolviendo las dudas preguntando a la profesora. Finalmente elaboraba dos
documentos:

a) un resumen a ordenador, era el mismo texto que el de la profesora pero
reducido el tamafio de letra y eliminadas las imagenes para que cupiese en dos
paginas,

b) un resumen manuscrito, que recogia todas las notas y eliminaciones
anteriores y lo redactaba en esquema y como narracién. Se reproducen dos de
las tres paginas, figuras 191y 192.

En todos los documentos: subrayaba, ampliaba, ponia notas para saber lo
gue tenia que hacer, hacia pequenos esquemas, etc. Todo ello le servia tanto
para el estudio de la asignatura, como para superar los dos examenes que tenia
que realizar.

El tema primero, que ademas es el inicio de la asignatura, supone el
contacto de la alumna con la profesora y con los procesos y estrategias que va a
seguir en ese curso. En el blog pueden identificarse la bienvenida que le ofrece
(figura 172) y la constatacion de que serd el medio donde se relacionaran (fuera
del aula) y se irdn subiendo los distintos temas, documentos y actividades para la
asignatura.

El texto de la profesora que desarrolla el tema, consta de 5 paginas, en las
gue introduce tres mapas sobre la ocupacién de la Peninsula Ibérica y se
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estructura en torno a la introduccién, el desarrollo y las conclusiones. En ese
material va a ir subrayando la alumna la informaciéon mas destacada y anotando
las ideas que debieron surgir durante las explicaciones.

En la Introduccion de la profesora la alumna sefiala las tres etapas (a
boligrafo), las ideas mas importantes (subrayado amarillo) y una aclaracién sobre
la destruccion de las ciudades que mas se opusieron (figura 190). En el resumen
a maquina de la alumna aparece el destacado (de color naranja) de términos
importantes y en amarillo las ideas que desarrollan los términos destacados
(figura 191). En el resumen manuscrito sintetiza en un esquema lo que tenia
subrayado (figura 192). Como puede apreciarse, se trata solamente de reducir el
contenido facilitado por la docente y abreviarlo a mano en un documento para
su comprension, estudio y recuerdo.

1. INTRODUCCION

Para poder entender el proceso de romanizacién en la Peninsula Ibérica, debemos

partir de la conquista del territorio por Roma.
(ke - - El inicio de la conquista fue durante la Segunda Guerra Punica, cuando los
romanos entraron en contacto con la Peninsula Ibérica. Los generales Publio y
Cneo Escipion desembarcaron en Ampurias en el afio 218 a.C. y establecieron alli
un campamento para cortar el aprovisionamiento de las tropas cartaginesas de
Anibal, que tenian en la peninsula una de sus bases fundamentales.
Desde esa fecha y hasta aproximadamente el 202 a.C. las tropas romanas derrotaron
a los cartagineses y conquistaron la franja mediterranea y los valles del Ebro y del
Guadalquivir, para ello atrajeron por la fuerza o mediante alianzas a los diversos
pueblos iberos.

%t - Conquista del interior penin8ular. Una vez expulsados los cartagineses, se inici6 la
3 conquista de los accesos a la Meseta y el Oeste peninsular en las guerras contra
lusitanos (Viriato) y celtiberos (Numancia , asedio durante 10 anos hasta ser tomada

en el afio 133 a.C. siendo destruida). (.- . o o QNAR )

Flkeypo- = Tercera etapa, sometimiento de los pueblos de la cornisa cantabrica (29 a.C. al 19
a. C.). El fin de la conquista lleg6 en tiempos de Augusto, primer emperador romano,
con la dominacién de galaicos, astures, cantabros y vascones (Guerras Cantabras).

Toda la peninsula Ibérica quedaba integrada en el imperio romano.

Figura 190. Material de la profesora. Evidencia del subrayado lineal, destacado y
ampliacién de la informacién. Introducciéon al tema de Hispania Romana (p. P-15).
Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

RESUMEN TEMA 1 LA HISPANIA ROMANA: FACTORES DEL PROCESO DE ROMANIZACION

I. INTRODUCCION

Para poder entender el proceso de romanizacion en la Peninsula Ibérica, debemos partir de la
“Conquistal del territorio por Roma. El inicio de la conquista fue durante la 22 Guerra Ptinica; cuando los
romanos entraron en contacto con la Peninsula Ibérica, los generales Publio y Cneo Escipion,
desembarcaron en Ampurias en el afio 218 a.C. Y establecieron alli, un campamento para cortar el
aprovisionamiento de las tropas cartaginesas de Anibal. Desde esa fecha y hasta aproximadamente el
202 a.C. las tropas romanas derrotaron a los cartagineses y conquistaron la franja mediterranea y los
valles del Ebro y del Guadalquivir, para ello atrajeron por la fuerza o mediante alianzas a los diversos
pueblos iberos. La Conquista del interior penindular, una vez expulsados los cartagineses, se inicio la
conquista de los accesos a la Meseta y el Oeste peninsular en las guerras contra lusitanos: (Viriato) y
celtiberos (Numancia , asedio durante 10 afios hasta ser tomada en el afio 133 a.C. siendo destruida).
La tercera etapa fue el sometimiento de los pueblos de la cornisa cantabrica (29 a.C. al 19 a. C.). El fin
de la conquista fue con Augusto, primer emperador romano, dominando a los galaicos, astures,
cantabros y vascones (Guerras Cantabras). La peninsula Ibérica quedaba integrada en el imperio
romano.

Figura 191. Material impreso de la alumna. Evidencia del subrayado lineal (amarillo)
y destacado (naranja) respetando lo realizado en los materiales de la profesora el
tema 1. La Hispania Romana (p. A-1). Participante 3040. Fuente: fondos propios
(Legado NMV)
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Figura 192. Material a mano de la alumna. Sintesis de los contenidos realizados en los
documentos anteriores. Puede apreciarse el esquema de la informacién (p. A-3).
Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Esta estructura se va a mantener en todos los apartados del tema:
subrayados en uno y otro material impreso y sintesis en la elaboracién del
resumen del tema a mano. En este ultimo va a introducir pequeiios esquemas
que facilitan la comprensién e identificacion del contenido. Unas veces los
esquemas estdn en las ampliaciones realizadas por la alumna en el material de la
profesora (figura 192) y otras las realiza la discente directamente, como es el
caso del gobierno de las ciudades donde incluye esquemas e informaciones a
posteriori. Igualmente también realiza subrayados de términos a destacar (color
amarillo).

- Ciudades federadas, eran libres, no pagaban impuestos y solo tienen que ayudar a
Roma en determinadas circunstancias...

; - 29 .«
i q .C 4 a.C 2 .
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Figura 193. Material de la profesora. Evidencia del subrayado lineal, agenda (cita a los
mapas) y esquema a mano en el inferior de la pagina. Provincias de Hispania Romana (p.
P-16). Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 194. Material a mano de la alumna. Evidencia del esquema realizado y trasladado al
resumen. Tema 1. La Hispania Romana: provincias (p. A-3).
Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

258



Los materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en bachillerato. Seis escenarios para su interpretacion

QUESTHRES  + fecounde- LIS

L
dy\aev()\,.:::/\ de e SPERIAY . segualdod el ca
(Zlaggdos onabrron® maghs QG wox. podsa eecudivo okt MRS R0

teodo % coth . & HLon) 5 [0S VEVN
e g - v ohosawne o . o A ANIL
cm\mtw-\«c.m OB guans ges: X G 1L e o o
xR W Gudaden - Tlwallo. &0 (@ux\i\v\a),\oo_olk&w,w;g

WA, Remdon | bho Ty SN\ ¢ Q) , odif. Qs
A ecre (Anktedlios, +€ctaoy , RCcoy, Ao

Figura 195. Material a mano de la alumna. Esquematizacion del contenido, vinculacién entre
términos, destacado de ideas importantes y dibujo del trazado urbano (p. A-4). Participante 3040.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La informacién recogida en el blog, propone actividades centradas en el
material de la profesora (figura 196), que profundiza en las etapas de
dominacién romana, localizacién de informacién nueva (figural98), que propone
una pequeiia biografia de personajes o enfatiza y motiva lo trabajado del tema a
través de videos que se veian con una cierta periodicidad al finalizar los temas

(figura 197).

CUESTIONES: ETAPAS DOMINACION
ROMANA

Fases de la conquista romana

VIDEO HISPANIA ROMANA

La Hispania romana

Responde las siguientes cuestiones:

1.¢ Por donde entraron los ejércitos romanos a la Peninsula? ¢ En qué afio fue? ¢Al
mando de quien estaban?

2.4 Cudles fueron las etapas de la dominacién romana de la Peninsula? ;Qué Repaso visual del tema 1
territorios se ocuparon en cada fase? ¢ Contra qué pueblos se enfrentan los romanos
Carmen M Ei® o+

en la peninsula? ¢ Cuales ofrecieron mayor resistencia?
VIDEO HISPANIA ROMANA

Carmen en 11,0 MOEER 6
CUESTIONES ETAPAS CONQUISTA ROMANA

Figura 197. Material del blog.
Videos sobre el tema (p. B-5).
Participante 3040. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

Figuras 196. Material del blog. Evidencias de ampliaciones:
Reino de Asturias (p. P-29). Participante 3040. Fuente: fondos
propios (Legado NMV)

CUESTIONES: LOCALIZACION DE PERSONAJES .
¢Quiénes son estos personajes historicos nacidos en Hispania? Haced una breve biografia de cada
uno. Pista estan nombrados en los apuntes.

TOA AL

AN

Figura 198. Material de la profesora. Actividades de bldsqueda: Trajano (p.
P-21). Participante 3040 Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Por ultimo, cabe sefalar las conclusiones realizadas por la alumna del
tema. La tarea es la misma que en los otros apartados: material de la profesora,
lectura y explicacidn en clase con la aclaracién de dudas y el subrayado por parte
de la participante. Como puede comprobarse en las figuras 199, 200 y 201, los
resultados son exactamente los mismos que los recogidos en el material de la
docente, con el pequefio cambio de un mini esquema al final del texto
destacando las caracteristicas de la unidad alcanzada.

1l . CONCLUSION.

La crisis del Imperio empez6 a partir del siglo lll, el Imperio romano dejé de crecer,
disminuyendo los botines de guerra; el protagonismo del ejército se extendié y
degeneré en un periodo de anarquia militar (235-284), lo que desembocara en guerras
civiles y en una continua sucesion de emperadores. El resultado final fue el caos
politico y econémico, y el aumento de la amenaza exterior, ante su debilidad interna.
La inseguridad de las comunicaciones empez6 a aumentar a medida que los pueblos
germanicos comenzaron a infiltrarse por la frontera. El comercio se resintié.

Los poderosos trataban de adquirir grandes latifundios y abandonaban las ciudades
para retirarse a vivir en las lujosas villas que se hacian construir en ellos.
Econémicamente, esos latifundios tendian a la autosuficiencia, albergaban sus
propios talleres. Por consiguiente, en gran parte del Imperio se volvia a una economia
cerrada (aquella en la que la produccion no se destina a la venta, sino al consumo de los
propios productores). El campo y los grande ifundi onvirti | nucleo
de la _economia que se ruralizé. Tras la definitiva desaparicion del Imperio, se
formaria el reino visigodo, que permaneci6 en la Peninsula hasta la invasion
musulmana del 711.

Hispania fue una de las provincias del Imperio mas romanizadas, fue un proceso histérico
de siete siglos de duracién, y constituye el primer capitulo fundamental de la Historia
de Espana. La larga estancia de los romanos en la peninsuia, consiguié una unidad
no solo territorial, sino también, cultural, artistica, juridica, lingiiistica (excepto el
euskera) y religiosa. Nuestra sociedad actual ha heredado de Roma un vasto legado.

Realizad las cuestiones publicadas en facebook y ampliar el tema con los medios
audiovisuales expuestos en el grupo de trabajo.

Figura 199. Material de la profesora. Evidencia del subrayado lineal, agenda (conclusién) y
ampliacién de contenido indicando el final de la dominacidn romana afio 476 DC (p. P-19).
Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 200. Material a mano de la alumna. Evidencia del resumen realizado a partir del material
de la profesora subrayado. Tema 1. La Hispania Romana: provincias (p. A-5).
Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 201. Resumen del tema: “Proceso de romanizacién” (p. A-3 y A4). Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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111.6.3.3.5. Comentario de texto. “El Convenio de Vergara”

El comentario de texto supone la aportacién mas relevante de los trabajos
realizados por la alumna, pues incluye el anadlisis, la contextualizacién y la
valoracion critica del contenido, ademas de su valor como fuente primaria para
conocer la Historia en su contexto. En este caso se presentan tres evidencias: el
texto original con las notas tomadas, el realizado por la profesora y el esquema
de la discente. El comentario de texto facilitado: “3. Convenio de Vergara”, tiene
un subrayado lineal de las ideas importantes de acuerdo con el guion PAU: tipo,
andlisis, contexto y conclusiones (figura 202).

N e Seleccion de textos.

Pruebas de acceso a la Universidad.

3.- EL CONVENIO DE VERGARA. 31 DE AGOSTO DE 1839. CUARTEL
GENERAL DE VERGARA.

Convenio celebrado entre el Capitan General de los Ejércitos Nacionales D. Baldomero
Espartero y el Teniente General D. Rafael Maroto.

Art. 12. El Capitdn General don Baldomero Espartero recomendard con interés al
Gobierno el cumplimiento de su oferta de comprometerse formalmente a proponer a
las Cortes la concesion o modificacion de los fueros.

Art. 22. Seran reconocidos los empleos, grados y condecoraciones de los generales,
jefes y oficiales, y demas individuos dependientes del ejército del mando del teniente
general D. Rafael Maroto, quien presentara las relaciones con expresion de las armas a
que pertenecen, quedando en libertad de continuar sirviendo defendiendo la
Constitucion de 1837, el trono de Isabel 22 y la Regencia de su augusta Madre, o bien
de retirarse a sus casas los que no quieran seguir con las armas de fuego.

[..] Art. 42. Los que prefieran retirarse a sus casas siendo generales y brigadieres
obtendran su cuartel para donde lo pidan con el sueldo que por reglamento les
corresponda: los jefes y oficiales obtendran licencia limitada o su retiro segun
reglamento. [...] Ratificado este convenio en el cuartel general de Vergara, a 31 de
agosto de 1839. — El Duque de La Victoria. — Rafael Maroto.-Vitoria.

Figura 202. Comentario de texto: Convenio de Vergara. Evidencia del subrayado (en
verde claro) de las ideas importantes: participantes, compromisos, condiciones
para los implicados y alcance del acuerdo (p. P-61). Participante 3040. Fuente:
fondos propios (Legado NMV)

El texto desarrollado y facilitado por la profesora, muestra un intenso
trabajo realizado por la alumna de subrayado lineal y de ampliacién. En la
introduccidn utiliza el subrayado lineal y el destacado de los términos mas
importantes: tipo, circunstancias, autor y destinatarios (color naranja), que seran
los que constituyan el esquema realizado por la alumna (figuras 202 y 204).
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Figura 203. Material a mano de la alumna. Evidencia del esquema realizado a partir
del material de la profesora trasladando literalmente la informacion trabajada del
documento original (p. A-45). Participante 3040. Fuente: fondos (Legado NMV)
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TEXTO 3. “EL CONVENIO DE VERGARA"

1. Clasificacion del texto.
El texto es un fragmento del Convenio de Vergara, un pacto o acuerdo entre las partes
beligerantes, ratificado por los dos generales de los ejércitos isabelinos y carlistas, don Baldomero
Espartero, titulado Duque de la Victoria y don Rafael Maroto. Se trata de una fuente primaria ya
que esta escrito en el momento en que sucedié el hecho que narra. Por su naturaleza, es un
documento de caracter histérico circunstancial, de contenido politico que nos sirve de importante
fuente para el estudio del final de la primera Guerra carlista.
En cuanto a las circunstancias espacio-temporales, la fecha y lugar de la firma del documento
vienen expresados al pie del mismo el 31 de agosto de 1839 en Vergara (Guiptzcoa). El texto se
enmarca cronolégicamente durante la regencia de M*® cristina que se hizo cargo del pais desde
1833 hasta 1840, durante la minoria de edad de su hija Isabel II, periodo de la primera de las tres
Guerras Carlistas.
Los autores de este texto son los generales Espartero y Maroto, jefes de los ejércitos. Espartero
uno de los protagonistas del reinado de Isabel Il nacido-en_Giudad-Real-en.1795,marchc~a
siendo regente de Espaiia durante la minoria de la reina, tras la renuncia de Maria Cristina, entre
1841y 1843. Posteriormente, dirigi6 los destinos del pais durante el llamado bienio progresista
(1854-1856), aunque su fama se la debe al triunfo obtenido sobre el general Maroto en la Guerra
Carlista. Rafael Maroto, de-assendencia-nobiliaria,nacié-en Lerca-en-1783. Se distinguié en la
Guerra de la Independencia, se inclind por el bando carlista. Una vez firmado el Convenio de
Vergara, se incorporo al ejército isabelino con el grado de capitan general, t iaj

L ~\Va_dirigido-en-concreto-a-los-militares-y-soldados-de-los-des—ejércitos
-combatientes; y.-en-general a todo-el-pueblo-espariol.)
Su destino es publico y de caracter nacional, en concreto va dirigido a los militares y soldados de
los dos ejércitos cambatientes, y. en general a todo el pueblo espafiol.

Figura 204. Material facilitado por la profesora: clasificacion del texto (p. P-
62). Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Los apartados que siguen incluyen el subrayado lineal y la ampliacién del
contenido en el margen izquierdo. Dicha ampliacidn la hace a lapiz y destaca las
ideas importantes. Asi, para el andlisis del texto destaca: predmbulo y autores
(art. 1). Idea principal, ideas secundarias (art. 2 y 4).

2. Analisis del texto.

El texto consta de un breve preambulo en el que se presentan a los dos personajes principales:el
Capitan General don Baldomero Espartero, por parte del bando isabelino y el Teniente General
don Rafael Maroto, por parte del bando carlista. En el texto se establecen las condiciones para la
paz, al finalizar la | Guerra Carlista, La idea fundamental esté recogida en el articulo 1, Espartero
se compromete a “proponer a las Cortes la concesién o modificacién de los fueros”. Sabemos que
asi lo hizo logré que los fueros se respetasen “siempre que no atentaran contra la unidad
constitucional espafiola”. Formula que si bien suponia la permanencia de los mismos posibilitaba
su acomodacién a la Constitucion o supresion. Las ideas secundarias aparecen en los otros dos
articulos y se refieren a la oferta del bando isabelino de respetar los empleos, grados y
condecoraciones de los mandos del .ejército carlista, si estos optasen por permanecer en el
ejército, siempre que juren respeto a la Constitucion y al trono, o bien la posibilidad de retirarse
con el sueldo que les corresponda con unas condiciones aceptables. Sabemos-que.muches-.lo
hmmnwpmwmmﬁnb&wgmndmwdmmﬂmm

Figura 205. Material facilitado por la profesora: andlisis del texto (p. P-62).
Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 206. Resumen a mano de la alumna. Evidencia del esquema realizado a partir del material
de la profesora, trasladando literalmente la informacién trabajada del documento original (p. A-
45). Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Este esquema lo sigue en los apartados siguientes, siendo muy amplio en el
gue corresponde con la contextualizacion, en ella destaca: la Década Ominosa, la
muerte de Fernando VII, la 12 Guerra Carlista y sus consecuencias, la 22 Guerra
Carlista y el resumen reflexion de ellas. Por ultimo, la conclusion enfatiza en el:
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Pacto entre caballeros, Espartero cumple lo prometido y el Convenio de Vergara
como un paréntesis de la 12 Guerra Carlista. Todo con subrayado lineal en
amarillo. En el lateral izquierdo situa las ampliaciones (a lapiz) que indican los
términos destacados. Como puede apreciarse las conclusiones mantienen
totalmente la interpretacion que hace la docente (figuras 207 y 208).

4. CONCLUSION

El contenido del texto es conciliador, mas que un acuerdo de paz, en el que los vencedores
aplastan a los vencidos y los someten al pago de impuestos de guerra o los hacen prisioneros,
este Convenio de Vergara, establece un acuerdo para la satisfacciéon de ambas partes. Es pues un
pacto entre caballeros, que, a pesar de ello, no satisfizo al aspirante al trono, don Carlos Maria
Isidro que huyé a Francia. En cuanto a los acuerdos que se firman, podemos decir que las
recomendaciones que don Baldomero Espartero promete hacer al Gobierno, fueron atendidas,
pues el Convenio de Vergara supuso para el Pais Vasco la conservaciéon de sus privilegios y de
sus fueros que serian mantenidos hasta 1876 en que seran suprimidos después de la tercera
guerra carlista por el gobierno de Canovas del Castillo. El acuerdo parece producto de la voluntad
de Espartero y es que el poder politico iba a inclinarse hacia el ejército y, en particular, hacia la
figura del «caudillo», el general y salvador que podia hacer y deshacer gobiernos a su antojo.

Sin embargo, el Convenio de Vergara fue solo un paréntesis en el problema carlista. La segunda
guerra se reanudara en 1846 y perdurard hasta 1849, dirigida ahora por el aspirante al trono
carlista Carlos VI. Una tercera guerra estallara en varias fases desde 1872-1876, coincidiendo con
el reinado de Amadeo de Saboya, la 1* Republica y la Restauracién borbénica con Alfonso XiI.

Figura 207. Material facilitado por la profesora para las conclusiones (p. P-63).
Participante 3040 Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 208. Material a mano de la alumna. Evidencia del esquema realizado a partir del
material de la profesora trasladando literalmente la informacién trabajada del documento
original (p. A-45). Participante 3040. Fuente: fondos propios (Legado NMV)

El trabajo de la profesora se constituye en el referente fundamental de la
alumna, tanto en las ideas principales que guian la estructura del comentario,
como la informacién que la completan. La narracion y el sentido de este texto de
historia, tiene un caracter eminentemente descriptivo, exponiendo los hechos
acaecidos y en su caso alguna consecuencia. Los juicios de valor no son
abundantes, sin que ello indique una valoracidon negativa. El esquema de la
alumna y el desarrollo del comentario son casi idénticos. Puede comprobarse
con las ejemplificaciones realizadas el trabajo de la alumna como: una actividad
sistematica y reiterada que le permite estructurar la informacion.
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111.6.4. DISCUSION Y REFLEXIONES

La elaboracién de los materiales por la profesora y la creacion de un blog
donde hospedarlos, caracterizan a este escenario. Los temas (introduccién,
desarrollo y conclusiones) y los comentarios de texto (tipo, analisis, contexto y
conclusiones) elaborados por la discente siguen los criterios y estructura
facilitados por la coordinacién de las PAU, lo que convierte el material en
suficiente y hace innecesarias otras informaciones. La existencia de los
materiales elaborados por la alumna (temas y comentarios de texto), permite
construir el proceso de elaboracién de los mismos y precisar la influencia de los
materiales proporcionados por la profesora en los trabajos realizados por la
alumna.

Contexto

Es un centro publico en el que la alumna ha permanecido seis afios y que
estd contiguo a su antiguo centro de primaria. El centro no presenta ningun tipo
de conflictividad y potencia el intercambio de alumnos con otros centros de
Espana y de Europa, hecho bien valorado por la alumna. Las relaciones entre el
alumnado son buenas (con una larga trayectoria que se inicia en Primaria) y una
competitividad que no es valorada como negativa. El aula es la normal y Unica
para todas las asignaturas y carece de ordenador, por lo que la profesora debe
llevarlo si quiere utilizar ese medio.

Profesora y ensefianza

La docente se retird al finalizar el segundo trimestre de ese afio, lo que
supone un cambio de profesor para el alumnado. La profesora es definida como
poseedora de un buen caracter, pero muy agobiada por el tiempo y el contenido
a impartir. El sustituto, mas tranquilo, siguié las directrices y materiales de su
compafiera y tuvo poca incidencia pues el curso estaba casi concluido.

La existencia del blog, creado por la profesora (utilizado hasta el 2013), y la
redacciéon de los temas (3-5 paginas por tema con la misma estructura que las
PAU), facilitd la accesibilidad a los materiales y actividades. La influencia de las
PAU, las opciones “A” y “B” que presenta y el cambio de profesor al finalizar el
segundo trimestre, llevd a la seleccion de la opcidon “A” y condiciond el estudio y
trabajo de la asignatura, por lo que la atencién al temario fue muy selectiva
dejando fuera, o poco tratados, todos los temas que no correspondian a esa
opcioén.

La ensefianza es la tradicional. Se iniciaba con el saludo y la pregunta a los
alumnos sobre el contenido de la sesién anterior. A partir de esa informacion y
recuerdo, la profesora iniciaba las explicaciones, pidiendo que los alumnos
leyeran los materiales y expusiesen sus dudas, a las que iba respondiendo “de
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otra manera” (con otro lenguaje mds cercano), preguntando, ejemplificando e
incluyendo citas a algunas situaciones del presente. La alumna iba destacando las
ideas importantes (mediante el subrayado lineal con escasos destacados vy
ampliaciones muy pequenas), que trasladaba a las dos paginas del resumen del
tema que tenia que hacer o a la sintesis efectuada del comentario de texto,
también facilitado por la docente.

Los materiales son suficientes para cursar la asignatura y las facilidades
dadas por la docente para conseguir el objetivo fundamental (PAU), permiten un
buen resultado académico en el Instituto y en dichas pruebas externas. Por otra
parte, la reconstruccion de los trabajos sobre los temas y los comentarios de
texto realizados por la alumna, permiten la comprension e interpretacién del
proceso seguido, casi idéntico al realizado por la docente. También es
interesante sefialar la utilidad que tienen los materiales ya elaborados cuando se
produce un cambio de profesor, al facilitar la continuidad de la ensefianza
impartida a los alumnos.

El blog, materiales, trabajos, capacidades
cognitivas y memoria

Los recursos que presentan los materiales facilitados por la profesora, se
utilizaron casi en su totalidad, hay huellas (normalmente subrayados), en 72 de
las 73 paginas de autor. Por otra parte, los mapas registran huellas en el 40%.
También es interesante sefalar las ampliaciones del contenido pues si bien se
localizan en 44 paginas, apenas son cambios de una palabra o pequefias
renumeraciones de algunos apartados. También son significativas las 29 pdginas
con ampliaciones, que se han denominado “agenda”, en las que se consideran si
es o no importante el contenido, las fechas de exdmenes o tareas a realizar. Por
ultimo, la realizacidon de esquemas por parte de la alumna supone un trabajo de
sintesis y estructuracidn muy importante para el aprendizaje.

La elaboracion de los temas y del comentario de texto por la docente,
supone que las tareas a realizar por la alumna sean las de comprenderlo,
resumirlo y apropiarse de él en su memoria, apenas hay trabajo de busqueda y
de confrontacidn de las ideas, ya resumidas en los documentos entregados por la
profesora. Estos datos indicarian que el grado alcanzado sobre la comprension
del contenido (Sdnchez y Garcia, 2014 y Area, 1991), puede situarse en el primer
nivel “comprension superficial”, decodificar, extraer ideas y relacionarlas entre si.
Las evidencias dejadas en los distintos materiales por la alumna, sobre todo los
subrayados y esquemas, unido a la actuaciéon de la docente (atendiendo las
dudas y explicandolas), permiten reafirmar ese logro. Por otra parte, la
comprension profunda (activar conocimientos previos y realizar inferencias),
tendria un nivel bajo o nulo de logro

La apropiacion de la informacidon y su permanencia en la memoria (Woolfolk,
2010), tienen un nivel moderado de logro, que podria identificarse entre la
memorizacién y la comprension, avalado por las sintesis y esquemas tan amplios
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realizados sobre los contenidos y las tareas reiteradas de seleccion y destacado
llevadas a cabo por la alumna. Cuando nos referimos a las capacidades que
pueden haber sido adquiridas (Marzano-Kendall, 2007), podrian situarse en la
memorizacion del contenido, con algunas dudas sobre la comprension. En cuanto
a la creacidon de nuevo conocimiento (a nivel personal de la discente) y la
aplicacion de lo que sabe a situaciones nuevas, no se puede apreciar dichos
logros. Los comentarios de texto, por su estructura: tipificacion, analisis,
contextualizacién y conclusiones, podrian sugerir la capacidad de aplicacion,
pero al disponer la alumna previamente de la redaccién, invita a considerarlos
mas como una rutina.

La Historia como formacion

Podria concluirse que la alumna ha alcanzado un conocimiento de los hechos
en su contexto y época, pero no mucho mds. La finalidad que Koérber (2015, p. 23)
sefialaba para la ensefianza de la Historia: "que los alumnos aprendan a pensar la
historia por si mismos, poder analizarla con otros (cercanos o lejanos),
identificando elementos del pasado, apoydndose en como la historia construye su
saber cientifico e intentan comprender el presente e imaginar el futuro”, tiene
mucho que mejorar quedandose apenas en el conocimiento del pasado.
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CONCLUSIONES: CONOCER Y COMPRENDER
PARA CONTINUAR

A lo largo de este trabajo se han presentado las razones del tema de estudio,
la influencia de otras investigaciones, la fundamentacion utilizada, el andlisis y la
interpretacion llevada a cabo, el valor que tiene disponer del material que ha
servido para el estudio (sobre todo por su cantidad y variedad), la conciencia de
preservar las fuentes primarias utilizadas, etc. Por otra parte, la linea de
investigacidon que se sigue ha permitido la seleccion de los seis escenarios que
acotan una tipologia representativa del uso que se hace en el aula de los
materiales: manuales, apuntes e Internet. Asi, se parte de la utilizaciéon del
manual como Unico recurso, se continda cuando alterna con los apuntes
realizados por el profesor (que pueden estar: incluidos en el manual, ser
independientes o encontrarse subidos a WIKISPACES) y se concluye con la
elaboracién de los propios manuales por docentes, bien a través del
departamento o individualmente y subidos, o no, a un blog. El nucleo de dicho
estudio esta formado por los materiales que se han utilizado (manual, apuntes,
medios, etc. y la huella en ellos dejada), por los trabajos realizados por el
alumnado (mas concretamente los resimenes de los temas y los comentarios de
texto llevados a cabo) y por el contexto general donde han tenido lugar estos
escenarios (centro, aula, programas, relaciones, ensefianza, etc.).

Asi pues, recursos, procesos, espacios y vivencias, han formado un
entramado que ayuda a clarificar el sentido y el alcance que, en cada escenario,
tiene la ensefianza de la Historia de Espaia. El andlisis y la interpretacién
realizada, ha puesto de manifiesto la relacion de distintas dimensiones y
caracteristicas de la ensefanza (tal vez las urdimbres con las que se teje), que
van mas alld de estos escenarios concretos, ofreciéndonos otras miradas a
considerar en estudios de esta u otra naturaleza. Por otra parte, el docente ha
asumido su responsabilidad, tanto para la seleccidon de los materiales, como para
su proceso de ensefianza y, por supuesto, en los resultados del aprendizaje que
el alumno alcanza, sobre todo en los procesos de elaboracién de los temas y los
comentarios de texto. Asi pues, abordaremos algunas urdimbres (a veces tejidas
desde la practica, otras desde la fundamentacién tedrica y que se encuentran, se
ramifican, se pierden o insindan nuevas redes de tejido), reflexionaremos sobre
como teje la ensefianza el profesor en los distintos escenarios, mostraremos los
resultados de los trabajos realizados por los alumnos y finalizaremos con algunas
de las propuestas que se pueden seguir.

LAS URDIMBRES

Las huellas dejadas por el alumnado en los diferentes documentos que se
utilizan en la ensefianza, son testigos de las tareas que docentes y discentes
realizan dentro y fuera de las aulas, constituyéndose en una urdimbre
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clarificadora para el analisis y la interpretacién de este trabajo. La variedad,
singularidad y relevancia de estos inadvertidos y poco atractivos testigos de los
procesos de ensefianza, nos ha exigido un esfuerzo de identificacién,
categorizacidon y fundamentacién para analizarlas e interpretarlas. Asi pues, se
llevé a cabo el estudio de las técnica de subrayado (lineal y destacado), que se
completd con los trabajos sobre los apuntes (que aparecian en los materiales
como ampliaciones o modificaciones del contenido: breves, amplias, esquemas y
resimenes) y la agenda (que contenia indicaciones sobre la importancia del
contenido -estudiarlo o no-, relacion con otras informaciones, fechas de
examenes o su vinculacién con las PAU). Unido a los estudios mencionados, se
trabajo la ubicacion de la huella dejada, bien en el texto de autor con el
subrayado lineal o el destacado (se sigue la informacién proporcionada por el
manual), las pequefias modificaciones que se realizan también en el texto de
autor (que no alteran el sentido y la intencionalidad que tiene), los cambios mas
amplios que se registran en los espacios en blanco o en los laterales de las
paginas y en ocasiones en soportes externos (que modifican el contenido o la
estructura del texto de autor) y los esquemas y resumenes (situados en los
espacios en blanco o en hojas aparte). Estas huellas y su interpretacién, nos
plantean el papel asignado a los materiales (libros, apuntes, trabajos, protocolos
de exdmenes, etc.) y el significado que tienen, tanto por su cantidad, como por lo
que ellas mismas quieren cambiar o modificar. Su estudio permitié formular y
dar respuesta a preguntas tales como: iqué aportan a la investigacion? éQué
problemas generan? é{Qué tareas y conocimientos se le pide que tenga y haga el
alumnado? ¢Qué formacion les proporcionan?, etc... Por otra parte, los
resultados obtenidos invitan a interrogarse sobre las huellas dejadas en: otras
asignaturas, niveles de estudio, en materiales escritos o en internet, comerciales
o del profesorado y por la gestion que el alumnado hace con ellas.

El interés y la motivacidon que el profesorado y el alumnado tienen con la
asignatura y curso en el que se imparte, una urdimbre tacita pero presente. Estos
dinamizadores o inhibidores, estdn presentes en todas las situaciones de
ensefianza, implicita o explicitamente, y van a condicionar todos los procesos
gue se desarrollen. Marzano-Kendall (2007) lo denominan “conciencia del ser” y
tiene que ver con la voluntad del alumno en implicarse o no en una tarea, con la
motivacion que ello supone y el esfuerzo que tienen que realizar para alcanzarla.
Bien, en este estudio de Historia de Espafia en 22 de Bachillerato, una mayoria
del alumnado tiene la voluntad de dedicar ese esfuerzo a superar la asignatura (y
las demas) y las pruebas de selectividad (PAU), que les permitird elegir los
estudios de grado que desean cursar. Por parte del docente es similar la
motivacion que tiene, pues le preocupa por su prestigio personal (ante el
departamento, compaiieros y alumnos) y sentido de la responsabilidad que ese
éxito se produzca. Las citas de uno y otro agente educativo a esa finalidad de
concluir los estudios de secundaria y superar con éxito su ingreso en la
universidad, son abundantes y continuas. No se puede olvidar esta, en gran
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medida, sintonia de intereses pues va a condicionar lo que ocurrird en las aulas y
fuera de ellas. La explicitacion de esos intereses es una de las aportaciones que
se hace, pues ayuda a comprender lo que ocurre en las aulas y el uso y rol que
tienen los manuales o materiales utilizados. Asi pues, si investigamos otra
asignatura o nivel educativo, podriamos plantearnos las mismas interrogantes:
éCudles son los intereses que los alumnos tienen en esa asignatura y nivel
educativo? ¢{Qué exigencias se les demandara a manuales y apuntes para
alcanzar ese logro académico y profesional en los alumnos? etc. Preguntas cuya
repuesta, sin duda, ayudardn a la orientacion de esos recursos en las aulas.

El curriculo constituye otra de las urdimbres que condicionan todo el
guehacer de los procesos de ensefianza-aprendizaje. La asignatura de Historia de
Espana tiene un objeto de estudio muy amplio, por lo que habitualmente se lleva
a cabo una seleccién de los contenidos (en cantidad y profundidad) por parte del
profesorado. La existencia de un examen externo (PAU) que condiciona (de
acuerdo con la puntuacién alcanzada) la especialidad que el alumno quiere
realizar para su formacién inicial en la universidad, lleva a ejercer una presién
substancial en el devenir de esta materia. En primer lugar, por la seleccién de
contenidos que desde los responsables de estas pruebas realizan eligiendo
algunos de ellos (sin afiadir mas contenidos de los que oficialmente estan
incluidos en el curriculo), una decisién que es conocida por profesores y alumnos
de Bachillerato. Este hecho supone para todos los centros, profesores y alumnos,
una informacion para el tratamiento de los temas de estudio y, en consecuencia,
el énfasis o inhibicién de unos temas y contenidos con otros. Por otra parte, al
existir dos opciones en cada una de las convocatorias que abarcan periodos de la
historia distintos, vuelve a emerger un criterio aln mas selectivo de temas en
funcién de los intereses del alumnado. Por ultimo, la estructura de esas pruebas
gue por sus caracteristicas: desarrollo de un tema (en dos paginas como maximo
con: introduccidn, desarrollo y conclusiones) y elaboracidon de un comentario de
texto (extension maxima de dos paginas con: tipologia, analisis,
contextualizacién y conclusiones), orientan totalmente el quehacer diario de la
asignatura de Historia de Espafa. Esta urdimbre, citada continuamente por
profesores y alumnos, nos invita a plantearnos lo que ocurre en otras asignaturas
y niveles educativos. A veces es solamente el hecho en si de acabar un ciclo
(Primaria, o Secundaria obligatoria) el que desencadena esa revision del
programa vy, evidentemente, el de los recursos que el profesorado va utilizar en
sus disefios y practicas. Cabria pues, formularse interrogantes tales como: éhay
alguna caracteristica que haga especial al curso o asignatura que se investiga?
¢Qué influencia tiene en el programa? ¢Qué materiales serian los mas
adecuados? ¢Qué recursos, de los que proporciona el material, serdn los mas
utilizados? ¢Qué margen de maniobra tiene el profesorado? etc.

Los horarios anuales de la asignatura, constituyen una urdimbre a tener
presente. Las 140 sesiones de 50 minutos que a lo largo de las 30 semanas de
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clase se imparten (quedandose en la realidad en menos de 120), supone una
limitacion a la extensién de los contenidos a impartir, a la profundidad de los
mismos y a las capacidades cognitivas que se pueden desarrollar. Nuevamente,
como se ha visto en este trabajo, los horarios estdan ampliamente citados por
alumnos y profesores. Solamente a modo de ejemplificacion: un alumno ha de
realizar el estudio y el trabajo de dos pdginas (con las condiciones expuestas por
las PAU) de 16-23 temas, mas el de 12-16 comentarios de texto. Es decir, cada
semana tiene que elaborar un tema o un comentario de texto, en esta
asignatura, pero en su curriculo cursa 7 mas, es decir un total de 8. Este hecho
lleva a tomar mdultiples decisiones a profesores y alumnos que afectan
seriamente a la asignatura y, por lo tanto, al papel que han de cumplir los
referentes del contenido que se utilizan: manual, apuntes y trabajos a realizar. La
actuacioén de discentes y docentes (aparte de sus propias convicciones y edades),
lleva: a) por parte del alumnado a centrarse en una de las opciones que propone
las PAU y por otra a compartir trabajos ya realizados por compafieros en este
curso o en cursos anteriores. Igualmente, el profesorado, ademas de la seleccién
de los contenidos, buscara enfatizar en alguna de las estructuras que les solicita
las PAU (introduccion, desarrollo y conclusiones), normalmente lo hace en el
desarrollo del contenido facilitdndoles las introducciones y las conclusiones, o
proporcionando la informaciéon minima de cada tema, lo que le deberia permitir
alcanzar los aprendizajes exigidos, al menos en sus logros mds esenciales. Desde
esta urdimbre vuelve a plantearse la importancia de los tiempos disponibles,
cualquiera que sea el nivel educativo y la asignatura, y el papel de los recursos en
general que se utilizan. La racionalidad que impera a la hora de tomar estas
decisiones es la de dar todo el programa, no atendiendo lo que se debiera a
otros procesos y habilidades de ensefianza-aprendizaje.

El centro, el aula y las relaciones que se establecen entre los profesores y
alumnos constituirian otra de las urdimbres que estan presentes en los procesos
de ensefianza, aunque su relacién directa, en valoraciones de los alumnos, no
sea tan clara y definida. Es dificil saber en qué forma se concretd esta influencia a
lo largo de la vida escolar hasta este momento cursada, porque se trata de un
proceso continuo e imbricado en el quehacer académico, pero que no es posible
aislar del resto de variables, ni tampoco identificar como parte reconocible de los
productos de aprendizaje. Sin embargo, queremos resaltar que se trata de una
influencia nada desdenable y que, sin duda, contribuyé a los logros alcanzados
en toda su etapa anterior a la universidad. A modo de ejemplo personal,
podemos comprobarlo recordando esos eventos y hacernos preguntas tales
como: épor qué los recordamos? y écdmo nos afectaron? A pesar de esos
inconvenientes, si podemos resaltar las implicaciones de algunos centros con su
entorno externos, como hemos visto en el escenario 4, o las recomendaciones y
la creacion de fondos para reutilizar los materiales de un curso para otro. Por
otra parte, la comodidad o no de las aulas y su dotacién tienen un reflejo mas
dificil de seguir, pero también estan presentes en las declaraciones de las
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alumnas sobre todo cuando hablan del tamafio, la existencia de aire
acondicionado o la utilizacion de aulas especiales o comunes para las
asignaturas.

Los recursos contenidos en los materiales utilizados, bien sean comerciales
o elaborados por los docentes, son una de las principales urdimbres de nuestro
trabajo. Considerar el material en su totalidad y por su nivel educativo
proporciona informacién, sin duda, pero hace necesaria la determinacién de los
distintos recursos que contiene: texto de autor, graficas, imdgenes, documentos,
ejes cronoldgicos y actividades. Es evidente que el uso mayoritario que ha
realizado el profesorado en nuestra investigacién es el del texto de autor,
practicamente se ha limitado a él, aunque de forma muy distinta en cada
escenario. La huella dejada en cada una de sus pdginas esta ubicada en un
determinado recurso y es el testigo de que se destacd esa informacion, pero
también lo es que junto a esa anotacién, habia otros recursos que el alumno
observaria e incluso el profesor comentaria sobre ellos, pero no hay constancia.
La frecuencia de los recursos del manual utilizados y, sobre todo, la importancia
del texto de autor cuando se analiza por temas, ha sido clarificadora, tanto en los
materiales comerciales, como en los que han sido elaborados por los docentes
individual o grupalmente, mostrando la preocupacion del profesor sobre lo que
considera fundamental en la asignatura de Historia de Espafia. No basta decir
gue se utiliza el manual o los apuntes, sino que es necesario enfatizar en qué
recursos son los utilizados y cédmo colaboran en la comprensiéon de la
informacién trabajada en ellos, ademas de preguntarnos por las razones de esas
decisiones. lgualmente, serian los mismos interrogantes los que nos
planteariamos si nos referimos a estudios llevados a cabo en otras asignaturas o
niveles educativos.

La comprension del contenido podria considerarse como la mayor
preocupacion para el profesorado, unido a la superacién de la asignatura tanto
en el instituto como en la PAU, constituyéndose en una de las principales
urdimbres en torno a las que se disefian y se llevan a la practica durante los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Las evidencias del subrayado y las
ampliaciones realizadas por el profesor, se constituyen en pruebas de esa tarea
de decodificacion del contenido con la finalidad de extraer las ideas e ir
relacionandolas entre si, conformando el proceso de comprensién superficial
(Sdnchez-Miguel y Garcia-Rodicio, 2014), activando, o no, los conocimientos
previos del alumno, que permiten realizar inferencias (comprension profunda) e
incluso llega a las valoraciones del texto y a crear metas personales (compresién
critica). Todas estas tareas de seleccidén, organizacién y relacién de la
informacién, estdn directamente relacionadas tanto con las capacidades de
Marzano-Kendall (2007), como con el funcionamiento de la memoria, sobre todo
la de trabajo, tal y como la plantean Tirapu y Mufioz, 2005. La seleccién del
manual o la elaboracién de apuntes y materiales propios, tienen esa finalidad
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como prioritaria procurando la adecuacion del vocabulario y los tiempos en las
aulas para esa tarea de apropiacion.

EL TEJIDO DE LA ENSENANZA

El profesor y su protagonismo en los procesos de ensefianza de Historia de
Espafia. La presentacion de los distintos escenarios que se ha realizado en los
apartados anteriores, muestra las decisiones tomadas por los docentes y cabe, al
respecto, sefialar la libertad con las que las han cumplido, manteniendo unas
constantes comunes. Asi, todos ellos asumen, en gran medida, la necesidad que
se tiene de sintetizar la asignatura por su enorme extensién (acotando
contenidos e incluso periodos histdricos) y adoptan la propuesta que se ofrece
desde la coordinacion de las PAU (ademas del interés porque sus alumnos
superen dicha prueba), solamente dos han focalizado también en el curriculo de
la asignatura (segundo y cuarto escenario), pero prestando mas atencién a los
temas de la selectividad. Es necesario sefialar que tanto en la propuesta del
curriculo, como la de las PAU, comparten la misma perspectiva histdrica:
presentan una seleccion de los hechos politicos mas relevantes de la Historia de
Espafia, con algun afiadido de historia econdmica, social y cultural. Es verdad y se
puede mostrar, que desde la coordinacién PAU se sugiere una propuesta, pero lo
cierto es que se convierten en el programa que muchos profesores entregan a
sus alumnos. Asi pues, la pregunta que tendria que formularse es sobre la
pertinencia y relevancia de los contenidos propuestos en dicha prueba y por las
razones de aquellos que no son incluidos en esa seleccion. Igualmente la
propuesta PAU del periodo que se estudia (2012-2013), recogia dos tipos de
preguntas: de desarrollo y los comentarios de texto, que se convierten en el tipo
de trabajo que desarrollan los alumnos. Estructuralmente podriamos
considerarlas con una gran potencialidad en cuanto a la aplicacién y desarrollo
de las capacidades cognitivas, como ya hemos visto, pero la realidad lleva a la
prudencia en estas apreciaciones. En dichas preguntas se desarrollan tres
capacidades: la comprensidn, la aplicacion vy el juicio o valoracién final, unido a
una introduccién que debe realizar el alumnado. La preocupacion de los
docentes estd centrada en la “comprensidn de la informacién” que llevan a cabo
con la “explicacién del contenido”, definiendo asi la capacidad y la ensefianza
que (de acuerdo a los tiempos que dispone y el volumen de la informacién que
tiene la asignatura), les asegura los resultados de aprendizaje mas operativos con
las finalidades que se tienen. Por otra parte, la selecciéon y el uso de los
materiales por parte de los docentes recogen diferencias significativas, como se
pudo apreciar en los escenarios estudiados.

La profesora del primer escenario considera que el manual es el recurso mas
adecuado para la asignatura (no coincidiendo con su compafiero de
departamento) y son pocos los temas que ella no sigue por el manual. Mas
concretamente, estima que el texto de autor de cada uno de los temas (de los
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que también utiliza las introducciones), es practicamente suficiente para cubrir
las exigencias de los contenidos, tanto del curriculo como de las PAU. Por otra
parte, ella cree necesario realizar personalmente y proporcionarles a los
alumnos: el esquema, las introducciones y las conclusiones de cada tema. Esta
tarea y los documentos que genera, le deja casi la totalidad del tiempo para las
explicaciones del contenido del tema (que iniciaba preguntando por lo dado el
dia anterior, haciendo un resumen para situarlos y atendiendo las dudas que
aparezcan), con la finalidad de que el alumnado alcance la comprension del
contenido. Durante la clase se utiliza el subrayado para destacar las ideas mas
importantes (que ella va sefialando y los alumnos plasmandolo en el manual),
explicandolas las veces necesarias. El subrayado de la informacidon es selectivo,
dejando muchos parrafos y pdginas sin sefialar, esta dotado de sentido y tiene
una construccién gramatical buena. Para ello, cambia o afiade alguna palabra (u
concepto, el tiempo de un verbo, una preposicion, etc.) y revisa el género o el
numero en las palabras del texto de autor, para que asi se realice una lectura
adecuada y con sentido, dos ejemplos son los proporcionados por las figuras 12 y
20. También alude la alumna a otras acciones en el aula tales como citas con
hechos del presente, algunos debates, preguntas a familiares y periddicos, pero
de una manera muy escasa. Todo ello lo justifica por: “3027. (...) el pace tiempe
que dispeniamas y a la cantidad de temaric”.

El profesor del segundo escenario considera el manual, sus apuntes y el
esquema de los temas los tres recursos necesarios y suficientes para alcanzar el
nivel de logro de sus alumnos. Este profesor, que da todo el programa de la
asignatura, considera que la estructura del manual y el texto de autor son
necesarios, pero en modo alguno suficientes. Construye sus propios apuntes que
la alumna va incardinando en las diversas pdaginas del manual (apenas hay
apuntes externos, todo en un sélo documento), alternandolo con subrayados,
destacados y modificaciones de estructura y contenido, ademds de unas
anotaciones de lo que es o no importante, fechas de examenes, etc. Mantiene
gue el contenido no se puede quedar solamente en lo estrictamente necesario
para dar respuesta a las exigencias de la PAU y que si el discente conoce mas
informacién, siempre sera positivo para un mayor logro de la asignatura. El
subrayado no estd muy seleccionado y ademds estd imbricado con las
ampliaciones dadas por el profesor, flechas que lo relacionan con otros
contenidos de la pagina o con asteriscos y numeraciones para remitirlos a otras
paginas o temas, dos ejemplos son los proporcionados por las figuras 59 y 74. La
guia fundamental de la alumna son sus esquemas, (con los tres apartados:
introduccion, desarrollo y conclusiones), disponibles en la libreta de la discente
con indicaciones de localizacidon y actividades a realizar. La preocupacién por la
comprension del contenido ocupa la mayoria del tiempo en el aula v,
habitualmente, se comienza con la lectura por parte de algin alumno y, a partir
de ahi, la comprension, explicacion y aclaracién de dudas por el docente. El
trabajo y las evidencias recogidas en las paginas del libro muestran un
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entramado muchas veces dificil de seguir, que se clarifica gracias a las
indicaciones de los esquemas realizados en la libreta de la discente. No hay
elaboracion de los temas (reduccién a dos paginas siguiendo las indicaciones de
las PAU) y la alumna lo debia estudiar directamente del manual y apuntes con la
libreta delante. Hay alusiones a los periddicos, peliculas documentales, series,
aniversarios, etc. pero que apenas contaban porque: “3043. (...) dames muy

justos de tiempa”.

El profesor del tercer escenario construye sus propios apuntes (dejados en la
fotocopiadora) y considera el manual una ayuda, que proporciona la estructura
del contenido y aporta algunos de los recursos que ofrece. Asi pues, él elabora el
contenido de la Historia de Espaiia (siguiendo casi la misma orientacién que el
curriculo y las PAU), siendo sus apuntes el eje vertebrador de los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Hay una interrelacidon entre los apuntes y el manual,
complementandose en algunos temas y utilizando del libro basicamente todas
las introducciones a los temas, dos ejemplos son los proporcionados por las
figuras 90 y 91, dejando en ellos las anotaciones que tomaba la alumna que
indican la formacion y la preparacion con las que desarrollaba sus clases. El
subrayado en el manual es selectivo y se completa con ampliaciones, esquemas y
relaciones entre contenidos mediante flechas, asteriscos o numeraciones.
Nuevamente, la preocupaciéon por el contenido y su comprension marcan la
actividad en el aula, centrada en las explicaciones del docente. El proceso de
ensefianza (no podemos olvidar que los alumnos disponen del material), lo inicia
el profesor abriendo sus propios apuntes y leyéndolos para si en silencio, este
hecho muestra el inicio de la clase. Una vez conseguido, puede preguntar a algin
alumno por lo explicado en la clase anterior, escribir un esquema, poner el titulo
del tema en la pizarra o, directamente, explicar lo que toca ese dia. La clase
discurria con continuas preguntas por parte del profesor a los alumnos para
indagar sobre el contenido o atraer la atencidn, pero no eran sencillas pues
estimaba pertinente el dominio de la informacién por lo que no se conformaba
con respuestas basicas, sino que las queria bien elaboradas y queria que los
discentes participasen en clase y se generara debate, algo que no siempre
conseguia por cierta seriedad que transmitia. Las dudas las atendia siempre e
intentaba explicarlas desde otras perspectivas, pero no se generaban muchas
debido a lo anteriormente expuesto. Un trabajo importante de los alumnos era
la realizacién de todos los temas y los comentarios de texto, de acuerdo con las
normas PAU, documentos que han permitido apreciar la estrecha relacién entre
los subrayados y dichos trabajos. En clase también se realizaban algunas
actividades, poner algunos ejemplos, realizar comparaciones o citar las crisis
econdmicas del presente y del pasado, pero “3029. (...) le gustabia aprovechar
cada minute de la clase, ya que tenia que impartiv un gran temaric en muy pace
tiempe”.

El profesor del cuarto escenario, estima pertinente la creacién de una
WIKISPACE para el acceso a todos los contenidos de la asignatura, que estructura
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en torno a: los apuntes propios (esquemas muy pormenorizados de la
informacién que abarcan desde los inicios de la Historia de Espafia hasta el final
del siglo XVII) y los resumenes interpretados por él del manual Vicens-Vives
(siglos XIX-XXI). Sigue una orientacién similar de la historia a la que proporciona
el curriculo (que lo impartié en su integridad y en profundidad) y las PAU. El
docente parte de que los alumnos son adultos y deben saber lo que hacen,
ademas de que todos los materiales estan en la WIKISPACE: esquemas,
PowerPoint, documentos, apuntes, etc. Al disponer de toda la informacién su
preocupacion son las explicaciones del contenido (largas segun la alumna), para
facilitar su comprensidn, siendo funcion de los alumnos exponer las dudas que se
tengan (siempre atendidas pero no eran muy habituales), la elaboracién de sus
esquemas, las introducciones y las conclusiones de cada tema. Se dispone de un
aula especial dedicada a esta asignatura y bien dotada de material y medios
electrénicos. Los apuntes, notas y subrayados tomados por la alumna, no se
pueden apreciar pues, por una parte, el docente siempre decia que estaba todo
en la WIKISPACE vy, por otra, todo el material (manual, apuntes y comentarios de
texto), se los proporciond una compaiera del curso anterior. Asi pues, las huellas
dejadas estan en los apuntes de los temas que ella elaboré, siguiendo
practicamente el esquema del docente o los resimenes del manual realizados
por el profesor, dos ejemplos son los proporcionados por las figuras 130 y 142.
En clase les llevaba libros de la época que estudiaban, periddicos, otros textos,
videos, himnos, contaba anécdotas, leyendas, etc., todo para ampliar sus
conocimientos. El docente también proporciona: noticias, recortes de periddicos,
videos y links que la alumna interpreta como destinados a la completar la cultura
en la materia. No hay alusiones a la falta de tiempo pues: “3066. Mi prafesor dic
abisclutamente tede el programa, ya que ceme nes dijo en numeresas ocasiones “ne
quiere pillarvme las dedes por si viene un inspector; desde el home sapiens hasta
Espaiia en la Unién Eurapea, pere ese si, marcande una considenabile diferencia
entre lo que é cansidenalia mds impartante y lo que ne”.

La profesora del quinto escenario tiene un marco completamente diferente
de los anteriores, pues el departamento decidié elaborar su propio manual, en
el que incluia también los comentarios de texto sugeridos por las PAU,
constituyéndose en el Unico material utilizado. La especificidad de estos
materiales no impide las amplias modificaciones que la docente realiza con el
subrayado de la informacién, con las ampliaciones y sobre todo con los
esquemas que lleva a cabo la alumna dentro del manual, dos ejemplos son los
proporcionados por las figuras 159 y 162. Estas evidencias de seleccion y
modificacion del contenido (podian ser equivalentes a sus apuntes), muestran,
por un lado, la personalizacion que realiza la docente (a pesar de ser un material
del departamento en el que ella colabord) y, por otra, recuerda la situacion del
escenario segundo, incluyendo toda la informacion en el manual. La gestion de
clase tiene el problema de la existencia de un grupo de alumnos sin interés en la
asignatura, lo que lleva a utilizar distintas estrategias para conseguir el clima
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adecuado y, por parte de la alumna, constituir un grupo interesado que se
sentaba cerca de la docente. Nuevamente es el interés por la comprension del
contenido lo que ocupa el centro de la actividad de ensefianza, asi iniciaba la
clase recordando lo expuesto el dia anterior y, con el material delante, explicaba
con sus palabras y de memoria (como sefala la alumna) el texto del manual,
anotando las precisiones que se hacian y atendiendo las dudas en cualquier
momento vy, si se perdian los alumnos, volvia a explicarlo de otra manera mas
breve y clara si hacia falta poniendo incluso ejemplos en la pizarra. Cuando se
trataba del comentario de texto partiendo de la pregunta a los alumnos de lo
gue podria ponerse en ese apartado y se iniciaba un debate y corregia para tener
la certeza de abordarlo con la informacién correcta. No se encuentran alusiones
a otras actividades o recursos utilizados, solamente a algin video o trozo de
pelicula, pues entre el control de la clase y que no era partidaria de bromas o
comentarios: “3064. &L tiempe (muy importante para ella ), lo tenia muy en cuenta
y daba hasta el dltime minute matevia, per esc vequeria siempre puntualidad y lo
wecalcaba”.

La profesora del sexto escenario estima necesario la creacion de un Blog
donde depositar los materiales de la asignatura elaborados por ella y los
comentarios de texto sugeridos por la coordinacién PAU. La estructura de dichos
materiales es la habitual en selectividad, cada tema organizado en torno a:
introduccidn, desarrollo y conclusiones. Hay una conciencia clara de la
imposibilidad de abordar todo el temario, aceptdndose prestar mayor interés a la
seleccion que se propone desde la coordinacion, pero sin olvidar el resto del
temario. Los materiales elaborados por la docente, no impiden un subrayado
lineal selectivo, pequefios cambios y algunos esquemas que la alumna lleva a
cabo. La comprension del contenido, objetivo prioritario de la docente, lo
realizaba preguntando a un alumno por lo realizado el dia anterior, y a
continuacion los discentes leian para si y uno de ellos leia en voz alta el nuevo
contenido. La nueva informacion, localizada en los apuntes, era explicada por la
docente y preguntaba por las dudas que tenian, aclardndolas con hechos
cotidianos que les sonaran, o conocieran bien, o simplemente intentaba
explicarlo de otra manera mas clara. El trabajo de los alumnos consistia en
elaborar los temas a partir de los apuntes, con una influencia total de lo
facilitado por la profesora y explicado en clase, dos ejemplos son los
proporcionados por las figuras 191 y 201, y la elaboracion de los comentarios de
texto. Por otra parte, fundamentalmente se trabajaron los temas y comentarios
de texto de la opcién “A”, por diversas razones de tiempo y de cambio de
docente. En el desarrollo de las clases habian alusiones a la actualidad, a poner
algunos videos, a mostrar imagenes relacionadas con el tema y poco mas pues:
“3040. (...) repetia varias veces el pace tiempe del que dispeniames y que no dabia
tiempe a dar el temaric”, tal vez una preccupaciin excesiva pues come también
comentabia la alumna “( ...) el tiempe que tardabia en deciv que no habiia tiempe, le
daba tiempa a ella a epasar ba dltima clase”.
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ALGUNOS TEJIDOS ELABORADOS:
LOS TEMAS Y LOS COMENTARIOS DE TEXTO

Los trabajos llevados a cabo por las alumnas, elaborando los temas y los
comentarios de texto, constituyen las evidencias de los procesos y resultados
seguidos en la enseflanza. Las limitaciones de cualquier trabajo llevan a
seleccionar una informacién y, lamentablemente, no profundizar en otra. El
analisis y la interpretacidon nada mds que de los trabajos realizados en estos seis
escenarios, desbordarian nuestras previsiones, y ello sin incluir todos los que se
poseen de ésta y de las siguientes bases de datos recogidas. Vamos a presentar e
interpretar la vinculacion entre los trabajos realizados por las alumnas y los
manuales y los apuntes de los profesores, dejando para otros estudios la
profundizacién sobre este tema.

Cabe seialar, en primer lugar, que no estamos refiriéndonos a los
examenes realizados, sino a la concrecion de los procesos de ensefianza en unos
determinados productos que, sin ninguna duda, fueron la base de los dos tipos
de pruebas que realizaron estos alumnos: las de la asignatura y las de las PAU. Se
menciona muy frecuentemente la necesidad de conocer los procesos seguidos,
no solamente los resultados alcanzados en las evaluaciones, estos documentos
pertenecen a esa categoria poco conocida.

El objetivo principal del estudio de estos documentos de trabajo (temas vy
comentarios de texto), ha sido buscar la vinculacién que tienen con las huellas
encontradas en los manuales y materiales realizados por el profesorado. Sin
estos documentos, y las valoraciones llevadas a cabo por las alumnas, hubiese
sido imposible su estudio. Asi pues, se han seleccionado temas elaborados
exclusivamente con el manual, con los apuntes o con ambos. En el caso de los
comentarios de texto, el trabajo ha sido la constatacidn entre las notas dejadas
en los protocolos de documentos entregados por la coordinacién de las PAU y la
elaboracion del documento por parte de la alumna, tres pdginas con:
introduccidn, andlisis, contextualizacién y conclusiones. Mds concretamente se
han trabajado:

El manual o los materiales del profesor como Uunicos referentes.
Corresponden con los trabajos de los temas: El Sexenio Democratico
(escenario 1, manual), El proceso de romanizacién (escenario 3, manual),
La Guerra Civil. La zona Republicana: la revolucién contenida (escenario
4, manual), Los Reyes Catdlicos y los Austrias. Carlos | (escenario 3,
materiales del profesor: WIKISPACES) y La Hispania romana (escenario 6,
materiales de la profesora: Blog).

Manual y apuntes. Corresponden con los temas: La monarquia de la
Restauracion (escenario 3, manual y apuntes), Las Bases de la
Restauracién (escenario 2 manual y apuntes) y Las Regencias de la Espaiia
Isabelina (escenario 1, solamente esta el resumen correspondiente al
manual).
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Comentarios de texto. El manifiesto de Sandhurst (escenario 3, manual y
apuntes), El manifiesto de Sandhurst (escenario 5, materiales del
departamento) y El Convenio de Vergara (escenario 6, blog).

Las relaciones que hay entre la elaboracién de los temas, por parte de las
alumnas, y las huellas en ellos registradas, indican una estrecha vinculacion y
dependencia. Dicha conexién prueba que los procesos de ensefianza, sin entrar
en valoraciones, se han trasladado a dichos documentos. Por otra parte, la
relaciéon es casi total cuando el profesorado les facilita un resumen (apuntes
externos o materiales, llegando incluso a trasladar lo que es un esquema muy
pormenorizado, a un texto narrativo (escenario 4) y menor. Pero muy alta,
cuando no existe ese resumen, ya que el alumno elabora el tema a partir de los
subrayados, destacados o ampliaciones que tienen como marco los manuales. La
redaccion por parte de las alumnas es poco original, extraida literalmente del
texto subrayado o destacado en los manuales o materiales, siendo algo mas
personal cuando se trata de los manuales.

Por otra parte, existen colecciones de temas ya elaborados: de cursos
anteriores de su centro, de otros centros o de Internet, que circulan entre el
alumnado, tenemos los suficientes documentos y declaraciones en nuestra bases
de datos para su posterior estudio. Dicha existencia influye, pero sigue siendo el
trabajo de clase la guia de los temas que cada alumna realiza. Este hecho es una
evidencia de los esfuerzos realizados por el profesorado y alumnado en las aulas
y abre esperanzas de cambio, si dichas practicas también evolucionan. Referido
al contenido sigue el que el manual o los materiales del profesor redacta,
habiendo muy pocas modificaciones entre unos y otros, pues mantienen la
misma corriente historiografica del curriculo o PAU. Esas pequefias diferencias,
son un buen indicador de que si hay cambio en la orientacidn historiografica del
profesor, éste se trasladaria a la practica. Otra cosa seria el grado de apropiacién
gue pueda hacer el alumnado y los procesos de rutina que pudiera generar.

Los comentarios de texto tienen otro tratamiento, pues las
ejemplificaciones de los manuales no corresponden con las de la coordinacion
PAU. Cabe seialar que solamente una profesora incluia también la redaccion de
los comentarios de texto entre sus materiales, pero aun en ese escenario, el
subrayado, el destacado o las ampliaciones realizadas en el documento facilitado
por la docente, incluyen cambios en el trabajo realizado por la alumna. Todos los
escenarios parten de una seleccion de los 30 documentos facilitados por la
coordinacion (previamente conocida por el profesorado), que es facilitada al
alumnado. Es sobre el protocolo del comentario de texto donde se trabajan en
clase (algunas con pequefios debates, como puede recordarse en el escenario 5),
las notas tomadas son el referente para el desarrollo, por parte de las alumnas
cuando realizan su redaccién. Las huellas dejadas por las alumnas en los
protocolos de los comentarios de texto, contienen informacién sensiblemente
diferente de uno a otro (pero vinculada a los temas trabajados del curriculo o las
PAU) y redacciones mas diferenciadas entre ellos (como pueden apreciarse en el
Manifiesto de Sandhurst: escenario 3 -figuras 125-127- y escenario 5 -figuras 169
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y 170). Estos trabajos, sobre todo por la estructura que tienen (introduccién,
analisis, contextualizacidn y conclusiones), presentan mas posibilidades de tener
referentes y redacciones distintas que en el caso de los temas, aunque
mantienen una cierta uniformidad entre ellos. Igualmente circulan colecciones
de comentarios ya elaborados, no solamente los comerciales o de academias,
sino otros de profesores realizados para sus clases.

TEJIENDO EL FUTURO ¢POR DONDE SEGUIR?

Alcanzar la comprension de algunas dimensiones de un hecho, siempre
desde la provisionalidad del momento, genera inmediatamente la revision de
aquellas limitaciones con las que se ha abordado, los indicios que no se han
podido atender o las nuevas sugerencias que algunos de los resultados han
presentado. Desde esa perspectiva de satisfaccion e inquietud, se van a
presentar algunas de las lineas sugeridoras de continuidad. Unas directamente
relacionadas con la practica (subrayado y utilizacién de Internet), otras con la
propia investigacion (otros aprendizajes y elaboracidon de temas y comentarios
de texto) y otras vinculadas con la preservacion de los documentos en la
memoria educativa.

La mejora en el conocimiento de las técnicas de subrayado, destacado,
ampliacion y agenda. La organizacién de la informacién es fundamental para su
comprensién y apropiacion. La singularidad de todas esas evidencias y huellas
dejadas en los materiales y las diferencias encontradas entre el alumnado,
invitan a su estudio por parte de profesores y alumnos. Es un trabajo de
concienciacién que requiere pocos recursos y tiempo y que, unido a los
esquemas-guiones de trabajo, pueden mejorar el proceso de ensefianza que se
sigue y los resultados alcanzados. El estudio de la agenda personal puede ser un
tema interesante a indagar.

La utilizacion de las nuevas tecnologias. El alumnado las maneja, para
distintos fines entre las que se incluye la asignatura. En este trabajo se han
estudiado dos ejemplos de creacién de espacios para alojar la informacidn. La
enorme oferta que hace Internet contiene temas que han sido construidos vy
estan disponibles libremente. Asi pues, partiendo de las posibilidades de tiempo
e intereses que realmente tiene esta asignatura, realizar un tema como puede
ser la “l Republica” o el reinado de “Amadeo de Saboya”, podria ofrecer una
buena posibilidad para llevarlo a cabo a través de trabajo individual y grupal,
utilizando los recursos de Internet. El problema que siempre tiene cualquier
ejemplificacion y experimentacion, es el tiempo que necesita y que puede
convertirse, al curso siguiente, en un tema mas a copiar y memorizar.

Los escenarios estudiados han puesto de manifiesto alusiones que hacen
las alumnas a situaciones de ensefianza en las que continuamente se hace
referencia a otros aprendizajes tales como: emociones (un ensayo ya lo hemos
realizado en el trabajo de 2016-17), relacién con el presente, capacidades
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alcanzadas, uso de los recursos socio-culturales (también se ha realizado un
breve estudio con los profesores y alumnos del IDIES en el curso 2017-2018), el
patrimonio, etc.; que no son evaluados y que contribuyen a la formacidn del
alumnado. La importancia de estas informaciones son ya objeto de investigacion
y recogida de datos por parte de esta linea de trabajo, que se espera concretar
en un periodo razonable de tiempo.

Los temas y los comentarios de texto y su elaboracién. Ya se ha hecho
mencion a ellos en este mismo apartado y constituyen una propuesta a conocer,
analizar e interpretar de la que se posee una amplia informacion. Es preciso
abordar las similitudes y diferencias, las vinculaciones con los manuales o los
materiales elaborados por los profesores, su continuidad en el tiempo vy la visién
que transmiten de la historia pues, como se vio, su relacién con los procesos de
ensefianza es directa y recoge lo realizado en ella.

La preservacion de la informacion para su conocimiento futuro. La
necesidad de conocer los cambios lleva a preservar la realidad presente (o
recuperarla como se hace desde otros dmbitos de conocimiento), recogiendo las
evidencias del momento en un numero significativo de casos. La narracién de los
propios implicados, los documentos que son utilizados, el conocimiento de los
espacios y tiempos donde ocurren, etc., son fuentes primarias que permiten su
estudio actual y futuro, que se completaria con la recuperacién de libros vy
apuntes de otros momentos del pasado.
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