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PROLOGO

Como es sabido, el libro de texto ha sido, y sigue siendo, la herramienta
principal para acercar los saberes de las disciplinas escolares al alumnado. En
algunas se combina con otros medios, pero en otras es la tinica fuente que utiliza
el profesorado para ensefiar y el alumnado para aprender. Se ha escrito mucho
sobre los libros de texto. En particular, sobre su contenido. En el dmbito de la
enseflanza de las ciencias sociales, de la geografia y, muy en especial, de la
historia se sabe pricticamente todo lo que hay que saber sobre los contenidos de
los libros de texto. Sobre lo que se ensefia y sobre o que no se ensefia. Sobre lo que
falta y, de vez en cuando, aunque en mucha menor medida, sobre lo que sobra.

Pero, ;qué sabemos del uso real de los libros de texto por parte de los y de las
docentes y del alumnado?, ;del uso en contextos prdcticos, para ensefiar y para
aprender? Mucho menos. Sin embargo, el libro de texto se usa para ensefiar y
para aprender. Para ensefiar y aprender contenidos de geografia, de historia, de
educacion para la ciudadania y de otras disciplinas sociales ;Como los usan los y
las docentes?, ;como los usan los y las estudiantes? A algunas de estas preguntas
da respuesta el trabajo realizado desde hace muchos afios por Nicolds Martinez,
maestro de ciencias sociales, de geografia y de historia, y profesor universitario de
pedagogia en la Universidad de Murcia. Y un investigador constante, inquieto y
preocupado por traspasar a las nuevas generaciones un legado tan importante
como el que se deriva de las memorias historicas escolares, entre otras las de los
libros de texto. El texto que prologo es una evidencia del trabajo realizado por
Nicolds Martinez y de su interés en implicar a otros y a otras investigadoras
para conocer con mayor profundidad qué se utiliza de los libros de texto y como
se utiliza.

Como profesor de diddctica de las ciencias sociales hoy utilizo también los
libros como objetos de investigacion y de formacién docente. Como alumno los
utilice de manera muy parecida a cémo los utilizaron los y las jovenes que han
cedido sus textos y sus ideas en este trabajo. Y como profesor de bachillerato
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elemental y superior, primero, y de la sequnda etapa de EGB y de BUP, después,
como los utilizaron la mayor parte del profesorado que tuvo este grupo de
estudiantes. En realidad, los utilizaba como el sentido comiin me inspird ya que
nadie durante mis estudios universitarios me ensefio ni a cémo utilizarlos ni
mucho menos a como analizarlos y adecuarlos a una realidad tinica e irrepetible,
la de mi alumnado de los diferentes cursos y realidades.

En la presentacion de un monogrdfico de la revista de “Rosa Sensat”
Perspectiva Escolar dedicado al “Uso y abuso del libro de texto’1 indiqué
algunos criterios que, en mi opinion, deberia tener presente el profesorado para
seleccionar los [ibros de texto pues de ellos dependerd, en buena medida, su uso:
“a) la concepcion del saber seleccionado y su pertenencia social y educativa; b) el
protagonismo que otorga a los y a las maestras para poder adecuar el contenido y
las actividades a las caracteristicas de su alumnado y de su contexto; y c) el papel
del aprendiz en relacion con las maneras de acceder al conocimiento y hacérselo
suyo”.,

EL libro que prologo trata fundamentalmente de la relacion del aprendiz con el
manual, del uso que realiza de é[ al margen de las consignas recibidas del o de la
docente y de las propias pautas que se marcan en el texto para el trabajo del
alumnado. Su principal aporte ha sido analizar las interacciones entre el
alumnado y el texto desde muchas de las perspectivas posibles.

El libro de texto, segun demuestra el trabajo de Nicolds Martinez y de M*°
Dolores Alarcén, es una herramienta utilizada por el alumnado de Historia de
Espafia de Bachillerato. Y utilizada de manera realista la mayor parte de las
veces. Es decit, para alcanzar los objetivos que espera el alumnado: aprobar la
asignatura. El alumnado recurre a muchas estrategias en su interaccion con el
libro como pone de relieve el pormenorizado andlisis realizado de tres escenarios:
como apoyo a los apuntes del docente, como apoyo a sus propios apuntes y como
objeto de trabajo casi unico. Y como detalla en tres dmbitos de accion: el
contexto, la apariencia y la organizacion; las tareas telacionadas con el
contenido, con la comprension,... y, finalmente, con la gestion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Con la ayuda del [ibro y de los recuerdos de los y las
estudiantes que lo utilizaron,

! Com seleccionar i utilitzar un llibre de text? En Us i abus del llibre de text. Perspectiva Escolar, publicacio de
“Rosa Sensat” n2 302, febrer 2006, 13-14.
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Con este trabajo Nicolds y M* Dolores nos sefialan las enormes posibilidades
de prosequir investigando sobre el [ibro de texto y sus usos por vias diferentes de
las que se han centrado exclusivamente en el andlisis del contenido. Nos urgen la
necesidad de ubicar el [ibro en un contexto tnico y particular, real, el del aula y
el del centro, pero también el geogrdfico y el sociocultural. Nos sefialan la
importancia de dar la voz a sus protagonistas, a los y a las estudiantes pero
también al profesorado. Las palabras de los estudiantes, a través de cuestionarios
y de entrevistas, nos dicen sobre sus recuerdos pero dan vida y sentido al uso que
en un momento dado hicieron de unos textos em un contexto particular.
Completar esta linea con las palabras del profesorado es, sin duda, urgente y
necesario pues de é[ depende, en primer lugar, la eleccion del texto usado por los
estudiantes y, por supuesto, la manera como éstos lo utilizaron al menos en
primera instancid.

Creo que este trabajo va a convertirse en un referente para futuros y futuras
investigadoras tanto por sus aportes tedricos y metodologicos como por la
riqgueza y variedad de los ejemplos en los que los autores ilustran sus andlisis y
sus interpretaciones. Ciertamente, la investigacion se centra en el uso del [ibro en
un curso que tienen unas peculiaridades muy determinadas. Y sus interlocutores
—estudiantes universitarios de educacion- son también una muestra muy
determinada por su relacion profesional entre su pasado y el presente. Sin
embargo, el trabajo de Nicolds y M* Dolores marca una ruta con muchisimas
posibilidades que espero prosigan tanta una como otro y que predispongan a
futuros y futuras investigadoras para sequir en ella. Por otro lado, este trabajo
reptresenta un acercamiento mds a los y a las docentes de la ingente obra que ha
ido realizando Nicolds Martinez con distintos colegas, entre los que me
encuentro, sobre la historia escolar que espero y deseo prosiga con la misma
pasion y los mismos resultados que los que ha obtenido hasta la fecha este gran
maestro que es Nicolds Martinez-Valcdrcel.

Barcelona, 1 de noviembre de 2016

Joan Pageés Blanch
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INTRODUCCION

El valor de un objeto no existe en el absoluto; es un valor relativo: es relativo a un proyecto
en el que estd involucrado el objeto en cuestion (Chevallard, 2006, p.2)

La cita con la que presentamos este libro muestra adecuadamente el alcance de esta
publicacion: arrojar luz desde el estudio de un tema concreto (objeto como lo denomina el
autor), en un proyecto en el que se inscribe y cobra su sentido mas amplio. Durante casi dos
décadas esta linea de investigacion centrd su estudio en la ensefianza de Historia de Espafia
en Bachillerato, han sido cuatro proyectos competitivos varias tesis y tesinas, libros vy
articulos los que se han realizado en estos afios. Mas concretamente, el estudio de los
manuales de Historia de Espafia ya ha sido abordado a nivel de Tesis de Licenciatura (Pineda,
2008), proyecto de investigacion (SEJ2006-07485-EDUC), una tesis doctoral (Alarcon, 2016)
y dos articulos.

Asi pues, partiendo de los datos analizados a lo largo de estos anos y el esfuerzo realizado
en el trabajo de Alarcén, cobra realidad este libro que permite, tras la revisién de que lo
hasta este momento hemos investigado sobre el tema, la difusion de lo que hoy sabemos
sobre la utilizacion de los manuales de Historia de Espafia.

La huella dejada en los manuales por los alumnos, constituye la evidencia en torno a la
gue describir e interpretar, desde su voz, el uso que hace del manual de Historia de Espafia
en Bachillerato dentro y fuera del aula. El interés por el estudio de los manuales ha ocupado
en los ultimos afios el esfuerzo y trabajo de fundaciones, como el Instituto Aleman Georg
Eckert, EMMANUELLE, MANES, o CEME, a los que nos remitimos para cualquier ampliacion
sobre el tema y que desarrollaremos mas adelante. Referido al libro de Historia caben
sefialar los estudios sobre el curriculo y el libro de texto de Martinez y Rodriguez (2010); los
trabajos realizados sobre el uso de la editoriales de Burguera (2006), los que recogen las
aportaciones concretas de la Didactica de la Historia de Valls (2007 y 2008) y sobre el uso
que hacen profesores y alumnos de Martinez-Valcarcel (2012).

Por otra parte, es también interesante sefalar el trabajo de Boyd (2013), que analiza los
textos escolares desde el siglo XVIII hasta la actualidad, y el de Sdiz (2014), que investiga una
muestra de actividades de los manuales escolares de Historia de ESO y de 22 de Bachillerato.
Las aportaciones por todos ellos realizadas han permitido el avance en los estudios sobre
manualistica, pero también la necesidad de dedicar mas investigaciones al “uso que
realmente se hace en las aulas por profesores y alumnos”

Mas concretamente, vinculados con el objeto de este estudio son los trabajos de
Martinez-Valcarcel, Valls y Pineda (2009), Sikorova (2011), Borries, Korber y Meyer-Hamme
(2006) y el de Barton (2010). En ellos se trata el tema del uso del libro de texto desde
distintas perspectivas (observacion, entrevistas, etc.) y en dos escenarios: aula y casa.
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Partiendo de esos trabajos, este estudio aborda el manual desde las huellas dejadas por
el alumno como consecuencia del trabajo realizado en sus libros de Historia de Espafia,
dandoles el sentido y la justificacion que, segun ellos, tienen.

La muestra alcanzé a 46 alumnos de 34 centros de la Comunidad Auténoma de la Region
de Murcia (de un total de 144 que imparten Bachillerato). Dichos alumnos pertenece a 15
localidades diferentes y los datos se obtuvieron durante el curso 2012-2013. La amplitud y el
alcance de la muestra queda recogida en el mapa que se presenta a continuacion.

Pl AT

-2 L PN

Molina de Segura: 2

S AR

Cartagena: 10

m e
o
arh

Mapa 1. Distribucién de los participantes por nimero y municipios
Fuente: Martinez-Valcércel

Los resultados del estudio llevado a cabo con los datos, permiten organizar su
interpretacion en torno a tres capitulos, ademds de los que se dedican a la
fundamentacion/metodologia, conclusiones y bibliografia.

El primero estd vinculado con los contextos de ensefianza-aprendizaje de Historia de
Espafia y la relacion que tiene con el uso del manual. El libro de texto es utilizado dentro de
un marco mas amplio en el que cobra sentido. Las clases de Historia de Espaia tienen, en
general, unos determinados formatos y son en ellos donde el manual cumple una
determinada funcidn.
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Dichos procesos de ensefianza tienen existencia en unas determinadas aulas, unos
espacios en los que los alumnos viven durante afios sus procesos de enseifanza-aprendizaje
en un sentido (tanto material, como académico y personal), sin el cual seria muy complicado
entender todo el proceso educativo. Igualmente, en este apartado, se abordan los recursos
que, vinculados con el contenido de Historia de Espana, son utilizados en las aulas: el libro
de texto, los apuntes (Martinez-Valcarcel et al, 2006), e Internet. Sin duda, también seria
dificil comprender lo que se hace con los manuales sin relacionarlos con esos dos ultimos
recursos, pues los tres constituyen una unidad dificilmente separable.

El segundo capitulo describe e interpreta el manual en la contextualizacion personal
vivida por cada alumno. Ciertamente el libro de texto recoge en sus paginas parte de ese
mundo vivido, es un “objeto con sujeto” lleno de emociones y valoraciones. Asi pues, este
capitulo aborda ese contenido “particular” en el que se entiende y comprende, desde lo
personal, las huellas en él dejadas. De acuerdo con los datos procesados, se han establecido
tres escenarios de uso de los manuales, mas concretamente son: como apoyo a los apuntes
realizados por el discente, como complemento de los materiales proporcionados por el
profesor y como centro de todas las actividades de ensefianza-aprendizaje.

En cada uno de esos escenarios el alumno: a) narra su centro, su aula y los compafieros
con los que ha convivido muchos anos; b) describe a su profesor y a los procesos de
ensefianza-aprendizaje en torno a los que ha construido ese saber de Historia; c) relata el
uso que hace del texto dentro y fuera del aula, incluyendo sus interpretaciones de lo que
ocurria con este recurso y, por ultimo, presenta las evidencias de ese trabajo realizado en su
libro de texto de Historia de Espafia, en las que se incluye la forma en la que lo adquirid el
manual y cdmo aborda las anotaciones llevadas a cabo por el anterior propietario, con las
ventajas e inconvenientes que conlleva.

Por ultimo, el tercero, analiza las regularidades de las huellas dejadas por el alumnado en
los manuales analizados en el aula y fuera de ella. Se profundiza, por una parte, en el analisis
del uso de los distintos recursos que ofrece el manual y, por otra, en la identificaciéon y el
significado de las huellas dejadas en el libro de texto de Historia de Espaiia.

Los resultados se organizan en torno a cuatro apartados de reflexién: uso del libro por
parte del profesor en el aula, uso del libro por parte del alumnado en casa, tareas realizadas
por el alumno en el aula y tareas realizadas por el alumno en casa. En cada uno los apartados
se les solicitd que valoraran el uso de los recursos contenidos en los manuales (utilizados por
el profesor en el aula y ellos en casa) y las tareas que realizaban con el manual en los dos
contextos indicados. Las regularidades encontradas en los manuales indican un trabajo
estructurado en torno a tareas relacionadas con la informacién del contenido y con la
gestidon que, ineludiblemente, presentan los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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|. EL LIBRO DE TEXTO DE HISTORIA
DE ESPANA EN BACHILLERATO

(...) no basta con que conozcamos bien las funciones que los manuales cumplen, ni con
gue seamos capaces de integrar los diversos enfoques que ellos admiten, es preciso dar un
paso mas: es forzoso conocer su uso en la escuela, su difusion real en el aula. En tal caso
las dificultes a vencer son grandes, tan grandes como las que enfrenta hoy una historia del
curriculo que no se contente con narrar las peripecias del curriculo prescrito y que trate de
averiguar el curriculo realmente impartido. (Puelles, 2000, p. 6-7)

La cita del profesor Puelles, centra perfectamente las finalidades de este capitulo
enmarcandolo en el contexto donde, partiendo de lo que ya se ha investigado, ofrecera sus
aportaciones sobre del manual dentro y fuera del aula. Como bien sefiala el autor, el estudio
de las funciones del manual es necesario (unido a las consideraciones sobre la importancia
de su disefio y su comercializacion, etc.), pero es en el aula, en la realidad cotidiana, donde
es “forzoso” conocerlo, abordando como perfectamente indica Puelles, la complejidad y las
dificultades que presenta ese conocimiento.

Este capitulo revisa las aportaciones realizadas sobre el manual y las investigaciones
llevadas a cabo, relevantes para nuestros fines, que permiten situar este trabajo
precisamente en el marco del uso de los manuales. Evidentemente, se trata de un problema
complejo, pues, por un lado, se ha de disponer de los manuales trabajados por los propios
alumnos (y la explicacién y valoracién de las huellas que han dejado) y, por otro, de los
estudios relacionados precisamente con ese objeto de investigacion y mas concretamente
sobre su uso y las evidencias que quedan del mismo, como huellas de un quehacer llevado a
cabo por los discentes dentro y fuera de las aulas.
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l.1. Sentido y significado de los
manuales en la enseflanza

El interés por el estudio de los manuales ha ocupado en los Ultimos afios el esfuerzo y
trabajo de destacadas fundaciones, como el Instituto Aleman Georg Eckert’, EMMANUELLE?
(en Francia), el grupo MANES* (en Espafia), o el CEME® en Murcia, a los que remitimos para
cualquier ampliacidn sobre el tema. Igualmente, como miembros de estas instituciones o
estudiosos individualmente, se pueden citar a un amplio grupo de investigadores (del que
solamente se mencionan a los mas directamente relacionados con esta investigacion), que
han trabajado el significado e importancia de los manuales tales como: Choppin (2008),
Chartier (2009), Puelles (2007), Valls (2007), Escolano (2012), Pingel (2010), Martinez y
Rodriguez (2010), Vifiao (2015), entre otros.

Los libros de texto, como sefala Choppin (2001), son objetos familiares que pasan
desapercibidos, pues forman parte del entorno cotidiano, pero que son perfectamente
identificables respecto de otras publicaciones y cobran importancia cuando se habla de ellos
provocando recuerdos personales, mas o menos gratos, de las experiencias vividas durante
los periodos de ensefianza. Un problema mas complicado se presenta cuando se quieren
definir o conceptualizar estos recursos. Choppin (2001, p. 209) recurre a una declaracion de
Talleyrand, en septiembre de 1791, para aproximarse a lo que son los manuales, y asi recoge
gue “Es necesario que libros elementales, claros, precisos, metddicos, distribuidos con
profusidn, conviertan en universalmente familiares todas las verdades, y ahorren los inutiles
esfuerzos para aprenderlas”. Asi pues, son herramientas pedagdgicas, soportes de verdades
y medios de comunicacion muy potentes. Evidentemente, esta definicion posee las
funciones que el manual escolar tiene, pero no es suficiente, pues, como Choppin (2001, p.
211) seiala mas adelante, es un “producto fabricado, difundido y consumido”, con todo lo
gue ello supone, provocando incesantes polémicas en torno a él, en lo que Choppin (2000, p.
14) denomina funcion emblematica y funcién catartica de los manuales. Por otra parte,
como indicé Selander ya en 1990 (p. 346), los libros de texto son “una reconstruccion social,
pero una reconstruccién que toma como referencia el mundo exterior”. En este sentido, este
mismo autor (p. 345) define un contexto en el que comprender el alcance de los manuales,
pues parte de que:

1. Hay un mundo objetivo6 fuera de nuestra mente.

2. Los libros de texto son reconstrucciones determinadas socialmente de ese mundo
objetivo.

3. El libro de texto estd enmarcado por la institucion (por ejemplo el sistema
educativo).

4. El libro de texto estd estructurado para adecuarse a las necesidades definidas
institucionalmente y posee, asi, una estructura interna propia.

5. Es posible determinar un nuevo marco, desde el punto de vista analitico, al libro de
texto atendiendo a la relacidén entre: a) su texto y el mundo exterior y b) el propio
libro de texto y los demas texto (por ejemplo cientificos) que se puedan rastrear.

2 E| Instituto Georg Eckert: http://www.gei.de/en/the-institute.html
*El Proyecto EMMANUELLE: http://lara.inist.fr/handle/2332/574

* MANES: http://www.uned.es/manesvirtual/portalmanes.html

> CEME: http://www.um.es/ceme

® Esta caracterizacion evidentemente puede ser discutible.
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Profundizando en el apartado 4, la estructura del manual, Escolano (2012) expone que los
manuales constituyen un género textual con identidad y caracter propio, lo cual es
reconocido por los usuarios del mismo, principalmente profesores y alumnos, como por el
medio social, cultural y pedagdgico en el que estd establecido. Por otra parte, sefala
pormenorizadamente que son evidentes las caracteristicas de los manuales, indicando que
en cualquier version impresa se pueden identificar: formato, cubierta, maqueta, estrategias,
etc.

El formato. La estructura, tamafio y modelo material del libro escolar resulta
inconfundible. Sus signos externos evidencian que se trata de un producto impreso
destinado a sujetos escolarizados, es decir, un texto con identidad propia.

La cubierta. Esta es la puerta de acceso al manual, una especie de cartel que
reclamo con tipografias, formas y colores que estimulan la sensibilidad de
destinatarios, nifios y jovenes. Es también en parte un pdster motivante de lo que el
libro encierra en su interior, dotado de una peculiar estética y de otros recursos
simbdlicos y comunicativos.

La maqueta de las paginas interiores (mise en page). Su organizacion, la distribucién
del espacio grafico, el uso de recursos para orientar una lectura de estudio y otros
elementos de la maqueta textual revelan que su disefio esta orientado como guia del
proceso de aprendizaje y de ensefianza. Esta caracteristica atribuye identidad al libro
escolar.

Las estrategias ilustrativas que utiliza como retérica iconografica asociada a la
escritura. La textualidad del manual suele ser una mezcla de imagenes y palabras,
armonizada siguiendo estrategias informacionales, estéticas y didacticas que
intervienen en la comunicaciéon de los contenidos e incluso en la activaciéon de
actitudes.

El implicit reader que subyace bajo su textualidad. Todo libro destinado a la
ensefianza comporta un lector in fabula, un determinado sujeto que se presupone y
que ha de comportarse conforme a un protocolo de acciones en parte
predeterminadas, con algin grado de indeterminacion. Este lector implicito es propio
del manual y diferente de los lectores de otras textualidades. (p. 35).

Asi pues, el texto escolar es ante todo un instrumento de ensefianza, en él se reflejan los
contenidos educativos, los objetivos y los métodos pedagodgicos de su tiempo (Alzate, 2000).
Es el libro que el profesor utiliza dentro de un disefio curricular concreto, dentro de una
accion didactica y que el alumno emplea dentro de un proceso de ensefianza-aprendizaje
(Martinez-Valcarcel, 2012). Aunque el libro ha estado siempre presente en las escuelas, el
manual, tal como hoy se conoce, es una creacion textual relativamente reciente (Escolano,
2001). Efectivamente, como este autor afirma, la idea que actualmente se tiene de lo que es
el libro de texto no es muy lejana en el tiempo, ya que surge vinculada al propio desarrollo
del Sistema Educativo y del concepto de Escuela Publica que lleva asociado. El manual
escolar es, por tanto, una construccion ideada especificamente para implementar técnica y
pedagdgicamente la organizacion del sistema escolar (Escolano, 2001).

En Espafa tiene lugar la creacién de la primera generacion de libros escolares entre
principios del siglo XIX (1812) y principios del siglo XX (1936). La génesis y desarrollo de los
manuales escolares no sélo vino influenciada, como se ha comentado anteriormente, por la
implantacion de un Sistema Educativo Nacional, sino también por el avance tecnoldgico e
impulso de las editoriales, estas ultimas responsables de decidir el formato, disefio,
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ilustracién, confeccidon, material, etc. del libro de texto. Ya en las ultimas décadas del siglo
XX, comienza a configurarse una tipologia mds moderna y novedosa en los manuales
escolares. En 1970 el cambio legislativo y educativo (Ley General de Educacién) puso rumbo
hacia la edicién de manuales de texto adaptados a los nuevos modelos didacticos vy
tecnolégicos del momento.

La importancia de este recurso de ensefianza ha llevado a proponer una denominacion
propia para su estudio: la manualistica. Asi, como se viene presentando, ésta se constituye
como campo intelectual (Escolano, 2012) que centra su interés en el estudio de los manuales
escolares. Como se ha expuesto anteriormente, el libro es una fuente esencial para conocer
la educacion, la cultura y la sociedad de un determinado momento o época y, como objeto-
huella que es, lleva implicitas las claves de la memoria del pasado y del presente,
otorgandole valor al manual escolar por si mismo. De esta forma, la manualistica centra su
campo disciplinario de conocimiento en el libro escolar, y no olvida la importancia del
contexto donde el libro se escribe y sobre todo donde se utiliza, para analizar y profundizar
sobre la cultura escolar y social del momento. Por ultimo, no hay que olvidar que todo texto
es lo que sus lectores hacen con él en la practica. Y esa practica queda reflejada en las
evidencias que del uso del libro se realiza (lo que supone el objeto de estudio para este
trabajo de investigacidn), pues como sefiala Escolano (2012), todo libro de texto:

(...) es lo que sus lectores hacen con él en la practica. Ningun texto existe fuera de la
materialidad en que se inscribe (Chartier 2006), pero tampoco sin los procesos de
apropiacién que hacen los sujetos al interaccionar con las formas y contenidos de la
cultura grafica que en él se manifiesta. Estas apropiaciones, que son lecturas, o
reescrituras, son las que determinan la construccion y la coautoria del texto. (p. 46)

|.2. Los manuales de
Historia de Espafia

El estudio del libro de texto de Historia ha centrado un nimero considerable de trabajos
al respecto. Sin duda, lo que se ha visto en el apartado anterior es también aplicable a la
materia de Historia, sin embargo, la particularidad del contenido se presenta como singular
en este tipo de estudios. Los trabajos realizados por el Instituto Georg Eckert, ya
mencionado, ocupan un espacio central y muy destacado en las investigaciones sobre los
manuales, y mds concretamente sobre el contenido de ellos. Autores como Falk Pingel
(2010), con su trabajo “UNESCO Guidebook on Textbook Research and Textbook”, son un
referente constante para estos estudios, tanto por su contenido, como por las revisiones que
lleva a cabo, la bibliografia que presenta y la guia de instituciones. Las caracteristicas del
manual de Historia, sobre todo el estudio de sus contenidos, posee una razonable
produccién cientifica a nivel internacional: Pingel (2010), Risen 1997, Borries, Korber y
Meyer-Hamme (2006), Barton (2010), entre otros. A nivel nacional, los trabajos de Valls
(2010) son un referente para este tipo de estudios, a los que pueden sumarse los de Cuesta
(1998), Pages (2008), Saiz (2014), Benso (2000), Martinez-Valcarcel, Valls y Pineda (2009),
entre otros.
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El trabajo de Riisen (1997), con casi dos décadas de existencia, es uno de los que mas ha
influido (e influye) y clarificado estos estudios. Asi, la necesidad de plantear cuestiones sobre
el libro de texto ideal (de Historia), lleva consigo un consenso minimo sobre lo que se
entiende por ensefianza de la Historia, una empresa complicada, dificil y siempre discutible,
pues, tanto desde posturas ideoldgicas vinculadas a la propia ciencia histérica, como a las
educativas e incluso personales, se encuentran divergencias mas que significativas. Esta
pluralidad no ha de ser objeto de inhibicién y, en este sentido, se debe buscar el maximo
consenso posible en este complicado tema. Asi pues, podria mantenerse, siguiendo los
trabajos de Riisen (1997), que la “memoria histdrica” es el objeto en si de la Historia y que la
actividad mental de la misma es la “conciencia histdrica”, que se convierte asi en el ambito y
en el objetivo del aprendizaje histérico. Mas concretamente, dicha conciencia histérica se
alcanza mediante la interpretacion de la experiencia del pasado, que permite la
comprension de las actuales condiciones de vida y potencia perspectivas de futuro de la
practica vital personal y colectiva de acuerdo con tales experiencias.

En un sentido similar se pronuncian el Decreto 11447 n.2 262/2008, de 5 de septiembre,
el Decreto de curriculo de Historia cuando habla en la introduccion de la ensefianza de esta
materia: “El estudio de la Historia proporciona un conocimiento esencial del pasado que
contribuye a la comprension del presente”. Asi pues, la evaluacidén de la conciencia histoérica
resulta una pieza clave, siendo los trabajos encaminados a conocer cdmo ésta se lleva a cabo
por parte de los profesores, una necesidad de la investigacion, sin minusvalorar otras que se
tienen sobre la ensefianza de la Historia.

Por otra parte, la memoria histérica y su actividad mental, la conciencia histdrica, tienen
un componente esencial en el recuerdo histérico a través del relato narrativo de la Historia.
Relatar no solamente en el sentido de contar y describir para entender, sino en el de saber
antropoldgico y universal, que cumple la mision de orientar la vida actual. Este relato
narrativo, que a través del recuerdo recupera la memoria histérica formando la conciencia
histérica en el alumnado, sélo es posible mediante los procesos de comunicacién dinamica y
bidireccional entre los productores de historias y los receptores de las mismas. De esta
forma, la competencia narrativa y mas concretamente las capacidades que ésta desarrolla
son el objeto en si del aprendizaje de esta disciplina. Dicha competencia se puede articular
en tres dimensiones que hacen referencia al aspecto empirico, al tedrico y al practico; mas
concretamente: contenido, forma y funcién:

a) La “competencia de experiencia” (Contenido). Es la capacidad de aprender a
mirar el pasado y ver en él su especificidad temporal. Por lo mismo, es la
capacidad para distanciarse del pasado y diferenciarlo del presente,
reconociendo en él la propia experiencia y el paso del tiempo.

b) La “competencia para la interpretacion” (Forma). Es la habilidad de acortar
diferencias de tiempo entre el pasado, el presente y el futuro a través de la
concepcion de un todo temporal significante que abarque todas las
dimensiones de tiempo. Se constituye como una competencia que traduce las
experiencias pasadas en comprensiéon del presente y expectativas de futuro.

c) La “competencia de orientacion” (Funcién). Permite la utilizacién del todo
temporal (pasado, presente, futuro) como guia de accién en la vida diaria.

Asi pues, al hablar del libro ideal de Historia, Risen lo vincula con la adquisicion de estas
competencias, y para ello destaca como dimensiones positivas de los manuales las

siguientes:
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- Un formato claro y estructurado.

- Una estructura clara didactica.

- Una relacién eficaz con el alumno.

- Una buena relacién entre la teoria y la practica.

Una caracteristica basica e imprescindible del manual escolar de Historia es que posea un
formato claro y estructurado. La forma exterior ya resulta decisiva para la receptividad de la
materia presentada en el libro (texto de autores, fuentes de texto e imagenes, mapas,
diagramas, etc.). [gualmente es conveniente una maqueta clara y sencilla, una distribucion y
una estructuracién clara de todos los materiales y ayudas para la orientacion, las formas de
los titulos e indicaciones, los anexos, la existencia de un indice y un glosario con
explicaciones de los términos y nombres mds importantes y, por ultimo, una bibliografia con
libros apropiados para ampliar los temas. El formato del libro y la estructuracion de sus
materiales deben estar configurados de tal manera que incluso los alumnos puedan ser
capaces de reconocer sus intenciones didacticas, el plan de estructuracién que forma su
base, los puntos mas importantes de su contenido y los conceptos metodoldgicos de
ensefianza.

En toda su estructura, el manual escolar tiene que tener en cuenta las condiciones de
aprendizaje de los alumnos y alumnas. Tiene que estar en consonancia con sus capacidades
de comprensién, y ello vale sobre todo en lo que se refiere al nivel de lenguaje utilizado.
Ademas, la materia presentada tiene que guardar una relacién con las experiencias y
expectativas de los alumnos y alumnas, sobre todo con su estimacion general, especifica de
cada generacion, de sus propias oportunidades en la vida, y ademas con las experiencias del
dia al dia, como son la situacion de la infancia y juventud, la del colegio, y también el
conflicto entre generaciones.

Sin embargo, las experiencias histdricas, interpretaciones y orientaciones del horizonte de
experiencias y expectativas del alumno, naturalmente, se tienen que relativizar. Existen unas
necesidades de orientacién en el conjunto de la sociedad, que entran en este horizonte solo
de forma fraccionada, pero cuya consideracidon es necesaria para la adquisicion de la
competencia de una conciencia histérica adecuada a la situacidn objetiva de las
circunstancias de la vida.

Por otro lado, los alumnos tienen una extremada sensibilidad hacia los problemas del
presente, que los adultos, demasiado involucrados en estos problemas, no los perciben de la
misma manera. La cuestion de si ciertos contenidos histéricos son adecuados o no para un
libro de ensefanza depende del grado en el que contribuyan a la comprensién del presente
y de las oportunidades vitales de los nifos y jévenes. Asi pues, al dirigirse a los alumnos, no
se deberia olvidar que la experiencia histérica tiene un potencial propio de fascinacion que
se puede aprovechar como oportunidad de aprendizaje. Por otra parte, Valls (2008) sintetiza
esta y otras propuestas y propone para el estudio de los libros de texto de Historia: la
relacion entre las caracteristicas basicas del conocimiento historiografico y el conocimiento
escolar propuesto, la funcion asignada a la historia ensefiada en relacién con el alumno
(relacién pasado-presente-futuro), modelo didactico en el que se basa y consecuencias del
mismo y, por ultimo, la adecuada legibilidad y estructuracién del manual (coherencia entre
macro y micro secuencias, adecuacion a las zonas de desarrollo proximo, etc.).

El trabajo que presentan Borries, Korber y Meyer-Hamme (2006) aborda los retos y uso
de los manuales escolares, distinguiendo las caracteristicas del manual ideal (segun los
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alumnos y docentes), diferenciando en él para su estudio los siguientes referentes, muy
reveladores para este trabajo:

- Ser facilmente legible.

- Contener historias emocionantes e ilustraciones expresivas y contenidos
variados.

- Mostrar con claridad y de forma inequivoca lo que acontecid.

- Dejar claros los nombres, datos hechos y conceptos que se tendran en cuenta
realmente en la evaluacion.

- Permitir Unicamente una interpretacién de materiales y textos del autor
(inequivoca).

- Ofrecer una valoracién clara.

- Considerar los acontecimientos desde el punto de vista correcto.

- En los materiales, indicar su origen y qué punto de vista reflejan.

- Exponer los motivos y la forma de selecciéon de las informaciones.

- En las fuentes adjuntas no limitarse a los textos del autor, para asi permitir la
critica y la reflexién.

- Sopesar los aspectos positivos y negativos de los hechos y acontecimientos.

- Hacer referencia por igual a los vencidos y sin poder, como a los vencedores y
gobernantes.

- Capacitar y animar al lectorado a formarse su propio juicio,

- Plantear elevadas exigencias de comprensién del lenguaje y conceptos. (p. 4)

Sin duda, unos y otros, coinciden en las caracteristicas de estos manuales y hacen especial
hincapié en la importancia del contenido y la necesidad de estudios sobre el mismo y sobre
su tratamiento, sin embargo, tal y como sefiala Risen (1997):

(...) en la investigacidn aun hay otro déficit mds grave que reside en otro dmbito:
casi no existe ninguna investigacion empirica sobre el uso o el papel que los libros
de texto verdaderamente desempeian dentro del proceso de aprendizaje en las
aulas. Este déficit es aun mas grave si consideramos que sin él no es posible un
analisis completo de los libros de texto. (p. 80-81). Esta ultima afirmacidn, lejana
en el tiempo, sigue presente hoy en dia, aunque ya se encuentran algunas
investigaciones sobre dicha utilizacién en las aulas.

|.3. Investigaciones sobre el
libro de texto de Historia

Como el dios Jano, que con dos caras una mira al presente y otra al pasado, este trabajo
tiene esa doble finalidad: contribuir al conocimiento del presente y apoyar la memoria
educativa mediante la preservacion de los documentos primarios a los que se accede. Asi
pues, en esta revision de las investigaciones que estan realizdndose sobre el tema se incluye
esta doble perspectiva: estudio del presente/preservacion en la memoria, por una parte y,
por otra, los estudios realizados a nivel internacional/nacional, que nos ayudan a plantear la
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prregunta ¢Qué se investiga sobre el uso del libro de texto de Historia de Espafia dentro y
fuera del aula?

Una breve sintesis de las investigaciones realizadas destacaria, ya mencionado, el
Instituto aleman Georg Eckert’ y, dentro de él, el trabajo de Falk Pingel (2010): “UNESCO
Guidebook on Textbook Research and Textbook Revisién”. Dicho libro presenta una revision
general de las investigaciones realizadas, destacando la fundamentacién que las sustenta, las
revistas especializadas que lo abordan, los trabajos publicados y los dmbitos investigados de
los manuales escolares. Otro trabajo significativo es el de Walker y Horsley (2006), en la
medida en la sefiala la pertinencia de incluir la perspectiva sociocultural en el estudio de los
manuales y la validez de los trabajos sobre el “conocimiento pedagdgico del contenido”
propuestos por Shulman (1987, 2005).

Ya en el campo de la Historia, hay que sefialar el estudio pionero de Risen (1997) y su
propuesta para la investigacion sobre los libros de texto de esta materia. También en esta
breve referencia internacional, no puede dejarse fuera el analisis que realiza Nicholls (2003)
sobre la fundamentacién tedrica de las investigaciones realizadas sobre los libros de texto,
destacando sus puntos fuertes y débiles. Cabe finalizar con los trabajos que se estan
realizando en el IARTEM?, sobre todo los llevados a cabo por Sikorova (2011), principalmente
su trabajo: “The role of textbooks in lower secondary schools in the Czech Republic”, que se
constituye en un buen referente para este trabajo.

Las investigaciones sobre el libro de texto llevadas a cabo a nivel espafiol e
iberoamericano, inspiradas en el proyecto EMMANULLE®, hay que referenciarlas en torno al
proyecto MANES™, del que se destacan las aportaciones de Tiana'* (2000) y la de Puelles

’ En 1951 el profesor e historiador Georg Eckert inicia en Alemania lo que en 1975 se consolidara como el
Instituto Georg-Eckert para la Investigacion Internacional sobre los Libros de Texto. Este instituto que surge con
la finalidad de revisar el contenido de los libros de texto después de la Segunda Guerra Mundial, desarrolla su
trabajo principalmente valorando el contenido y el enfoque que adoptan los manuales escolares sobre la
historia acontecida. Posteriormente se volvera a nombrar esta institucién para describir las investigaciones
realizadas sobre el libro de texto en la materia de Historia.

® International Association for Research on Texbooks and Educational Media. http://www.iartem.no es una
comunidad de investigadores que tiene como propdsito promover la investigacién en el dmbito de los libros de
texto y los medios didacticos. Esta desarrollando una importante y potente linea de investigacién relacionada
con los manuales escolares, y a través de su revista IARTEM elournal se estan publicando numerosos articulos
cuya tematica principal es el libro de texto y su relacion con los medios educativos y los procesos de
ensefianza-aprendizaje. También organiza conferencias internacionales bianuales con el objetivo de
intercambiar opiniones y estudios relacionados con el libro de texto y, hacer publicos sus resultados. La
primera conferencia tuvo lugar en Suecia en 1991, en Santiago de Compostela (Espafa) se celebrd en el afio
2009 y la udltima conferencia tuvo lugar en Ostrava (Republica Checa) en el afio 2013. En Berlin (Alemania) en
septiembre de 2015 tendra lugar la decimotercera conferencia internacional de IARTEM cuyo tema central
versara sobre “Los Libros de texto y los Medios de Comunicacion Educativos: Aprendizaje, Recursos de las
clases y Disciplinas” (Textbooks and Educational Media: Learning, Classroom Resources and Disciplines”).

°El Proyecto EMMANUELLE (Francia, 1980) es desarrollado por el Institut National de Recherche Pédagogique
(INRP) bajo la direccidon de Alain Choppin. La labor de este proyecto fue fundamentalmente documental e
investigadora; por un lado, construyé una base de datos con el propdsito de registrar todos los libros escolares
publicados en Francia desde la Revolucidn hasta nuestros dias y por otro lado, inicié un conjunto de estudios y
publicaciones con el objetivo fundamental de explotar y difundir dicha base de datos.

' MANES. El Centro de Investigacion MANES tiene como objetivo principal la investigacion de los manuales
escolares producidos en Espafia, Portugal y América Latina durante los siglos XIX y XX. Puede consultarse su
trabajo en la direccion http://www.uned.es/manesvirtual/portalmanes.html El Proyecto francés, surge en 1992
en Espafa el Proyecto MANES de la mano del profesor Federico Gémez R. de Castro y del Departamento de
Historia de la Educacidn y Educacion Comparada de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED),
cuyo objetivo principal se centra en el estudio de los manuales escolares publicados en Espana durante los
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(2007), en la que analiza las relaciones de la eleccién de los manuales por los profesores y el
Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa CEME™.

Igualmente, es significativo el ensayo de tipificacion de los ambitos de estudio realizado
por Martinez y Rodriguez (2010) sobre el curriculo y el libro de texto; los trabajos realizados
por Burguera (2006), los de Valls (2007 y 2008), que recogen las aportaciones concretas de la
Didactica de la Historia y los manuales, con un balance de los estudios realizados y una muy
razonada propuesta de las lineas de investigacion a seguir, y Martinez-Valcarcel (2012). Es
también interesante sefialar el trabajo de Boyd (2013), que analiza los textos escolares
desde el siglo XVIII hasta la actualidad, y el de Sdiz (2014), que investiga una muestra de
actividades de los manuales escolares de Historia de 19, 29, y 42 de ESO y de 22 de
Bachillerato. Todos estos trabajos nacionales e internacionales, relacionados entre si, son
una base de referencia para comprender nuestra aportacién en la investigacion sobre los
libros de texto de Historia.

Presentada una revision general de las investigaciones sobre este campo de estudio, se
exponen, con mayor profundidad, las investigaciones mas vinculadas con el objeto de este
estudio: los trabajos de Martinez-Valcarcel, Valls y Pineda (2009), Sikorova (2011), y Borries,
Korber y Meyer-Hamme (2006)

El trabajo realizado por Martinez-Valcarcel, Valls y Pineda (2009), recoge la colaboracién
entre dos lineas de investigacion y diferentes proyectos en los que estan implicados dichos
investigadores y supone la referencia mas cercana a esta publicacion. El estudio presenta los
resultados del uso que se hace del libro de texto de Historia en las aulas de 29 de
Bachillerato en la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia, abarca el periodo 1993-

siglos XIX y XX. El Proyecto MANES se ha ocupado por un lado de realizar una labor documental realizando un
censo de los manuales escolares editados en Espaia entre 1808 y 1990, a través de fichas bibliograficas de una
base de datos informatizada. También se han recopilado otro tipo de documentos relacionados con los
distintos planes de estudios, programaciones y marcos legislativos del momento. Por otro lado, esta llevando
una labor investigadora en el campo educativo relacionada con los manuales escolares. En este sentido se ha
iniciado un estudio sobre el curriculo prescrito y los libros de texto; sobre los contenidos curriculares y la
estructura diddactica del libro, sobre las tendencias didacticas y cientificas de algunas disciplinas como la
historia; sobre las tendencias politicas, religiosas, culturales, sociales... y su reflejo en los manuales escolares.
Pero como se observa sigue sin abordarse la tematica del uso del libro de texto en los procesos de ensefianza-
aprendizaje en la realidad y practica diaria, es decir, en el aula, en la clase habitual. No obstante, son
destacables otras areas del Proyecto MANES como la biblioteca que se encuentra ubicada en la Biblioteca
General de la UNED, las publicaciones MANES cada vez mas extensas, el programa de doctorado MANES vy
numerosos cursos sobre el estudio histérico de los manuales escolares, y las reuniones cientificas dedicadas a
este mismo tema.

Y En él, como editor, recoge un pionero trabajo de casi 30 autores sobre las intenciones politicas y la influencia
pedagdgica en los manuales

© Respecto a la memoria educativa también es notable la labor investigadora que se esta realizando desde la
Universidad de Murcia a través del CEME, esto es, el Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa. Este
centro fue creado el 2 de abril del afio 2009 y pretende fomentar la salvaguarda, el estudio y la difusién de la
memoria y el patrimonio histérico-educativo de las instituciones educativas de la Regién de Murcia. Entre sus
importantes funciones se destacan dos por su relacién mas directa con la tematica de esta tesis y su objeto de
estudio: una de esas funciones es, crear un archivo audiovisual y visual de imagenes escolares y entrevistas o
historias de vida de profesores, alumnos o personas que hayan tenido alguna relacién con actividades de
formacién y ensefianza; y otra de esas funciones es, promover la creacién de colecciones especificas como, a
titulo de ejemplo, de manuales y cuadernos o trabajos escolares y de material didactico-cientifico. Seria
deseable que en el desarrollo de estas funciones, y otras, del centro CEME se contemplara el uso de los
manuales escolares en los centros educativos por parte del profesorado y del alumnado en la realidad diaria de
la vida del aula.
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2003, se recurre a los relatos realizados por 1264 alumnos y llega a casi todos los Centros de
Secundaria de la Comunidad®®. Como sus autores sefialan:

Esa mirada desde el recuerdo, que nos ha facilitado entrar en la intimidad del millar y
cuarto de aulas a lo largo de una década, ha permitido identificar tres ambitos del
guehacer educativo de la ensefianza de la Historia de Espafia y del uso del libro de
texto. Del primero, muy brevemente, daremos cuenta de los grandes referentes que
constituyen el interés del alumno. Por su parte, el segundo muestra como el libro de
texto es algo mas que un medio de la ensefianza; por ultimo, el tercero profundiza en
el uso de los manuales escolares. (p. 9)

Relacionados con este trabajo, indicaremos algunos datos de los ambitos segundo vy
terceros en él presentados. Asi pues, el segundo senala que el recuerdo tiene un caracter
global e integrado de lo que ocurre en el aula y en él, el libro de texto es aludido
constantemente (en la entrada del profesor a clase, en su desarrollo, al finalizar la clase, en
la forma de ser del docente, en la planificacidn, la evaluacion, en el control de asistencia, en
las relaciones con otros grupos del mismo nivel educativo, etc.). La vinculacién de las
descripciones con lo que ocurre en el aula llega incluso a acciones tales como: la forma de
entrar en clase, la de ocupar el espacio de clase o si el docente planificaba o no la asignatura.
Asi lo describe el participante 1880 (afio 1998) “Entraba en clase y siempre lo hacia con una
sonrisa saludando a todos, entonces dejaba su libro y sus cosas encima de la mesa”; el
alumno 1084 (afio 1999) “Tenia dos maneras de explicar: o sentado en su sitio sin moverse o
dando vueltas por la clase. Si estaba sentado recurria al libro de texto y si estaba levantado
recurria a los mapas o a las diapositivas”; o el participante 1949 (afio 2000) “Sus clases las
llevaba muy preparadas, tanto que es raro que tenga que mirar el libro o sus apuntes”.

El uso del libro de texto, estudiado en el &mbito tercero, indica que en el periodo 1993-
2003 es utilizado por 70% por ciento de los docentes™. Es también significativo dicho
aumento y la tendencia a bajar de los dos ultimos afios de esta década, tal y como describen
sus autores:

También es relevante senalar la evolucidn media seguida por el uso del manual en esta
década estudiada (linea de tendencia polinémica de la grafica 1), con un ascenso de
casi un 10% respecto de 1993. Igualmente, cabe destacar la caida de su uso en los dos
ultimos afos estudiados (2002-2003), acercandose a los valores de 1993, afio en el que
se inicia el cambio progresivo de la LOGSE™ por la LGE'®. (p.20)

 Toda la base ha sido publicada Martinez-Valcarcel 2016.

' De acuerdo con las declaraciones realizadas por los alumnos.
B Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE de 1990).
'° | ey General de Educacién (LGE de 1970).
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Evolucion uso de los Libros de Texto. % de respuestas de participantes
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Grafica 1. Evolucién del uso de los libros de texto. % de respuestas de participantes.
Fuente: tomada de Martinez-Valcarcel, Valls y Pineda (2009, p. 20)

LGE-LOGSE

Falindmica {LAE-LOGSE) ‘

En cuanto a las actividades que genera el uso del libro de texto, cabe sefialar la de ampliar
los contenidos, las propias relacionadas con los procesos de ensefianza-aprendizaje y las
vinculadas con los ejercicios. Asi los autores, en la pagina 32, sefialan que la ampliacién de
los contenidos del manual es la mas habitual y va desde las “tradicionales (dar apuntes o
proporcionar fotocopias), pero otros indican lineas mucho mas renovadoras que estan en
aumentando y que requerirdn de nuestro apoyo y potenciacion (emplear distintos libros,
remitir a distintos materiales o introducir la prensa)”. En cuanto a las vinculadas con los
procesos de ensefianza-aprendizaje “van desde la actividades mas triviales (leer, dictar o
copiar), pasando por (...) la comprensién (explicar), (...) profundizacién en los contenidos,
que tiene que ver con las sintesis de los mismos mediante esquemas, (...) graficos y ejes
cronolégicos”. Las tareas vinculadas con los ejercicios se reducen practicamente a “los
comentarios de texto (...) sin olvidar la realizacién de meros subrayados de los mismos y aun
mas escasos son los referidos a llevar a cabo ejercicios de investigacion”.

Los estudios realizados por Zuzana Sikorova (2011) sobre los manuales profundizan en el
campo de la utilizacion de estos recursos. Centrandose en los que se vinculan con este
trabajo, se destaca la investigacidn que llevd a cabo sobre el uso de los libros de texto en las
escuelas secundarias de primer ciclo en Ostrava, en la Republica Checa (IARTEM e-Journal,
2011). El objetivo principal era identificar el papel que los libros de texto juegan en la
ensefianza-aprendizaje de diversas materias escolares. La funcion de los libros de texto se
estudié a partir de cuatro aspectos principalmente:

a) La prevalencia del uso del libro de texto.

b) Las actividades basadas en los libros de texto.

c) El papel del libro de texto para el trabajo en casa de los estudiantes.
d) El control de los libros de texto.

Algunas de las cuestiones que se plantearon a partir de las funciones anteriormente
sefaladas fueron:

¢Cudl es la frecuencia y el tiempo de uso de los libros de texto?
¢Qué actividades basadas en los libros de texto se utilizan en las clases?
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éCudl es la complejidad cognitiva de las actividades basadas en los libros de
texto?

¢Con qué frecuencia los estudiantes utilizan los libros de texto para su trabajo en
casa’?

¢Qué estrategias de aprendizaje aplican los estudiantes mientras estudian el libro
de texto?

¢En qué medida los profesores siguen el libro de texto en la planificacidn de las
lecciones?

La metodologia seguida consistid, mediante un muestreo aleatorio, en llevar a cabo
observaciones estructuradas en las clases de octavo grado de diez escuelas secundarias de
primer ciclo; en total 155 lecciones fueron observadas y grabadas, 40 de Historia, 40 de
Inglés, 37 de Matematicas y 38 de Educacion Civica. Ademas, se complementd con
entrevistas semiestructuradas a los profesores y a los alumnos.

Entre los resultados que se obtuvieron, destaca un porcentaje elevado (en el 76% de las
clases observadas) de la utilizacion del libro de texto; hay que resaltar que en la materia de
Historia los libros se utilizaron con mas frecuencia que en otras asignaturas y durante
periodos de tiempo mas largos. En general, y en todas las materias, se utilizaron sobre todo
para la presentacion y practica de los nuevos contenidos. Gran parte de este tiempo de
utilizacion (40%) se dedico a la realizacidon de las actividades de los manuales. Es de nuevo en
la materia de Historia dénde con diferencia se usaron con mas frecuencia los componentes
no verbales de los libros de texto, tales como imagenes, dibujos, esquemas y graficos.
Respecto al uso del libro de texto por parte del alumnado para su trabajo en casa, se detectd
gue la utilizacién era muy baja, un 70% de los alumnos informd que no estudiaron el libro de
texto de Historia. Sin embargo, es llamativo que la mayoria de los estudiantes (73%) estaban
convencidos de que los libros de texto son necesarios por una razdén u otra: buscar
informacién, realizar los deberes en casa y para el aprendizaje en casa. Mayoritariamente
(80%), los alumnos opinaban que los manuales eran mas utiles para el profesorado que para
el alumnado.

Finalmente, sobre la influencia de los libros de texto en la ensefianza, se evidencié que el
profesorado utilizaba el manual escolar en mayor porcentaje como recurso para el
contenido de la materia y para la asignacion de tareas y ejercicios; en menor proporcion era
utilizado como medio para iniciar las discusiones en el aula y como fuente de motivaciéon
para el alumnado. Un porcentaje alto del profesorado (85%) informd que utilizaba el libro de
texto como una guia para determinar la secuencia de los temas y la profundidad del tema.
También se constatd la importancia del libro de texto para la planificacion de la ensefianza y
el desarrollo del curriculo.

Por otra parte, el trabajo de Borries, Kérber y Meyer-Hamme (2006), dentro de un amplio
Proyecto “PARA la conciencia histérica”®’, realiza una encuesta a docentes y alumnos con el
objeto de obtener respuesta (entre otras cuestiones y partiendo de la base de que los
manuales escolares son el recurso basico para la ensefanza), a las siguientes preguntas
¢Qué esperan los alumnos de los manuales escolares? ¢Como se utilizan realmente? {Qué

Y “pARA la conciencia histérica”, coordinado por Waltraud Schreiber y con la colaboracién de Wolfgang
Hasberg, Andreas Korber, Michael Erber, Sibylla Leutner-Ramme, Bodo von Borries, Reinhard Krammer, Franz
Melichar, Irmgard Plattner, Sylvia Mebus, Barbara Dmytrasz, Barbara Jedliczka, Friedrich Ohl, Guido Havenith,
Janos Flodung, Alexandra Binnenkade, Peter Gautschi, Oliver Napel, Manfred Seidenfuss
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caracteristicas debe tener, segun el alumnado y el profesorado, el manual escolar? El

estudio, como indican los autores:
Se realizé durante el verano, otofio e invierno de 2002 en los cursos escolares de 62 y
122 en paises de lengua alemana, asi como en seminarios de escuelas superiores.
Participaron aproximadamente 1.240 alumnos y universitarios (N= 838 en el
cuestionario cerrado y N= 413 en el abierto), asi como 70 docentes. Cerca de 180
alumnos participantes provenian de Austria y 120 de Hungria. Dentro de Alemania se
consideraron en igual medida los (nuevos) lander del este, Baviera y los lander del
noroeste. (p. 7-8)

Sefalan estos autores que “en general, los jévenes tienen una concepcién del manual
muy distinta a la del profesorado porque su visidon no implica la reflexién, dado que tienen
una representacion ingenua de la realidad” (p. 5). Por otra parte, vuelven a constatar los
investigadores que “segun alumnos y docentes, el manual se utiliza mas en el aula que en
casa; parece que los deberes ya no son habituales en Historia” (p. 5). Son también
significativos los resultados vinculados con las actividades realizadas en el aula, pues “se
basa mas bien en la comprension de las fuentes del texto y en las ilustraciones, que en las
discusiones sobre las dificultades y contradicciones y en la critica y verificacion” (p. 5).

Concluyen este apartado, directamente vinculado con este trabajo, con los datos
recogidos en la tabla 1.

Tabla 1. Uso del manual por el alumnado y por el profesorado

Curso Uso del manual en clase Uso del manual en casa
62 3,32 3,05
99 3,09 2,56
120 2,73 2,62
Profesorado 3,08 2,32

Fuente: elaboracion propia a partir de Borries, Korber y Meyer-Hamme (2006)

De acuerdo con los resultados anteriormente indicados, presentan la conclusién a
continuacion recogida:

Segun estos datos, el uso del manual es, en general, muy bajo, en especial durante el
trabajo en casa. El profesorado insiste mayormente en el uso en clase mds que en casa,
al contrario del alumnado. Este hecho debe estar relacionado con la “respuesta
deseada socialmente”. (p. 5)

l.4. El marco investigador

Una linea de investigacion no solamente es una continuidad en el contenido, sino
también lo es en los procesos necesarios para alcanzar los objetivos que se persiguen. En ese
sentido, de acuerdo con Salkind (2006) "si se dedica tiempo a seleccionar un problema de
investigacion es porque éste tiene sentido para el investigador" (p. 38), siendo ademas
relevante para el tema que se estudia.

Conocer lo que esta ocurriendo en las aulas es y ha sido el objeto de multiples
investigaciones, pues su conocimiento es bdsico para cualquier accién educativa que se
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quiera emprender. Emplear adecuadamente los recursos que se tienen y focalizarlos en un
tema concreto, como han sido los manuales, constituyé ese foco y ese tiempo al que hacia
alusién Salkind. Un problema que facilmente se constituyd en una interrogante, tal y como la
sefialan Borries, Korber y Meyer (2006): “¢Qué uso se hace efectivamente del manual?”,
respondiendo el problema de investigacion, al interés existente en la comunidad cientifica y
en el grupo de investigacién por el tema.

Asi pues, se partio de las evidencias dejadas por los alumnos en los libros de texto (un
contenido observable) y de la interpretacidn necesaria realizada por los discentes de esas
huellas dejadas en sus libros de Historia de Espana. Por otra parte, la realidad de los
escenarios en los que ocurrian esos procesos: el aula y la casa, hacia necesaria la pertinente
indagacidn para que esas tareas pudieran diferenciarse. Por ultimo, es también evidente su
concrecion en tiempo, espacio, centros, cursos y aulas especificas. Mas particularmente,
partiendo del interrogante general ¢Cual es el uso del libro de texto de Historia de Espana
dentro y fuera del aula?, se concretaron las otras interrogantes mas especificas que
ayudarian a su desarrollo tales como: ¢Cudles son los contextos de ensefanza-aprendizaje
en los que se utiliza el libro de texto? ¢Qué huellas encontramos en los manuales utilizados
por los alumnos? ¢Qué interpretaciones dan los discentes de esas evidencias que tienen sus
libros? ¢Podrian encontrarse regularidades en esas huellas o son exclusivamente
personales? ¢Qué evidencias de las registradas en los libros se realizan en el aula? {Qué
recursos del manual son los mas utilizados? ¢ Qué valor pueden tener la preservacion de lois
manuales utilizados para la memoria educativa?, como mas significativos.

Siguiendo con el trabajo de Salkind (2009), puede constatarse la existencia de distintos
tipos de investigacion, que difieren en la naturaleza de las preguntas que formulan y el
método empleado para contestarla. Las tres principales categorias de métodos de
investigacion (no experimental, experimental y cuasi-experimental) se caracterizan cuando
se refieren al propdsito que pretende alcanzar, al marco de referencia temporal y al grado
de control que se tiene sobres las variables. Asi, de acuerdo con las investigaciones “no
experimentales descriptivas”, en las que se incluye este trabajo, se pretende proporcionar,
en primer lugar, una imagen amplia del fendmeno que interesa explorar, en este caso el uso
del libro de texto a través de la evidencia que representa la huella del alumno en ellos.
Igualmente, entender la naturaleza descriptiva de un acontecimiento es tan importante
como entender el fendmeno en si mismo, por la sencilla razén de que no se puede evaluar ni
apreciar los avances que se han logrado, en este caso en el uso del libro de texto, sin
entender el contexto dentro del que tuvieron lugar tales sucesos.

Por otra parte, Stake (2006), sefala las dos grandes formas de enfocar la investigacion:
una orientada a las mediciones, y otra a la experiencia; ambas enriquecen la comprensién de
la realidad analizada de forma distinta. Stake (2006: 17) indica a los “estandares vy criterios”
como conceptos clave de la via de las mediciones y por “comprensividad del evaluador e
interpretacion “como los de la otra via”. En este trabajo, el analisis de los resultados estara
orientado hacia el segundo enfoque, el de la experiencia, sin olvidar las regularidades que
proporciona la medicion.

La muestra (curso 2012-2013), se centrd en el alumnado y tuvo como marco espacial la
Comunidad Autéonoma de la Regién de Murcia. Los recursos de los que se dispone y las
caracteristicas de la investigacion que se realiza, muestran como pertinente que el criterio
para la seleccion de los participantes sea por “cimulos” y por “cuotas” (Stake, 2006: 102).

Asi pues, la distribucion territorial, el tamafio de la poblacidon y la representacion de los
Institutos en estas localidades, constituyen los “cimulos” (no se seleccionan a los individuos,
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sino a las unidades organizativas, en nuestro caso los Institutos de Secundaria). Una vez
determinados los institutos de las localidades que conforma la muestra y las caracteristicas
deseadas (alumno de 22 de Bachillerato), los participantes se seleccionan por azar entre los
alumnos que cumplen las condiciones exigidas y desean colaborar, con la condiciéon de que,
al menos, participe un alumno por centro (cuota).

Cabe sefialar, que son discentes que han concluido sus estudios e inician las ensefianzas
universitarias. Esto significa que han transcurrido 4 meses entre la culminacion del
bachillerato y el recuerdo de esos estudios y, presumiblemente, estas valoraciones se hacen
desde un momento de optimismo por haber concluido con éxito esa etapa y encontrarse con
lo que es y significa la universidad®.

Los datos son recogidos por medio de un cuestionario, éste se inicia solicitando
informacién del alumno sobre el contexto donde estudid (su centro, su aula y la convivencia
entre los comparfieros, se incluyen también fotografias de algunas aulas y centros). A
continuacion, se indaga sobre el curriculo (nacional, autondmico, del profesor y las
relaciones entre ellos, recogiendo los programas originales de cada profesor).

Situado el alumno en su centro y en su aula, se les pregunta por los procesos de
ensefianza que se llevan a cabo, iniciando el recuerdo por una descripcion general de las
caracteristicas del aula, de como era una clase habitual (desde la llegada por los pasillos del
profesor, hasta la salida del aula), de los recursos que utiliza, c6mo estudia el alumno en
casa, el papel de cada recurso en ese estudio y su valoracion (con especial énfasis en los
libros de texto, los apuntes y fotocopias, etc., recogiendo parte de esos materiales
originales).

La base sexta partié de una propuesta de 56 participantes, de los que no se ajustaban a
los criterios de seleccidén 10, quedando 46 alumnos; de ellos 29 utilizan libro de texto y los 46
apuntes. La distribucidn por municipios y poblacidon, tal y como se muestran en la tabla 2,
nos presentan una muestra muy equilibrada. La tabla 3, por su parte, viene a completar y
pormenorizar todos y cada uno de los institutos y declarantes, mostrando la amplitud y la
localizacion de todos los datos, con la importancia que para el presente y el futuro puede
tener.

Tabla 2. Caracteristicas generales de la muestra objeto de analisis, poblacidon y municipios implicados.

Institutos
(Muestra de 46)

Poblacién

Mas de 200.000

()
Murcia y Cartagena (44,63% de la poblacién) 23 (50%)

Entre 100.000 y 40.001

0,
Lorca, Molina de Segura y Alcantarilla (13,67% de la poblacion) 6 (13,04%)

Entre 30.000 y 30.000

L, 0,
Aguilas, Yecla, Torre Pacheco, San Javier y Totana (16,09% de la poblacién) 9 (19,56%)

Menos de 30.000
Caravaca de la Cruz, Alhama de Murcia, Archena, Santomera y Los Alcazares 8 (17,40%)
(25,60% de la poblacion)

Fuente: elaboracion propia.

B trabajo de Gairin, J., Mufoz, J., Feixas, M. y Guillamén, C. (2009) o el de divulgacién de Vazquez-Reina, M.
(2010) abordan esta problematica.
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Tabla 3. Municipios e Institutos de los participantes

RHCE Localidad Nombre del Instituto Ne
habitantes entrevistas
IES Floridablanca 1
Colegio Maristas “Fuensanta” 2
Colegio San Buena Ventura “Capuchinos” 1
Colegio Santa Maria de la Paz “Jesuitinas” 1
439.712 Murcia IES Infante D. Juan Manuel 3
IES Juan Carlos | 1
IES Antonio Nebrija (Cabezo de Torres) 1
IES La Flota 3
IES Los Molinos 1
Colegio San Vicente de Paul 1
Maristas La sagrada Familia 2
Colegio Inmaculada “Franciscanos” 1
216.451 Cartagena
IES Jiménez de la Espada 1
IES San José Obrero 1
IES el Bohio 2
IES Juan Sebastian Elcano 1
IES Francisco Ros Giner 1
91.759 Lorca s .
IES José Ibdfiez Martin 1
) IES Vega del Tader 1
67.382 Molina de Segura -
Colegio San Jorge (La Alcayna) 1
40.907 Alcantarilla Colegio Samaniego 2
34.632 Aguilas IES Europa 2
34.130 Yecla IES José Martinez Ruiz Azorin 1
33.911 Torre Pacheco IES Luis Manzanares 1
IES Mar Menor 2
32.641 San Javier IES Salinas del Mar Menor (La Manga) 1
IES Ruiz de Alda 1
30.549 Totana IES Juan de la Cierva y Codorniu 1
26.280 | Caravaca de la Cruz | IES Ordspeda 1
21.298 Alhama de Murcia | IES Miguel Hernandez 3
18.570 Archena IES Vicente Medina 1
15.860 Santomera IES Poeta Julidan Andujar 2
15.735 Los Alcazares IES Antonio Menarguez Costa 1
Total de entrevistas 46

Los instrumentos para obtener informacién han sido en el grupo una preocupacion
constante y un ambito de formacién continua. La sintesis realizada por Martinez-Valcarcel et
al. (2014) recoge fielmente la evolucion seguida. En este trabajo, como ya se ha
mencionado, se recurre al cuestionario de opinién y a los materiales utilizados por el
alumnado (libros y apuntes). Referido al cuestionario, una vez estudiada la bibliografia y la
aplicaciéon a otras investigaciones similares, se elaboré una primera redaccion que se
estructurd en torno a preguntas de valoracion (mediante escala Likert) y preguntas abiertas,
bien relacionadas con la ponderacién que se realizé (dando las razones de valoracién), o de
opinidn completamente abierta. Posteriormente, el cuestionario fue analizado por 4

Fuente: elaboracion propia.
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expertos y aplicado experimentalmente a 3 participantes, las valoraciones realizadas por una
y otra aplicacién se incorporaron a la redaccion definitiva.

Por otra parte, el proceso de aplicacidn llevé consigo los siguientes pasos: se identificaron
a los posibles participantes, se les informd sobre las finalidades de la investigacién y se les
solicitd su colaboracion asegurando los procesos de privacidad. Por ultimo, aquellos que
aceptaron trabajaron durante 4 sesiones en la redaccién de la informacién que se les
solicitaba.

La estructura del cuestionario, en cada una de las bases, puede verse a continuacién.

Consta de dos partes: I. Los datos de identificacidn, y Il. El contenido a investigar (preguntas
relacionadas).

|. LOS DATOS DE IDENTIFICACION. Dichos datos se agruparon en tres apartados. El primer
blogue traté la identidad de los alumnos vy los docentes aludidos (tabla 4), lo que permite para
hoy y para el futuro localizar en centros, localidades y provincias la informacién alcanzada con
todo lo que ello supone.

Tabla 4. Identificacion, localizacion y datos del entrevistado y los docentes referenciados

Identificacion, localizacion y datos del entrevistado Docentes referenciados
Columna 1 Columna 2 Columna 3 Columna 4 Columna 5 Columna 6 Columna 7 Columna 8
Participante n® Edad sexo Instituto localidad provincia sexo Edad estimada

Fuente: elaboracion propia.

El segundo apartado se centrd en los datos académicos y la temporalizacion de los
estudios realizados, diferenciando los referidos al Bachillerato y las PAU (tabla 5).

Tabla 5. Datos académicos y situacién temporal de los estudios cursados.

Datos Académicos Temporalizacién
Bachillerato || Universidad Bachillerato || PAU
Columna 9 Il Columna 10 Columna 11 Columna 12 Il Columna 13 Columna 14
Modalidad de || Rama de Titulacion de o .
. . . Curso Afio Convocatoria
Bachillerato estudios estudios

Fuente: elaboracion propia.

El tercero estd referido a las calificaciones obtenidas, en el que se distingue entre
Bachillerato y PAU, e incluye en su estudio comparaciones entre unas y otras, con la finalidad
de poder establecer algunos patrones referenciales (tabla 6).

Tabla 6. Calificaciones obtenidas en Bachillerato y pruebas PAU.

CALIFICACIONES
Bachillerato PAU Historia de Espafia

Columna 15 Columna 16 Columna 17 Columna 18 Columna 19 Columna 20 Columna 21

. . Diferencia Historia Diferencia . .
Historia de . f . f Diferencia entre

. Bachillerato entre de Media entre .
Espafia . Bachillerato/PAU
ambas Espafia ambas

Fuente: elaboracion propia.
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Il. EL CONTENIDO DE LA INFORMACION.

[I.A. Contextualizacion.

[I.LA.1.- Cémo era tu centro. Empieza localizdandolo y hablando de aquellas cosas que mas te
llamaron la atencion: tamafio, instalaciones, antigliedad, organizacion... No hay que contestar
a todas y puedes referirte a otros aspectos. Serfa interesante disponer de fotos tuyas del

instituto, aula, etc.

[I.LA.2. ¢Habia un aula especial para Historia de Espafia?

[I.LA.2.1. {Puedes describir como era el aula habitual donde dabais las clases de Historia de

Espafia?

[I.LA.2.2. iPuedes decir donde te sentabas tu habitualmente?

IILA.2.3. i Alguna razdn, si la quieres dar, del lugar donde te sentabas?

[I.A.3. Relaciones.

[I.LA.3.1. é Definirias la clase como conflictiva, normal, excepcional? ...

IILA.3.2. éPor qué?
[I.LA.3.3. ¢COmo eran vuestras relaciones?

[I.B. El profesorado y la ensefianza.

[I.B.1. El profesorado
[I.B.1.1. ¢Era profesor o profesora?

[I.B.1.2. Recuerdas algun rasgo tipico de su personalidad?

I1.B.1.3. ¢Era buen docente?
[I.B.1.4. ¢Se interesaba por la ensefianza?
[I.B.2. Los procesos de ensefianza-aprendizaje

[1.B.2.1. ¢Cémo era una clase habitual de Historia de Espafia?

[I.B.2.2. Llegada del profesor e Inicio
[1.B.2.3. Desarrollo

[I.C. Las fuentes de la informacidn. La asignatura de Historia de Espafia se apoyo en:

nada |[poco |algo bastante | mucho
[I.C.1.a. Libro de texto
[I.C.1:b. Razona tu valoracién
nada |[poco |algo bastante | mucho
[I.C.2.a. Apuntes dictados
[1.C.2:b. Razona tu valoracién
nada |[poco |algo bastante | mucho
II.C.3.a. Apuntes entregados o fotocopiados
[I.C.3.b. Razona por qué de tu valoracién
nada | poco |algo bastante | mucho
II.C.4.a. Fotocopias de libros u otros materiales
II.C.4.b. Razona por qué de tu valoracién
nada |[poco |algo bastante | mucho
II.C.5.a. Internet
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II.C.5.b. Razona por qué de tu valoracién
[11.C. El libro de texto.
[1l.C.1. Existencia.

I11.C.1.1. ¢ Utilizabas el libro de texto?
[11.C.1.2. ¢ Cudl era la editorial?
[11.C.1.3. ¢Cémo lo adquiriste?

[11.C.2. Uso en el aula. Los libros de texto tienen distintas fuentes de informacion, vamos a ver, en
primer lugar el uso que se hacia de ellas por parte del profesor

Uso por parte del profesor nada | poco |algo bastante | mucho
I11.C.2.1. El texto del autor del libro (contenido)

I1.C.2.2. Los documentos (Leyes, constituciones, opiniones, ...)
I11.C.2.3. Mapas

I1.C.2.4. Ejes cronoldgicos

IIl.C.2.5. Gréficos y estadisticas

I1.C.2.6. Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.)

I1.C.2.7. Actividades

IIl.C.2.8. Paginas de Internet o WEB para visitar

I1.C.2.9. C.D.

[11.C.2.10. Comentarios de Texto

[11.C.3. ¢Qué es lo que hacias tu en clase mientras el profesor desarrollaba el tema?

[11.C.4. Uso fuera del aula. Los libros de texto tienen distintas fuentes de informacién, vamos a ver, en
segundo lugar el uso que se hacia de ellas tu.

Uso por parte del estudiante nada | poco | algo bastante | mucho
II1.C.4.1. El texto del autor del libro (contenido)

I11.C.4.2. Los documentos (Leyes, constituciones, opiniones, ...
I11.C.4.3. Mapas

IIl.C.4.4. Ejes cronoldgicos

IIl.C.4.5. Gréficos y estadisticas

I11.C.4.6. Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.)

III.C.4.7. Actividades

I1.C.4.8. Paginas de Internet o WEB para visitar

I11.C.4.9. C.D.

I11.C.4.10. Comentarios de Texto

[1l.C.5. Otra cosa muy importante es todo lo que en tu libro llevas anotado, subrayado, etc. Es
necesario que hagas un pequefio esfuerzo y lo expliques (colores, anotaciones en los
margenes todo eso que cuando se abre el libro se ve. Haz un esfuerzo para explicarlo.

De acuerdo con la informacion obtenida de los cuestionarios y los libros de texto, la
informatizacion de los datos recogidos y transcritos se ha llevado a cabo mediante el uso del
programa Microsoft Word y Excel. Dichos programas ofrecen, para el estudio de la
informacion, la posibilidad de trasladarlo a otros programas de analisis y la potencialidad que
el propio programa tiene, puesta de manifiesto en consultas realizadas al Servicio de Apoyo a
la Investigacion (SAl) de la Universidad de Murcia. Por otra parte, los soportes de Word vy
Excel han facilitado su traslacién a otros programas tales como SPSS, AQUAD, QSR NVivo o
ATLAS.ti, con los que se han realizado estudios de resultados.
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CAPITULO I

II. EL CONTEXTO DE ENSENANZA:
marco para la comprension del uso
de los manuales dentro y fuera del aula
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|I. EL CONTEXTO DE ENSENANZA:
marco para la comprension del uso
de los manuales dentro y fuera del aula

La investigacion sobre el uso de los manuales cobra mayor compresién cuando forma
parte de una linea de trabajo y cuando se inscriben en los procesos de ensefanza-
aprendizaje donde los libros de textos son utilizados. Asi pues, presentamos la linea de
investigacion que se sigue, pasamos revision a las aulas y los procesos metodoldgicos que se
llevan a cabo en ellas, centrandonos en la figura del docente y se destacan los tres soportes
de informacion que se utilizan para la ensefianza de la Historia de Espaia.

I.1. El valor del uso del libro de texto en
el marco de una investigacion longitudinal

Los datos, hechos, procesos, anécdotas e historias que ocurren tienen un significado y un
valor, pero también es cierto que toda esta informacidn adquiere un sentido y una
interpretacion mucho mas completa y enriquecedora cuando: a) se es capaz de analizarla
inmersa en el momento, tiempo y forma en el que tuvo lugar y, b) se sitian esos
conocimientos dentro de las investigaciones longitudinales que pretenden aproximarse a
estas realidades, como se viene diciendo.

El libro de texto ha sido objeto de estudio en numerosas investigaciones, esencialmente a
lo largo de los ultimos afios. Es un elemento fundamental para entender los procesos de
ensefianza-aprendizaje que tienen lugar en cualquier sistema educativo. Sin embargo, es
dificil entender su verdadero alcance si no se inserta dentro de la cultura escolar como
objeto histérico (Dominique Julia, 1995) y su influencia es muy ardua de reconstruir, pues las
huellas de las practicas que en las aulas ocurren, muchas de las veces, no son visibles.
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Cuando esas evidencias quedan impresas en algunos de los recursos utilizados en la
ensefianza, constituyen lo que Pier Paolo Sacchetto denominaba ya en 1986 “objetos
huella”*®. Asi, como sefiala Ossenbach (2010), hay que conocer las practicas de aula vy, en
ellas, buscar indicadores que permitan situar “las mediaciones que se produjeron entre el
libro escolar y sus receptores” (p. 126-127) Unas mediaciones cuyas evidenicas dificilmente
pueden verse si no disponemos de los libros escolares utilizados por los alumnos y, ademas,
si no son interpretadas por sus autores. En ese sentido, como bien sefiala Rockwel (2004)%,
debido tanto a la complejidad del aula, como a los cambios que se observan entre las
planificaciones y las practicas llevadas a cabo por profesores y alumnos en los procesos de
ensefianza-aprendizaje:

Detras de la imagen de la escuela que uno pudiera evocar al examinar los libros
escolares, yace una compleja historia de la practica real en el aula (...) En parte, mi
precaucion surgié de la distancia evidente, en las aulas actuales, entre las lecciones
prescritas en los libros de texto y las practicas efectivas que se observan. (p. 327)

La investigacidon que en éste estudio se realiza sobre los manuales escolares, adquiere un
mayor sentido y valor al desarrollarla dentro un estudio longitudinal iniciado hace ya mas de
veinte afos, como ya se ha comentado, que tiene como finalidad La construccion de los
recuerdos escolares de Historia de Espafia en Bachillerato (1980—2016)21. Sin duda, en
indagaciones que se desarrollan a lo largo de décadas, los contenidos a investigar se
concretan y completan entre si aportando informacion de situaciones especificas que son
necesarias conocer.

Este trabajo se centra en el uso del libro en el aula y fuera de ella como objeto-huella-
interpretacion por parte del alumnado, la significacion que tienen los aprendizajes que
declaran alcanzar los participantes y sus preferencias sobre la utilizacidon de este recurso. En
este apartado se situa el libro en algunas de las dimensiones de los procesos de ensenanza-
aprendizaje ya investigados: el aula donde se desarrollan, la ensefianza que predomina en
esta asignatura, los intentos de renovacion didactica que se realizan, la valoraciéon del
alumnado hacia el profesorado que imparte esta materia y, por ultimo, su relacién con el
presente y entorno préximo.

La finalidad que tiene esta contextualizacion es la de crear una imagen mas cercana a la
realidad dénde es utilizado el libro de texto, antes de que los protagonistas rememoren sus
vivencias con su manual de Historia de Espana.

195acchetto, P.P. (1986). El objeto informador. Los objetos de la escuela: entre la comunicacion y el aprendizaje.
Barcelona: Gedisa.

20 Rockwell, E. (2004). Entre la vida y los libros: précticas de lectura en las escuelas de la Malintzi a principios
del siglo XX. En C. Castafieda, L.E. Galvan y L. Martinez (Comp.), Lecturas y lectores en la historia de México (pp.
327-357). México: CIESAS.

2 la preocupacion tanto por la difusidon de los resultados alcanzados ha llevado a la realizacion de 3 Tesis
doctorales, 5 Tesis de Licenciatura, 4 proyectos de investigacidn (dos 1+D+i y dos Séneca), tres publicaciones de
datos con 9 volumenes, un libro de conclusiones y numerosos articulos y ponencias invitadas, todo este
material esta resefiado en la bibliografia.
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I.2. Las aulas donde se llevan a
cabo los procesos de ensefianza

Una de las primeras imagenes que casi todas las personas guardamos en nuestra memoria es la de la
escuela a la que asistimos de nifios, como también la del instituto donde continuamos la ensefianza,
mas adelante, al crecer. Recordamos como una instantanea fotografica el edificio escolar, la entrada,
los pasillos que conducian al aula, la clase, el lugar donde nos sentdbamos. (Martin y Ramos, 2014, p.
131)

El trabajo de Martin y Ramos (2014)*? ayuda a comprender el sentido de este apartado:
continuar con la linea de investigacion aludida, contextualizar el manual en un espacio
concreto y comprender la necesidad de preservar para la memoria educativa una muestra
significativa de las aulas en las que los libros de texto son utilizados. Asi pues, no hay que
olvidar que el aula forma parte de un todo general: el Centro Educativo®®, donde se ubica, y
gue también determina la relacién del alumno con sus compafieros, profesores y procesos
de aprendizaje. Las caracteristicas y peculiaridades de funcionamiento de cada centro, asi
como su disefio arquitectdnico, suponen un marco diferente para cada sala de ensefianza.
Ademas, este marco constituye parte del medio donde el alumno aprende, convive, se
relaciona y siente. El edificio y su entorno, por un lado, y el aula y su organizacién interna,
por otro, constituyen parte de la realidad de la ensefianza y del medio en el que hay que
entender todo lo que acontece y el que hay que preservar para comprender, en el futuro, lo
gue ocurrio.

Los alumnos recuerdan el aula y el centro educativo en base a unos rasgos, no solamente
de infraestructura, sino también en base a todo aquello que conforma un ambiente donde
se desarrolla la clase de Historia. Es significativo observar que algunos alumnos consideran, y
asi lo denominan, el aula como “su” aula, y el centro educativo como “su” centro.

Entender lo que supone el aula y como es una parte influyente en la metodologia docente
del profesor y, por tanto, en la utilizacion del libro de texto, fue el trabajo desarrollado por
Martin y Ramos (2014), enfatizando en esta publicacidén algunas de las caracteristicas que
permitan comprender mejor el uso del libro de texto.

El centro y el aula, como espacios escolares, suponen una infraestructura determinada
del edificio y de la sala con un tamafio, disefio, mobiliario y distribucion de los mismos. Estas
caracteristicas del espacio condicionan e influyen en la actividad del aula, en la didactica de
la materia, en la metodologia docente y en las relaciones e interacciones sociales entre los
componentes que conviven en el aula. Por otra parte, y segun las descripciones realizadas
por el alumnado, se identifican como mds destacables las siguientes. Sobre el tamano, un
66% del alumnado valora el tamafio de su centro como grande y un 40% considera amplia el
aula. Igualmente se destaca que habitualmente la clase de Historia es clasificada como de

*? Desarrollados a partir de la base de datos de esta linea de investigacion 2009-2011. Publicada en 2014.

> 3020. Era bastante grande, mds o menos, amplio; las clases eran bastante grandes, lo unico que como
éramos mucha gente en clase, éramos 34, pues estadbamos un poco apretados, pero se fue yendo gente,
abandonando el bachillerato y acabamos teniendo la clase bastante bien. Estdbamos mezclados social y
humanistico y después nos partiamos segun las clases, si era humanistico o social y después nos queddbamos
en el humanistico unas 15 personas.

3030. Pues... No era muy grande, porque ademds era privado, y a mi no me gustaba mucho, pero estaba muy
cerca de mi casa, entonces era muy comodo. Y yo vivo en medio de la nada, entonces...

3047. Se trataba de un centro mediano porque le hicieron ampliaciones pero yo creo que, como nos conociamos
todos tanto, se veia stiper pequefio. Eramos como una gran familia alli todos.
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tipo general (valida para impartir cualquier otra materia) en un 75% de los casos v,
mayoritariamente, acondicionada para usar las nuevas tecnologias (ordenadores y cafones).
(figuras 1-5, realizadas por los alumnos que forman parte de los recursos propios).

Con la finalidad de configurarnos una idea de estos espacios, presentamos algunas de las
imagenes de las aulas que el alumnado participante en esta investigacién ha aportado“. Sin
duda constituye una amplia muestra de “como son” y un testimonio que queda para la
comprensién actual y futura. Se ha ido progresando en la personalizacién de las aulas para
las clases de la asignatura de Historia de Espafia. Se presentan una serie de ejemplificaciones
que van desde las aulas inexpecificas (mayoritarias) validas para todas las asignaturas, hasta
las paradigmaticas de Historia (constatando que aun existen, aunque escasisimas). El estudio
de cada una de ellas, incluso la mera observacion de las imdagenes, permite apreciar
ambientes de aprendizaje que quedan en la memoria del alumado y del profesorado.

Figura 1. Ejemplo de aula clasificada como general-inespecifica. Suponen la casi totalidad de las utilizadas. Estan
aceptablemente dotadas de medios entre los que se incluye el cafién-proyector y la pizarra electrénica
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 2. Ejemplo de aula clasificada como general-inespecifica, pero con un rincdn con cartografia.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

** Todas las aulas pueden ser identificadas en los IES donde han cursado sus estudios de Bachillerato el
alumnado participante.
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1« .
como general con un espacio habitualmente dedicado para los medios de la

Figura 3. Ejemplo de aula clasificada

ensefianza de la Historia, como puede verse en el mapa y en los dos paneles de informacién.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 4. Ejemplo de aula bésicamente de Historia
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 5. Ejemplo paradigmatico de un aula de Historia
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El aula que describen es ocupada por 25-30 alumnos en el 64% de los casos, aunque en
ocasiones se desdoblaban en grupos mas pequefios. En cuanto al lugar fisico que ocupan los
discentes en clase, viene marcado por criterios de regulacién para asegurar la disciplina y la
vigilancia por parte del profesor, para la aplicacién de una determinada metodologia en la
ensefianza o para el establecimiento del orden (Martin y Ramos, 2014).

La percepcién de las aulas por los alumnos. Siguiendo con el interés de mostrar algo mas
que un manual o un recurso descontextualizado, también los alumnos ofrecieron
perspectivas personales de sus aulas, figuras 6-9. En ellas se puede apreciar cdmo cambia un
mundo aparentemente uniforme al ser vividas por los implicados y sefialar las vision que
tiene el profesorado o el alumnado.

Figura 6. Ejemplo de aula, vista desde la mesa del profesor
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 7l Ejemplo de aula, vista parcial desde la rﬁésa del alumno
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 8. Ejemplo de aula masificada
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 9. Ejeplo de aula con bajo numero de alumnos
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

En definitiva, estas son las aulas en las que estudian los alumnos de segundo de
Bachillerato la asignatura de Historia de Espafia (y otras mas por supuesto), y es ahi donde el
libro de texto es utilizado tanto por el profesorado como por el alumnado. Un espacio lleno
de vivencias y emociones como puede apreciarse en estas Ultimas imagenes en las que se ha
llenado de vida este espacio escolar (figuras 10-13), como se verd mas adelante en cada
descripcidn realizada por el discente cuando habla de su profesor, metodologia, companeros
y del manual. En dichas descripciones nos cuentan la historia de la Historia de Espafia
cursada en su instituto, en su aula y con sus compafieros. Cada aula, cuya distribucidén es la
de filas alineadas, invita a considerar otros aprendizajes distintos a los que habitualmente
son evaluados oficialmente.
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Figura 10. El aula ocupada. La perspectiva habitual de una clase reducida
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 11. El aula ocupada. La perspectiva habitual de una clase masificada
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 12. El espacio particular de cada alumno, un mundo personal lleno de significados
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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I.3. La ensefanza de la Historia de Espaia:
demandas y realidades

La preocupacién por conocer lo que ocurre en los procesos de ensefianza-aprendizaje de
Historia de Espafia en Bachillerato, estaba presente en la linea de investigacién desde el afo
2001 en donde se preguntaba por ¢ Cdmo era una clase habitual de Historia de Espafia segun
el recuerdo de los alumnos?

Una breve sintesis de los resultados obtenidos, que son necesarios para comprender
mejor el uso del libro de texto, lo presentamos a continuacion. Sin duda, es en el aula
habitual, en las clases de todos los dias, donde el manual ocupa el papel que, desde los
disefios y desarrollos de las acciones educativas, se le designa. Seria improbable que la
utilizacion del manual, dentro y fuera de las aulas, fuese distinta a lo que el profesorado
tiene planteado y lleva a la practica en su aula concreta, con unos alumnos determinados y
en cada curso escolar. Asi pues, este apartado se centra exclusivamente en los resultados
gue, en esta linea de investigacion, se han realizado sobre las “practicas habituales” en los
procesos de ensefianza-aprendizaje de Historia de Espaia.

En esta direccidn, que permite contextualizar y comprender mejor el uso del libro de
texto, es necesario disponer de un numero suficiente de descripciones de las clases de
Historia de Espafia. Mds concretamente (Martinez-Valcarcel, 2014), de acuerdo con la base
de datos del 2009-2011, en el 70% de las aulas la “explicacion por parte del docente” es la
actividad habitual, siguiendo con la “lectura del texto o de apuntes” (18%), continuando
solamente con el 7% del “dictado o copiado del libro o de los apuntes” y cerrando con un 5%
la “participacién entre el alumnado y/o profesorado”? (gréfica 2). Unos resultados muy
alejados de lo que los grupos de renovacion han procurado desarrollar como nos narraban
Merchan y Duarte (2014)

Participacién del

alumnado
5%

Dictado/copiado
7%

Lectura del
texto/apuntes
18%

xplicaciones
orales
70%

Grafica 2. Distribucidn relativa del uso del libro de texto en el aula
Fuente: Vera, Moreno y Torres (2014)

% Es interesante recordar los datos del periodo 1993-2003. Los resultados que obtenidos fueron los siguientes:
explicar el 57%, dictar/copiar el 22%, leer el 16% y debatir el 5%. Como puede verse, y con todas las reservas
que hay que hacer, se mantiene en el mismo nivel los debates, ha subido ligeramente la actividad de leer y ha
bajado significativamente la de “dictar” en beneficio de “explicar”.
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Estos resultados invitan a pensar que la utilizacion del libro de texto no puede ser algo
distinto a esa realidad, y que es en ella donde, acertada o desacertadamente, el manual
colabora con los procesos de ensefianza-aprendizaje. Centrandonos en cada uno de estos
grandes apartados, se presentan las narraciones que los alumnos realizaban de sus clases de
Historia. Asi pues, siguiendo a Martinez-Valcarcel (2014, p. 219-220):

El 70% de los casos la ensefianza de esta asignatura estaria dominada por la tarea de
explicar por parte del profesorado (un 17% mas respecto de la base de 1993-2003,
que procede de lo que ha bajado dictar/copiar). Unas explicaciones que pueden estar
totalmente centradas en esa tarea o acompafiadas por otras actividades en las que se
incluyen las consultas a libros, aclaraciéon de dudas, conclusiones finales, saludos, uso
de medios (entre los que ya se incluye el ordenador como bastante generalizado),
realizacion de esquemas y, muy destacado, el determinar que explicaba “en lenguaje
mas normal” un contenido cientifico. (p. 219-220)

Los alumnos describen esas clases de una forma muy personal y cargadas de
significados y emocion. Estas narraciones incluyen un amplio abanico de realidades que, bajo
una cobertura de explicar, tienen multiples manifestaciones diferentes:

3069. Entraba, prequntaba por donde nos habiamos quedado, sacaba los apuntes corvespondientes y
empezaba a explicar. Y después pues dudas y tal.

3032. Pues normalmente [legibamos, nos sentdbamos y empezdbamos siempre corvigiendo [os
comentarios de texto: primero lo haciamos en voz alta y luego ya se los entregibamos a efla para gue
los corvigiese personalizados; le prequntdbamos las dudas y eso —que no era su fuerte- y ya
empezdbamos a desarvollar el tema. Dependiendo del tema pues hacia esquemas o divectamente [o
redactaba o ella también lo que hacia era que nos pasaba unos apuntes hechos por ella y entonces pues
en esos apuntes habia actividades, esquemas y ya pues los bamos hablando...

3025, Pues mira, pues entraba, se ponia su microfonillo porgque tenia la voz muy... y nos decia a todos
buenos dias, muy amable, y cuando sacdbamos el material se ponia a impartir por donde nos habiamos
quedado el dia anterior y nada, se ponia a explicar y luego, a mitad de la clase, nos hacia
COMPAracIones, nos pedia gue nos metiéramos en algin sitio para ver imdgenes.

4042. Pues nos explicaba con PowerPoint, el esquema lo ponia con PowerPomt, ba asi explicando los
puntos o, yo que ¢, y si' le prequntdbamos en clase nos respondia siempre, nos defaba, y a lo mejor los
dltimos minutos los defaba asi para comentar lo que habiamos explicado, qué nos interesaba.

4004 Las clases empezaban con una pequeia introduccion de o que (bamos a dar en esa clase, después
sequia con la explicacion haciendo prequntas a los alumnos sobre lo que habiamos dado anteriormente
(Tas prequntas no las hacia siempre, solo cuando sobraba trempo, es decir, en muy pocas ocasiones) y
por dltimo, nos mandaba realizar actividades o comentarios para casa.

4012. En sus clases, cuando llegaba, empezaba a preparar su orvdenador y sus cosas y empezdbamos la
clase recordando lo del dia anterior. Sus clases se hacian muy amenas y entvetemidas ya que éf
consequia eso. Explicaba muy bren, dando pre a que nosotros interviniésemos en las clases, hacréndolas
mds (levaderas.

3020. Ef modo en que el profesor abordaba el contenido tras hacer la introduccion eva la explicacion,
durante la hora de clase completa el profesor explicaba el tema que tocaba en ese momento, mientras
los alumnos prestabamos atencion y qurien queria tomaba apuntes. Cuando alguno de nosotros tenia
una duda, el profesor intentaba despejaria repitiéndolo de nuevo pero de manera distinta y
efemplificandolo, y hasta que el alumno no habia comprendido la cuestion no continuaba explicando;
msistia mucho en que si' teniamos una duda la prequntdsemos sin vacrlar.
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3051. M profesora (ba leyendo sus apuntes y nosotros [0s bamos siguiendo porgue al ser suyos se los
conocia perfectamente. No obstante ba metiendo explicaciones por medio de la lectura aclarando
crertos aspectos mds complicados. En ocasiones, nos mandaba pequeios trabajos individuales de
conceptos, los cuales consistian en definiy con nuestras palabras esos conceptos especiticos que seiialaba
wmientras explicaba y leia el temarro. Cuando algin alumno tenia alguna duda ella intentaba aclararia
mediante esquemas y dibujos incluso que ponia en la pizarva. Si este alumno/a después de crertas
explicaciones en clase no adgurvia los conceptos le decia algo de este estilo: “al finalizar la clase o en el
recreo en ef departamento te lo explico mefor con mds tranguilidad que alli tenemos ayuda de libros y
Sobretodo de mis compareros”.

3047. La forma de dar clase. Siempre estaba de pre, dando vueltas por la clase, escribiendo las palabras
extranas o desconocidas en la pizarva para que las copidsemos bren, otra veces se sentaba en las mesas
vacias pero nunca solia sentarse en su sifla, porgue a éf le gustaba alzar la voz, remarcando cosas
importantes. Srempre que podia, para entender mefor lo que éf estaba diciendo recurvia a vefranes o a
frases hechas que todos entendiamos para asi poder entenderlo todo muchisimo mejor. Primero
recorddabamos de forma resumida lo explicado en la clase anterior. Pasados los 15 minutos, continuaba
con la materia, primero dictaba o mandaba a alguno de [os alumnos que leyésemos los apuntes o
comentarios, a fin de que estuviésemos atentos, puesto que s’ prequntaba por donde ibamos o gue
estdbamos dando y no lo sabias, corvias el riesgo de que te echase bronca o que te pusiese un punto
negativo que lueqo repercutia en la nota final de la asignatura. Nosotros segquiamos la lectura,
estdbamos atentos normalmente. Cuando teniamos alguna duda, la respondia sin ningin problema,
pero tampoco queria perder mucho tiempo respondiendo dudas concretas de una persona, por ello nos
respondia a todo pero si' sequiamos sin entenderlo o teniamos dudas mds concretas nos decia que
Fuésemos a su hora de atencion de por la tarde y nos las respondia sin ningin problema.

3043, Usdbamos el libro, aunque tambrén dictaba €l cosas de vez en cuando. Nos hacia leer los apartados
en voz alta a nosotvos parva toda la clase dependiendo de el apartado que se tratara y la personalidad
del alumno, por efemplo como segin € yo era muy pacifica, me hacia leer siempre (os tratados de paz,
mientras a otvo chizo que era un poco bruto por efemplo le hacia leer la guerva pinica. Cuando
habiamos lefdo el apartado éf habia algin comentario y efemplificaba y nos pregquntaba si'lo habiamos
entendido.

3031. Abriamos el libro y buscdbamos la pdgina corvespondiente. Su principal método era explicar
guidndose por el lbro, ella nos contaba la historia con algunos detalles, anécdotas y numerosas
llamadas de atencion con ef fin de que lo recorddramos mds fiacilmente. Hay que decrr que efla misma
decia que era un poco “cotifla’ y siempre nos hablaba de los numerosos fios amorosos entre la
aristocracra y especialmente en ef tema de Los Reyes Catdlicos que hasta nos entregd un esquema de
con quién se caso cada uno y su corvespondiente descendencia (...) ademds hacia referencia a la serie de
lsabel que ponian en la TVE y a la de Aguila Roja. En cuanto a las explicaciones, se apoyaba en las
diapositivas, proyectaba los mapas y los explicaba, proyectaba fotos, esquemas, e incluso imdgenes del
propio libro. Nosotros copidbamos las diapositivas que no evan fotos ni' mapas y nos ibamos quiando con
lo que ella decia seralando lo mds importante mientras subraydbamos el libro ya que, al empezar nueyo
tema nos decia las pdginas del libro que entraban para el tema (separindolas en introduccion,
desarvollo y conelusion) y nosotros las resumiamos en dos caras para que nos diera tiempo a escriblvlas
en una hora. Normalmente explicaba rdapido y tardibamos menos de 1 semana en dar cada tema por
lo que tampoco podiamos profundizar mucho en ninguno. Las dudas se las prequntdbamos levantando
la mano y las respondia intervumprendo la leccion en la parte que estuviera relacionada con la duda
que teniamos ya fuera tanto en [os textos como en el tema. Durante toda la clase estaba sentada en su
mesa, no se levantaba prdcticamente nunca porgue manejaba a la vez el ovdenador, pasando

diapositivas y el libro.
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La posibilidad de entrar a un aula y encontrar que la actividad principal es leer contenidos
es declarada en el 18% de los casos, y se mantiene en el tiempo con el mismo porcentaje
durante los 20 afios de estudio. Pueden encontrarse variaciones de la situacidon del
profesorado en el aula e incluso si era un aula especial, pero las tareas son practicamente las
mismas... leer y tal vez alguna explicacion. Las siguientes descripciones representan estas
aulas de Historia:

3004. Entraba y pasaba lista, y la participacion que nosotros teniamos en clase era: lee, porque no pedia
comentarios, nada mds que en [os exdmenes ¢, si' los pedia, a lo mejor se (os entregdbamos a principro
de marzo y los daba a final del trimestre corvegidos y no teniamos oportunidad de corvegrr el texto en
la clase ni nada. Es decrr, que daba las clases con sus apuntes y poco mds.

4056. Pues éf entraba, nosotros nos sentdbamos, €/ se sentaba en su silla y con los apuntes que éf tenia y
el libro, éf leia en voz alta y de vez en cuando hablibamos nosotros; y entre pdrvafo y parrato contaba
una historia.

3040. Empezaba un alumno leyendo el contenido de los apuntes, y ella lo ba parando y explicando
cuando creia que eva necesario. Ese eva el papel del alumno, leer, aparte de poder prequntar las dudas
que tuviera cuando quisiera. Para explicar (as dudas remtia a hechos cotidianos que nos sonaran o gue
conociéramos bren, o simplemente intentaba explicarlo de otra manera mds clara. Durante toda la
hora estaba moviéndose. De pre de un lado para otvo pero siempre delante de la pizarva. Nunca se
vecorvia la clase ni' 1ba hacra el final de ésta. 3033. Cuando termina con el recordatorio de la clase
anterror, abria el libro y nos dice la pdgina por la que 1ba a empezar a explicar. Se le veia una mufer
que sablia mucho, y que tenia sequridad en (o que explicaba.

3024. Su forma de llevar la asgnatura es por medio de fotocopias que éf mismo nos proporciona, as
cuales estin clasificadas y ordenadas por temas, siguiendo el orden establecido. Por lo tanto en clase el
profesor, con [os apuntes en mano comienza a explicar, dentvo de un contexto historico el tema en
cuestion. Nuestro dnico papel como alumnos es llevar el temario a clase, ya que el profesor, nos pedia
muchas veces que leyéramos en voz alta. Dependiendo del tema, el profesor nos indica lo que debemos
estudiar § lo que no, de manera gque muchas clases las pasdbamos subragando o que éf nos decia. En
ocastones tambrén realizaba en [a pizarva esquemas gue nosotros teniamos que coplar, Y que nos Servian
como guia y base de estudro.

306 7. La profesora lefa normalmente sus apuntes, y si' habia algo en lo que teniamos dudas lo explicaba,
o SI' habia algo mds complicado o dificil de entender en los apuntes también lo explicaba, pero lo
normal erva que ella misma leyese (os apuntes. Ademds, si' algo era muy importante lo decia y ademds
lo repetia bastantes veces para que se nos quedase. Stempre se paseaba por la clase, hacia todo
corviendo, enchufaba el ordenador y corviendo volvia al centro de la clase a sequir explicando. Las clases
eran todas (guales, excepto en [as que velamos algin video o alguna foto, y en los tres primeros temas
que mandaba alguna actividad de relacion de mapas de las conguistas.. Respondia a las dudas muy
claramente, y no perdia ni' un sequndo de su clase. Tambrién prequntaba si' habliamos entendido sobre
todo las cosas mds importantes del tema.

4022. Al llegar a clase se sentaba y leia sus apuntes y cuando sonaba el timbre se 1ba. No nos hacia
participar en clase y eva solo escucharlo hablar. Las dudas casi nunca las contestaba. Ademds ponia los
exdmenes muy largos y los queria tal cual éf decia.

Dictar-copiar sigue presente, pero con un enorme descenso entre los dos periodos
estudiados (desciende del 22% en 1993-2003, al 7% en 2012-2014). Evidentemente, es una
metodologia poco recomendada, pero que resiste el paso del tiempo. Las declaraciones
siguientes representarian estas aulas:
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4090. Ella entraba y se ponia a hablar, a hablar pues del tema que tocara. Y td tenias que coger
apuntes y si no [os cogia pues decia que te defaras un hueco, que ella no repetia, y que lo buscaras por
el libro.

4010. Sus clases evan intensas, tan fuertes que se pasaban rapidisimas. Se vesumian en estar una hora
entera coprando apuntes que ella misma 1ba defando en la pizarva para luego pasarlos a limpro en casa.
Al empezar la clase siempre hacia una ronda de prequntas pava ver que habiamos tratado el dia
anterior.

4001. Como he sefalado en la primera prequnta, las clases de esta asignatura consistian en que la
profesora recitase el temario y nosotros escuchdsemos. Las consecuencias de esto eran que [os alumnos
no desarvolldsemos interés alguno por una asignatura tan enviguecedora como es Historia. Incluso,

algunos alumnos flegaban a dormirse o abstraerse durante las clases.

Una ultima forma de entrar en un aula de Historia de Espafa y encontrarse con otra
dindmica seria la de debatir, con una secuencia muy baja, 5% de los declarantes, que, al
menos, no ha bajado en este periodo estudiado. Algunos ejemplos son los siguientes:

3023. Efla traia los libros, entonces empezaba a recordar en qué punto se quedd la clase anterior y
desde ese punto pues empezaba la explicacion. 'Y también pues nos hacia prequntas sobre gue
pensdbamos o sobre qué hubiésemos sentido nosotros o como nos hubrésemos comportado y, sobre todo,
nos hacia que tuviésemos en cuenta que la historia teniamos que aprenderia para no volver a cometer
los mismos fallos.

4013. Mis clases habituales de Historia eran una variada mezcla de actividades. Dedicabamos parte de la
clase a la teoria y otva parte a pricticas en grupo relacionadas con la investigacion. También haciamos
presentaciones de nuestro trabajo por parejas. Un efemplo de estas fue cuando repartimos en clase las
etapas de la conquista de América.

4007. Las clases de historia funcronaban de manera muy dindmica. La profesora empezaba explicando
Y ambientando el tema a estudiar y a partir de ahi, ef trabajo se centraba en [os alumnos, a través de
la interaccion mediante prequntas entre la profesora y estos. Esta interaccion (ba dando sentido al
tema de estudio y al cabo de “x” sesiones, el tema estaba completamente dado y pricticamente sabrdo
por la mayoria.

3023. Durante todo el curso explicd el temario a través de documentales, los cuales captaban nuestra
atencion perfectamente, en alguna ocasion tambrén nos ponia capitulos de alguna serre que ilustrara
perfectamente el temario que en ese momento estuviésemos dando, como por efemplo la serie de
"Isabel’, por supuesto esta actividad captaba adn mds nuestra atencion que [os documentales pero no
Stempre era posible realizarla. Esta forma de dar el temario era muy comoda sobre todo a la hora de
realizar prequntas por parte de os alumnos solo tenia que parar el documental y luego darle al play y
no habia peligro de perder el hilo de la explicacion, siempre resolvia nuestras dudas detalladamente y
poniendo en la mayoria de veces distintos ejemplos asequrdndose asi de que todo quedaba claramente
entendido por nuestra parte.

4023. Solifamos trabajar con “PowerPomnt” y con muchos apuntes tomados en clase eran en clases
participativas en [as que estableciamos debates con respecto a determinados sucesos historicos o
tratabamos de relacionarlos con hechos actuales, como el nacionalismo cataldn, con sus motivacrones

historicas.

Estas serian las imagenes, con todas las reservas que hay que hacer légicamente, de los
procesos de ensefanza-aprendizaje desarrollados en las aulas de Historia de Espafia. En ellas
los libros de texto, los apuntes dictados o proporcionados por los profesores y, en algunos
casos, la busqueda de informacion por Internet, constituiran el referente del contenido de
esta materia.
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I1.4. Los recursos de contenido utilizados:
manual, apuntes e Internet

Continuando con la linea de contextualizacién, que permite acercarse al uso de los
manuales en las aulas, es preciso resefiar las fuentes de informacidén que habitualmente se
utilizan en las aulas de Historia de Espafia en Bachillerato. Al respecto, cabe sefialar que ante
una imagen del libro de texto como unica fuente de informacién, se antepone otra en la que
“los apuntes” ocupan un lugar predominante, siendo utilizados por todos los alumnos26
(revisando los datos de los apuntes dictados, facilitados e incluso los que suben los docentes
a Internet). Los resultados recogidos en la gréfica 3 exponen dicho uso que se comentara a
continuacion.

Frecuencia de uso de las fuentes de los contenidos

30

Libro Apuntes Apuntes Fotocopias de Internet
dictados facilitados libros

B nada .algo . mucho

Grafica 3. Uso de las fuentes de informacion de los contenidos en el aula
Fuente: elaboracion propia

Cabe sefialar, siguiendo los resultados que expresan los alumnos, que el libro de texto era
seguido con mayor o menor intensidad por 29 declarantes, lo que supone el 75% de los
discentes. Las explicaciones sobre el uso del libro de texto van desde una presencia total
(que a veces es aburrida o tremendamente util), parcial (en la mayoria de las referencias y
vinculado con temas, imagenes, apoyo del docente e incluso para alumnos con problemas),
ninguna (relacionada con los problemas de la calidad del libro por parte del docente e
incluso se llega a recomendar pero no se utiliza), o es el propio alumno que decide adquirirlo
para completar y seguir de esa manera la asignatura. Algunos ejemplos son los siguientes:

3031. La mayoria de la asignatura la dabamos siguiendo el libro de texto, del que teniamos gue resumir
los temas en un folio por ambas caras y estudiar para el examen. Dependiendo de la calidad de tu
resumen y de lo que hubreras aprendido te calificaba el examen porgue estos resimenes no se corvegian.

26 .

Conviene recordar que son 46 los declarantes de esta base de datos. Por otra parte, los dos alumnos que
declaran no utilizar los apuntes, el profesor les ha proporcionado un libro elaborado por él donde estaba toda
la materia de estudio.
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3034. Como djjo la profesora el primer dia de clase, “el libro se da de cabo a rabo”, toda la asgnatura
se basaba en €, pues la profesora sequia en ovden de [os puntos, temas, apartados... de modo que dimos
el libro entero, con algunas excepciones.

3043. Sequiamos siempre el libro del texto pero si el profesor encontraba un tema poco desarvollado o
mal explicado nos lo dictaba éf para que lo entendiéramos mejor.

3045, “Historia de Espaia (Proyecto Hispania) de la Editorial Almadraba’. Debido a esto, las clases se
hacian mds pesadas, porque al no tomar apuntes la mayoria de los alumnos desconectdbamos un poco
de las clases.

3054. El 90% de los temas dados en [a asignatura han sido sacados del libro, por lo gque ha sido in
nstrumento bdsico durante todo el curso.

3057. La profesora explicaba siguiendo el libro de texto, por lo que era necesario sequir la clase con el
libro y el estudio para los exdmenes se realizaba con €.

3064. Mucho porque la verdad es que todo el contenido que entraba a examen se basaba exclusivamente
en el libro de texto de Historia de Espaia que nos entregd ella en la fotocopradora a principros de curso.
Como el libro contenia todo el contenido de desarvollo y ademds los comentarios de texto relacionados
con ese contenido en el final del libro, pues no hubo otro material, se trabajaba y se estudiaba
partiendo siempre del libro de texto.

3029. £ libro era utilizado para cosas puntuales, en plan brografias, textos...

3020. E/ profesor dijo que era opcronal sequir el libro que nos sugivid o simplemente tomar apuntes de o
que &l 1ba explicando. Aungue si' es cierto que, en muchas ocasiones, para explicar se apoyaba en el
contenido del libro.

3005. Realizdbamos algunos ejercicios de los que venian en el libro, como [os efes cronoldgicos. Ademds,
algunos apuntes que nos facilitaba la profesora evan el resumen del libro de texto.

3009. Principalmente porque a mi profesor no le gustaba el libro que flevidbamos y apenas o utilizaba,
simplemente para gquiarmos porgué tema mds o menos (ba explicando, y nos hacia aiadiv cosas que en
el ltbro no estaban y que éf consideraba importantes.

3037. El libro de texto lo utilizaba solo cuando queria mostrarmos ilustraciones, o imdgenes de restos,
pinturas, vostros.. También era utilizado en algunas ocasiones por aguellos alumnos con dificultades en
el aprendizaje (bren sea TDH-A, dislexia, u otros) a los que pedia no menos conocimrentos pero s/
menos detallados.

3032. La profesora nos hizo la mayoria de temas que temiamos que estudiar, pero Fernando VIl g la
Sequnda Repiblica tuvimos gque hacer nosotros los temas apoydndonos en el lbro de texto que
teniamos.

3011.- Ef profesor nos hizo entender gue lo utilizariamos, y por este motivo lo compré, pero luego no lo
utilizamos en absoluto, solo lo teniamos por s habia alguna cuestion que no entendiéramos en clase.

3007. No sequia mi profesor ningin libro de texto, pero yo lo peds prestado a propdsito para poder
ampliar conocrmientos y me sinvid mucho para estudiar historia en la FAU, a pesar de eso, yo sequia
basdndome para hacer (os temas en los apuntes que tome de mi profesor.

3051. No teniamos libro de texto pero la profesora recomends uno y yo me (o compré para ayudarme a
estudiar con otvas fuentes y para realizar mis contextualizaciones. Este (1bro me ayudd muchisimo en la
asignatura.

3066. EI libro lo teniamos, pero no era obligatoria su compra. Yo lo tenia porgue me lo defaron, pero no
pensaba comprdrmelo, ya que dnicamente [0 utilizaba para hacer las introduccrones y conclusiones de
los temas, pues mi profesor no nos las dabas hechas, tenias que trabajirtelas td y con el libro a mi me
rvesultaba mds ficil hacerlas, ya que introducia en tema con eflas. En mi opinion, el texto estaba muy

incompleto, en cambro [os apuntes gue nos proporcronaba mi profesor era idoneos.
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Los apuntes constituyen una preocupacién en la linea de investigacién27, por lo que no se
profundizard ahora en el estudio de estos materiales, pero si resulta interesante dejar
constancia de su alcance, y sefalar lo imprescindible que es contar con sus estudios para
comprender mejor el uso de los manuales en las aulas. Por ultimo, sefalar que todas las
declaraciones realizadas por el alumnado han tenido “sus materiales delante”, disponiendo
en la actualidad de 40 de ellos, donados para formar parte de la memoria educativa.

En primer lugar, como se ha senalado en la nota a pie de pagina anterior, solamente dos
alumnos declaran explicitamente que no utilizaron apuntes (todo el material lo proporciond
el profesor a modo de libro). Por otra parte, sefialar que los apuntes pueden adoptar
distintas formas de acceder a ellos (dictados, proporcionados de manera directa o a través
de Internet). Referidos a los apuntes dictados, hay que sefialar posiciones totales de ser o no
la Unica “metodologia” (como la define algin alumno que la valora positivamente), utilizada
por el profesor o, por el contrario, no ser usada nunca en el aula, porque exigia la
participacién del alumnado en los procesos de comprension de la materia en el aula. El uso
mas habitual es el de completar informacidn, que bien por la necesidad de clarificar, ampliar,
hacerla mas asequible, presentar visiones generales o sintetizadoras de un tema, etc., eran
expresamente dictados por los docentes. Es también interesante indicar que en las
declaraciones el alumnado senalaba donde se ponia esa informacion (en los margenes del
material proporcionado o del libro, si eran muy extensos en hojas e incluso con post-its).
Ejemplos de estas consideraciones realizadas son los siguientes:

3037. Las clases diarias consistian en la toma de apuntes por parte del alumno como he dicho
anteriormente. Método que valoro mucho ya que de esta forma el alumno tiene la obligacion de prestar
atencion y asi captar mdas conocimientos.

3056. Todos los apuntes que teniamos y el material de estudio eran dictados.

3017. Los primero temas nos los dicto para que los entendiésemos mejor, pero al ver que perdiamos
mucho tiempo dejamos de usar ese método.

3009. Nunca nos dictd apuntes, nosotros de sus explicacrones cogiamos esos apuntes, pero éf nunca los
dicts, a pesar de que en ocasiones si que copidbamos pequeios pdrrafos que € nos dictaba para
completar la informacion.

3036. Nunca nos dictd los apuntes, solo al principio, que nos dictd los temas que ibamos a dav. Era
preferible prestar atencion, ya que el profesor pedia constantemente [a particjpacron de (os alumnos.

3013. El profesor solo solia dictar s necesitabamos mds informacion acerca de algin apartado de
distintos temas, o si' éf consideraba que tenia que profundizar en algin aspecto concreto.

3027. En algunos temas en [os que la informacion era insuficrente o incompleta en el ltbro, la profesora
se apoyaba en apuntes, que ella misma dictaba.

3033. La profesora dictd algunos temas para que [0S tuviéramos resumidos, con vistas a que en
selectividad fuéramos bien de tiempo y espacro. Los temas que nos dictd fueron los Remmos Cristrianos o
la Guerva Civil espariola.

3045, Los apuntes dictados por el profesor fueron escuetos y en algunos temas concretos de [os
contenidos, como la crisis general de 1917, la economia y socredad en el primer tevcro del siglo XX, la

*’ Desde los inicios, hace ya 20 afios. Estos datos pueden encontrarse en la memoria del proyecto de
investigacién aprobado por la Fundacion Séneca “Los procesos de ensefianza-aprendizaje de Historia de Espafia
Contemporanea”. |.P Nicolds Martinez Valcarcel (PI-50/00694/FS/01) depositada en la Fundacion Séneca, una
Tesis de Licenciatura, la publicacidn disponible en Digitum, Depésito Digital Institucional de la Universidad de
Murcia y la publicacién de la base de datos de 2016. En todos estos trabajos se puso de manifiesto la existencia
de ese referente, su relacion con los libros de texto y, sin duda, emergiendo de esa importancia, la necesidad
de una recogida de informacidn con las evidencias concretas de esa producciéon de conocimiento
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evolucion de [a situacion politica duvante 1936: de las elecciones de febrero al inicio de la guerva ciil,
el desarvollo del proceso autonomico y la consolidacion de la democracia en Espaia a partiv de [a
aprobacion de la Constitucion. De esta manera, se amplia la informacion sobre algunos contenidos, algo
que en mi opinion, o hace mds interesante.

3058. Muchos de los temas que eran desarvollados por el libro mi profesora de historia los
complementaba con apuntes suyos. Ella los dictaba, nosotvos los relaciondbamos y redactdbamos en
relacion con el tema vinculado.

3054, Unicamente se nos fueron dictadas algunas de las introducciones y conclusiones de los temas y
partes de comentarios de texto que eran teorias a la hora de corveqivlos y practicar en clase.

3004. En las fotocopras que nos daba nos dictaba cosas para poner al margen.

3024. Los apuntes dictados evan escasos, apenas nos dictaba temas a estudiar puesto gque éf era el que
nos proporcionaba el material listo para estudiar. En cualqurer caso no pedia que anotdsemos clertas
aclaraciones para completar los apuntes.

3043. Nos hacia apuntar cosas en el margen del libro o si' el contenido era extenso sacdbamos una hofa
de papel para apuntar lo que el profesor nos explicaba.

3068. Como bien se puede observar en el libro, hay muchisimos apuntes en post-its ya que mi profesor
le qustaba aradly cosas a las explicaciones del libro porgue lo veia mds completo. Un efemplo de esto
son [as Constituciones, aunque venian explicadas en el libro, a mi profesor le gustaba sequir un orden en
las Constituciones, es decir le gustaba hacerlas por puntos y todas en el mismo orden.

La situaciéon mas habitual es la de los apuntes proporcionados por el profesorado, fruto,
como asi lo manifiestan algunos declarantes, de la experiencia de los docentes. Puede
destacarse que la totalidad de la asignatura se organizd en torno a ellos, llegando a ser
definida como “la metodologia usada por el profesor”. También es interesante senalar como
en determinadas ocasiones todo este material adquiria la forma de libro, que pasaba a ser el
eje sobre el que se articulaba todo el proceso de ensefianza-aprendizaje de Historia de
Espana. Otro dato significativo es como y dénde se adquiria este material, llegando en
ocasiones a estar fuera del centro, en librerias cercanas. Las razones por las que se elabora
este material pueden ser diversas, pero se destacan dos: la sintesis de la informacion, que el
alumnado puede interpretar como lo esencial que hay que dominar; o bien, en otra
direccion muy distinta, ser la base de informacién que permite al alumno elaborar sus
propios apuntes, sin duda, mas comprensivos y que obligaba a la organizacion y elaboracion
de los mismos. Declaraciones de este uso son las siguientes:

3003. La asignatura se baso totalmente en [os apuntes que habia desarvollado el profesor a lo largo de
los arios.

3014. Esta era la base de la asignatura, todos (os contenidos estdn extraidos de estas fotocopias hechas
por la profesora.

3059. Todos los temas venian fotocopiados por temas que habia elaborado ella, y fue con lo gue
trabajamos todo el curso. Incluso los comentarios de texto evan mediante fotocopias.

3042, El profesor nos los proporcionaba para que no coplasemos en Clase porque queria que centrisemos
toda nuestra atencion en éf con el objetivo de que pudiésemos comprender mefor la asignatura.

3024. Este es el punto que mds reflefa la metodologia usada por mi profesor: Nos proporcionaba (os
apuntes —que teniamos que comprar en [a fotocopiadora— ya clasificados y organizados para una
mayor comprension de los temas.

3048. Al no llevar libro, el se encargd a principio de curso de darnos todos los temas en fotocopias,
explicindonos que temas y que apartados eran los que entvaban para PAU y cudles no. Por m/
experiencia puedo declr, gue particularmente, me resultd muy comodo y fdcl mds que llevar un (1bro
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de texto, puesto que ya sabiamos que era el contenido que el profesor queria que aprendiésemos, 4 que
era o que de verdad era rmportante para €.

3051. Nuestro “libro” eran unos apuntes editados por ella misma que tuvimos que comprar y adgquivir
de una manera o de otva porgue si' no, no podiamos sequiv las clases. Por tanto, de agquella manera
podriamos declr que si' nos proporciond apuntes fotocoprados.

3030. Toda la asignatura se basaba en apuntes tanto entrvegados por el profesor, subidos a su Web o
fotocopiados porque [os defaba en conserjeria o en una libreria que habia enfrente del instituto. Este ha
sido el medio principal y que considero que ha sido el mds acertado porque el temario se ha podido dar
practicamente en su totalidad.

3055, El profesor nos facilitaba unas fotocopias, las cuales nosotvos compribamos en conserferia y
durante todo el curso mantuvimos el mismo método. Se puede decrr gue el 20% del temario lo tenemos
en apuntes.

3008. De todos los temas nuestro profesor nos hacia una especre de esquema muy resumido con todos
los contenidos y el orden en el que ibamos a darlos. En esos esquemas ponia lo mds importante del
tema y habia cosas que salian en el lbro pero que si' no las ponia en el esguema no habia gue
estudidrselas ya que no salian en el examen.

3020. Como he dicho anteriormente, el profesor no entregd apuntes, cada uno elaboraba los suyos
propios. El profesor dijo que esto nos beneficiaba, pues nos obligaba a estar atentos en clase para poder
tomar apuntes de lo que explicaba y a la hova de estudiar nos resultaba mds fdcil de comprender, pues

nosotros mismos los habiamos redactado y organizado.

Se sefialaba anteriormente que estos apuntes proporcionados por los docentes podian
adquirirse en diversos medios, sin duda uno de ellos es en Internet. No es el uso de este
medio como portador de informacidn, sino sencillamente como un vehiculo de
comunicacion que cada dia estd mas presente en las aulas. Explicitamente sefialan que es en
ese medio donde se relacionan con el docente y donde el profesorado deja los materiales.
Las modalidades de uso seria el correo electrénico, el uso de pdginas Web del Instituto o
personales (sefialando en algun caso concretamente cual es), y la creacién de grupos en
Facebook. Sin duda es un recurso que ha pasado de estar casi ausente a presentar una
presencia cada vez mayor en los procesos de ensefianza de esta asignatura. Ejemplos de
estas declaraciones son los siguientes:

3003. Lo usdbamos mucho ya que a través de € el profesor nos enviaba todo el material que
necesitdbamos.

3031. Algunos de los temas, como mucho dos o tres, nos los envid el profesor por corveos ya completos
de forma esquemdtica para que SOlo tuvidramos que estudidrmoslos y nos Ssirvieran tanto para
desarvollar como tema como para analizar en un comentario de texto.

3032. Todas las semanas teniamos en el e-marl de cada uno el tema entero gue (bamos a dar esa
semana.

3009. Nunca utilizamos el Internet para nada, y creo que era principalmente, porgue era un profesor
mayor, que estaba acostumbrado a la vigja usanza y no le gustaban mucho las nuevas tecnologias.

3009. Si” que dibamos bastante uso al Internet empezando por la causa de gue sin &l no podriamos
descargarnos los apuntes de los temas, y también como he seAalado anteriormente la profesora lo
utilizaba bastante para proyectar videos.

3008. Usdbamos Internet porgue en nuestro instituto habia una pdgina Web donde cada profesor
colgaba los apuntes, trabajos, esquemas o temas. E[ profesor de historia colgaba en la pdgina los
esquemas de [os temas que ddabamos y las presentaciones en PowerPoint que explicaba en la clase. Asi,
NoSOtros nos sacdbamos esos esquemas y los PowerFPoint y nos [os estudidbamos.
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3017 Ya que ella subia a la pdgina Web los temas y nosotros nos los imprimiamos. Ademds cuando
realizdbamos algin resumen de un tema se lo manddabamos a su emarl y efla nos lo devolvia corvegido
con [os fallos que teniamos y demds.

3030. Internet era nuestva principal fuente de comunicacion. A través de la pdgina Web Aula XX1, el
profesor creaba su cuenta como docente, agregaba a wis compaieros y a mit como alumnos, nos
facilitaba la clave de acceso y ya podiamos acceder al temario, power points, videos y demds que era
Subldo ahi, o lo dejaba en conserjeria o en cualguier librevia, como he dicho anteriormente.

3066. Pricticamente fue la dnica hervamienta con la que trabajibamos. Aqui defo su pdgina Web por si
qureres echarle un VISEAazo: http./geokistoriarte.wikispaces.com/ HISTORIA+DE+ESPATCS% 71 A+2%C2 BBA+BACHILLERATO.

306 7. Como he citado anteriormente, solamente sequiamos [os apuntes de clase que la profesora subia al
grupo de Facebook, donde cada dia debiamos descargar tanto los temas como los efercieios propuestos
en clase.

En cuanto a Internet propiamente dicho, hay que especificar que solamente en 11
ocasiones (24%) su uso esta destinado a buscar informacidn, siendo el resto de las
referencias declaradas por el alumnado para colgar documentos o realizar consultas al
profesorado, como hemos visto. Concretamente, es aconsejada por el profesorado en pocas
ocasiones y para usos limitados en torno a nucleos muy concretos de contenidos. Es muy
importante destacar ya el uso personal de los discentes, cuando toman decisiones para
encontrar informacion distinta y, normalmente, al margen de su profesor. Declaraciones en
este sentido de fuente de informacidn son las siguientes:

3007. Buscdbamos cosas interesantes por Internet, por efemplo algin mito que estuviera unido a alguna
persona o rey, nos ponia videos o fotos sobre la argquitectura creada en esos anios, asi como videos e
imdgenes de manifestaciones, proclamaciones ete.

3036. Srempre nos recomendaba coger informacion de Internet y sacar de ahi noticias relacionadas con
la actualidad. Por ejemplo: el hecho de que los musulmanes quieren recuperar el tervitorio que
pertenecis a sus antepasados aqur en Esparia en la época de Al-Andalus o en el tema del Franquismo la
gente que hoy en dia o sigue apoyando...

3042. Cuando nos mandd el trabajo grupal nos dio varias pdginas de Internet de las cuales podiamos
sacar informacion para nuestros trabajos, pero ahora mismo no [as recuerdo..

3068. Algunas veces, pero muy de vez en cuando, mi profesor nos mandaba buscar informacion sobre
alguna cosa que a €[ le parvecia que tenia gran mMportancia Y para [nvestigar sobre algin
acontecrmiento mportante. Pero no lo utilizaba para nada mds, solo nos hacia buscar informacron
sobre algin acontecimiento y al dia sigurente nos pregquntaba.

3014. Solo lo utilizdbamos cada uno por nuestra cuenta para ampliar o meforar algunos apuntes de
cara a la PAU.

3024. Las nuevas tecnologias no era algo que estuviera muy integrado en historia de Espaia. El profesor
no hacia uso de éf, pero sin embargo [os alumnos si' lo usdbamos de manera ocasional para consultar y
realizar determimnados ejercicios.

3045, Internet era poco utilizado en las clases de Historia de Espaia debido a la edad del profesor, que
no estaba familiarizado en este aspecto. Lo utilizdbamos en casa SI' queriamos buscar informacion
adiztonal o para realizar los trabajos anteriormente mencionados del descubrimiento de Amérrca. Pero
SOlo recuerdo este hecho relacionado con Internet a lo largo de todo el curso.

3059. Internet no fue muy utilizado, pues todo el material nos lo daba ella. Solo se utilizaba para mivar
el corveo o para buscar alguna informacion para un Comentario de texto o por si querias buscar ti mds

informacion a parte.
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Una ultima fuente de informacién, vinculada con los contenidos, es la que puede
proporcionar materiales ajenos a los apuntes, el libro de texto o Internet. De acuerdo con en
el sentido tradicional de esos materiales, se puede ver que es el menos sefialado por los
declarantes, e incluso que su uso se remite casi a los Comentarios de Texto, motivar y
aclarar. Son pocas las ocasiones en las que expresamente se declara que servia como
visiones diferentes de un mismo hecho o blsqueda de relaciones, en este caso del pasado
con el presente. Algunas declaraciones son:

3008. El profesor nos entregd unos textos para hacer un comentario de texto historico pero solo hicimos
dos comentarios de texto que fueron [0S 4nicos gue mando como deberes. Los demds textos eva opcional
hacerlos y los hacian los que se (ban a presentar a selectividad por historia.

3011. Nos daba material complementario, con algunas imdgenes o viketas que nos ayudaban a entender
mejor el temarro.

3013. Al (qual que a la hora de dictar algo, solia dar alguna fotocopia si' creia que la informacion gue
Leniamos en [0S apuntes no era suficiente o era necesario complementarla.

3024. Apenas trabajabamos con documentos anexos que no eran (os apunies fotocopliados. En todo caso,
vecuerdo en algin momento fotocopias sueltas que sevvian de manera aclavativa para comprender
alguna parte de los contenidos, pero en cualquier caso era (gualmente proporcionado por el profesor.

3027. Los comentarios de texto, si' que los daba fotocopiados, pues no aparecian en el libro.

3042. Algunas veces nos proporciond algin documento para complementar algin tema especialmente
dified! que fuera rmportante que tuviésemos claro de cara a la selectividad,

3045, Se repartieron a los alumnos, textos y mapas proporcronados por el profesor. Algin efemplo de
fotocopias de textos fue “La huelga de 1917 en Yecla” y ejemplo de mapas los de la evolucion de la
Guerva Ciil Espaiiola desde el bando tanto Nacional como Republicano.

3050. A veces nos entregaba fotocopias de un articulo de prensa para que compardsemos [os hechos
pasados y los del presente, después habia que hacer un breve comentario de las diferencias gue nosotros
podiamos observar.

3054. Cuatro temas de los 24 del curviculo no se encontraban en el libro por lo que se nos fueron dadas
fotocopras sacadas de otvos libros o informacion buscada por la profesora.

3057. Los materiales complementarios al libro eran fotocopras de articulos o comentarios de texto para
complementar la explicacion tedrica , por efemplo en los comentarios de texto, para aplicar los
conocimientos estudiados. También se utilizaron unos capitulos de una serie de television espaiola gue
contaba la historia de Espaia desde el primer tema que empezamos a estudiar hasta ef dltimo. Esto
ayudaba a tener una vision general de los acontecrmientos antes de estudiarios en profundidad y a

Lener un concepto tewporal en la sucesion de los hechos.

Asi pues, a modo de reflexion y ejemplificacion de este apartado, se puede mantener que
es muy dificil entender el papel que juega el manual al margen de los tres referentes de
informacidn: libro de texto, apuntes e Internet. Por otra parte, tal y como se ha sefialado,
esta publicacién se centra solamente el primero de ellos. A lo largo de este blogue se ha
ubicado el manual en un contexto mas amplio (no total) de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Es pertinente concluirlo con una breve presentacion de las tres fuentes de
informacidn, figura 3, en la que se presenta tres ejemplos mas amplios de estos documentos
utilizados por los alumnos. La finalidad no es la de analizarlos, sino mostrar una imagen real
de cada uno de ellos, para que cada lector pueda configurarse una idea de lo que, en la casi
totalidad de las aulas de Historia de Espafia en Bachillerato, se esta utilizando.
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Apuntes Libro de texto Internet
46 declarantes (100%) 29 declarantes (75%) 11 declarantes (24 %)
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CAPITULO Il

I1l. EL VALOR DE LA EVIDENCIA:
el manual vivido por el alumno
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CAPITULO Il

I1l. EL VALOR DE LA EVIDENCIA:
el manual vivido por el alumno

En el capitulo anterior se han desarrollado algunas dimensiones de los procesos de
ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva general, en éste se va a presentar el material
individual de referencia de cada alumno, ejemplificado en tres situaciones de uso del libro
de texto en las que narran cdmo era su propio centro, aula, ensefianza, profesor y muestran
y explican las huellas dejadas en los libros de texto.

Tal y como se ha sefialado, este trabajo desarrolla en profundidad el uso del libro de texto
dentro y fuera del aula, partiendo de la evidencia del manual de cada participante. Es
importante recordar que este estudio se asienta en la consideracion de los manuales como
objetos-huella, la voz del alumno como testimonio vivo (Portela, Martinez y Garcia, 2016), la
contextualizacién vy localizacién espacio temporal de los libros de texto, la necesidad (una
vez producida la recogida de informacion) de preservar todas las donaciones realizadas de
estas evidencias para que constituyan parte de la memoria educativa sobre la ensefianza de
la Historia de Espana en Bachillerato y, por ultimo, entender el uso del libro de texto en un
contexto mas amplio como es el lugar y las personas implicadas.

Asi pues, se presentan tres ejemplificaciones del material del que, gracias a las
donaciones, se dispone ya para su estudio y preservacion en el legado correspondiente. Taly
como se expuso en el apartado metodolégico la informacién esta referida al curso de
Bachillerato 2012-2013, el instrumento para obtener la informacién que se utiliza (partiendo
de las evidencias de los libros y los apuntes), es un cuestionario abierto en el que se les
solicita que recuerden algunas informaciones sobre la asignatura de Historia de Espaia,
valorando los items con una escala Likert y razonando el porqué de la ponderacion.

Cabe igualmente recordar que de los 46 participantes que constituyen la muestra, 29
utilizaron el libro y 46 apuntes. De todo ese material, 13 donaron su libro y 36 los apuntes
para el legado de la memoria educativa®®. Es preciso también constatar que se va a focalizar

28 . ~ ;. . . . . .
Es preciso sefialar que todo este legado esta siendo, en la medida de los recursos disponibles, informatizado
y organizado con la misma estructura de los tres casos que mds adelante presentamos.
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el estudio en el libro de texto, realizando algunas resefias de los apunteszg. En ese sentido,
se hablara de las evidencias y las vivencias del uso que el alumnado hace, de acuerdo con las
indicaciones del profesorado y de su personal estilo de abordar esta asignatura.

Asi pues, el material recogido va a ejemplificarse en tres escenarios, de acuerdo con las
declaraciones del alumnado, que son: 1.) el libro de texto como apoyo a los apuntes del

profesor,

2.) el manual como apoyo de los apuntes del alumno y, 3.) el manual como uso

exclusivo ¢libro-cuaderno de trabajo?

Mas concretamente, cada uno de estos entornos va a construirse desde la narracidon
personal de los actores que han vivido, en primera persona, esta situacién de ensefianza-
aprendizaje. Para ello se estructura la informacién en torno a cuatro referentes que se
describen y luego se desarrollan en los apartados siguientes, estos son:

A.

El contexto donde el alumno ha cursado esta materia: su centro, su aula y los
compafieros con los que ha convivido muchos afios.

. Ensefianza-aprendizaje: profesor, curriculo, recursos y procesos en torno a los que

ha construido ese saber de Historia.
La utilizacion del libro de texto dentro y fuera del aula, narrando sus
interpretaciones de lo que ocurria con este recurso.

. Las evidencias de ese trabajo en su libro de texto de Historia de Espafia: las huellas

dejadas. También recoge si el manual era nuevo o de segunda mano, una realidad
bastante importante para comprender las huellas registradas, pues supone que las
anotaciones llevadas a cabo por el anterior propietario son una ventaja o un
problema que tiene que afrontar y resolver.

I11.1. PRIMER ESCENARIO:
El uso del manual como apoyo
a los apuntes del profesor®

Es habitual que el profesorado elabore, y facilite a los alumnos, los apuntes y materiales
de la asignatura y senale el papel que va a jugar el libro de texto. En esta situacién el manual
es un apoyo a los apuntes por él facilitados. Esta situacion y la ejemplificacion que sigue, es
recogida directamente por la alumna: asi concretamente declara:

3029. Cuando iniziamos el curso, el profesor escribid en la pizarva el libro gue ibamos a utilizar a lo

largo del aio, el cual era obligatorio, ya que el profesor exigia que lo incorpordsemos a la clase cada

dia. Era uanicamente utilizando como apogo para la asignatura de "Historia de Espana’, ya que
Y g 4

realmente se basaba en apuntes. Es deciv, su uso eva para completar informacion, usualmente de los

apuntes-fotocopias.

29 . . . .z . e . s — . s

Con plena conciencia de lo que esa focalizacidn significa, pero también de la limitacién de los recursos que en
estos momentos se disponen.
30 ..

Participante 3029.
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A. EL CONTEXTO:
el centro, el aula y los compaieros

El medio que rodea la enseianza-aprendizaje no es ajeno a todo lo que ocurre en él. Asi, la
propia estructura material del Instituto, tiene su historia que, por su tamafo y singularidad,
impacta en el alumno. Son muchos afios de convivencia, de madurez y de emociones que
constituyen el bagaje con el que se va cada alumno al acabar sus estudios e iniciar los
siguientes. Asi, cuando habla de su centro emergen esas vivencias indicando realidades y
valoraciones que se mezclan entre si y se ilustran con imagenes:

3029. M/ instituto, (...), empezd siendo muy grande y acabo siendo muy pequeiio, pero adn tenia la
grandeza del primer dia. Digo esto porque mi pobre instituto fue dervibado tras el tervemoto,
desaparecreron parvedes, clases ete. pero nunca se pervdid el buen ambiente de siempre. Recuerdo mi
primer dia de instituto como si' fuera ayer, era un edificio grande, situado en el centvo de la ciudad,
mucha gente por los pasillos y mucho alboroto. En éf he pasado &é aios muy a gusto, tanto con mis
companeros como con [os profesores. He aprendido a ser estudiante y a ser persona. He conocido a
personas muy mportantes en mi vida, amigos que a dia de hoy lo siguen srendo. Como he dicho al
principlo, tengo dos imdgenes en mi cabeza del instituto, la imagen del edificro grande y nuevo y la otra
/magen de las apenas & aulas que quedaron. ESos & aios han sido muy importantes en mi vida y los

llevaré siempre conmigo.

Figuras 14 y 15. Mi centro: antes y después del terremoto. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Esa estructura general es ocupada por el alumno en un espacio singular: su aula. Este espacio
es conocido con un nombre especifico “Segundo de Bachillerato-B” y en este espacio que es
caracterizado por presentar un “aspecto mondtono, sin nada por destacar”, que también
incluye a la asignatura pues la “historia no tiene nada especial por destacar”:

3029. M/ clase de Historia de Espaia era normal, con esto me refiero a que las clases de dicha
asignatura se (mpartian en mi aula habitual. Todas las materias se impartian en esta clase, conocida con
el nombre de “Segqundo de Bachillerato-B", a excepcion de la asignatura de Imagen y Comunizacion, ya
que se basaba en un constante uso del ovdenador. Estaba formada por treinta mesas y con sus
corvespondientes tremnta sillas, de color verde. Estaban distribuidas por la clase en confuntos de dos o
tres puprtves. El profesor, que sumaria una mesa y una sifla mds, tenia una mesa de mayor tamano y
una sifla mds comoda, de color negro. El sitio del profesor se encontraba junto a la gran pizarva verde,
con sus corvespondientes tizas y borvadores. La pizarva estaba situada frente a [os alumnos. M/ clase
tenia un aspecto mondtono, sin nada por destacar. Desde mi punto de vista, no eva de gran agrado, es

dectr, una clase como otvo cualgurera. No tenia ningin aparato electronico (como puede ser una
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Lelevision), tampoco mapas, poster, paneles, ni' nada semefante. Por [0 tanto, las paredes evan blancas
sin nada colocado en ellas. Asi, la clase donde se desarvollada la asignatura de historia no tiene nada
especial por destacar, una clase normal y habitual, tiprea.

En dicho espacio, ella se sienta en un lugar muy concreto, junto a la ventana pues habia
mucha luz y se veia un paisaje agradable. En cuanto al ambiente que habia, no puede
caracterizarse de conflictivo, pero si que reinaban los intereses particulares:

3029. “Yo me sentaba en la parte izquierda de la clase, junto a la ventana.” Las razones para ocupar
ese lugar en el aula eran “Si, me gustaba ese sitio ya que al estar junto a la ventana entvaba mds luz
Ademds estaba comoda al sentarme proxima a la ventana, la cual daba a las pistas del Centro, a la vez
que se podia apreciar un parque muy bonito a (o lefos con drboles. Desde ese sitio, podia gozar de una
mayor fluminacion. En cuanto a las relaciones y el ambrente de clase preciso que “La clase estaba
dividida en diferentes grupos, [os cuales estaban formados por alumnos que tenian una gran relacion
entre sy congeniaban bren. Pero entre grupos [as relaciones evan un poco mds conflictivas, ya que en m/
clase remaban los intereses de cada uno, y cada grupo defendia los suyos”,

Figura 16. Mi aula: un espacio amplio, con luz y ventanales. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

B. ENSENANZA-APRENDIZAJE:
el curriculo, el profesor, los recursos y los
procesos de enseiianza de Historia de Espana

Ese centro (con una grandeza que nunca perdid), esa aula (mondtona pero con luz y paisaje)
y esas relaciones (grupales y muy particulares), son el marco donde el profesor y los alumnos
abordaran los contenidos, y los procesos de ensefianza-aprendizaje.

El contenido, en éste y en otros muchos casos, esta dictado por la seleccidn que se realiza
desde la coordinacién de las PAU, constituyéndose dicha propuesta en el programa de la
asignatura. Un programa que se focaliza en las PAU, pero que también coincide con el
decreto de curriculo como atestigua las huellas que se aprecian en la figura 17, en la que se
puede ver el trabajo realizado bien directamente con las anotaciones manuales, o aquellas
gue ya venia destacadas para ese curso escolar por el docente. La alumna describe esa
realidad narrando que:
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3029. Ya desde el primer dia de sequndo de bachillerato, todos los profesores se centraron en la palabra
“PAU”, por lo tanto el de Historia de Espaia también. Mi profesor se baso prdcticamente en ef
programa de la PAU, el cual he descrito anteriormente. Dimos todos y cada uno de ellos, de forma
amplia, a excepcion de algunas partes no consideradas con demasrada relevancia. Por lo tanto, cumplio
e impartis el temario que se propuso, a excepcon de algunos temas como ya he comentado. En clase
expuso el temario que daviamos, y asi fue, trabajamos constantemente para poder aprender bren [os
contenidos y tener el trempo suficiente para cada tema. En un primer momento nos adfuntd el papel
del programa de selectividad, y a partiv de ahi empezo por el primer blogue. Utilizdbamos una dindmica
muy mondtona, ya que el profesor hablaba toda la clase y explicaba los temas de forma aburvida. Pero a
pesar de ello, he aprendido bastante, ya que nos hacia trabajar por nuestra cuenta en gran cantidad y

prequntaba a diario sobre la asignatura.

PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD. 2011
HISTORIA DE ESPANA.

1* PARTE
RAICES HiSTORICAS DE LA ESPARA CONTEMPORANEA.

PERVIVENCA DEL LEGADO ROMA| :
, NO EN LA CULTURA HISPANICA ORIGEN, EVOLUICHE i &
CULTURAL DE LAS ENTIDADES POLITICAS PENINSULARES EN LA EDaD MEDA‘ B

-Los puebios prerromanos.

-Factores det proceso de romanizacién'.
-Ai-Andaius: evoitcion poiitica”.
-Al-Andalus: economia y sociedad.

-Los reinos cristianos: origen y evolucién territorial.®

FORMACION Y EVOLUCION DE LA MONARQUIA HISPAN:CA.

-Los Reyes Catéiicos: construccion det Estado Modemo®
-Carlos V: potitica interior y pofitica exterior, .
-Felipe it: potitica interior y potitica exterior.

-América: descubrimiento v colonizacion.

-La crisis de la monarquia hispanica en el siglo XVII,
-Guerra de Sucesién, cambio dinastico y reformas internas.

-Las reformas econémicas en el reinado de Cailos #i.

2% PARTE.
LA ESPANA CONTEMPORANEA.

LA CRiSiS DEL ANTIGUO REGHMMEN.

“Las Cortes de Cadiz. La Constitucion de 1812
Absoiutismo frente a fiberafismo. Evolucion politica de! reinado de Femnando Vit~

Figura 17. El programa de Historia de Espafia. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Por otra parte, la figura de su docente va a ser referida varias veces en esta narracion,
qgue se adentra ahora en la realidad de lo que ocurre en su aula. Al profesor lo caracteriza
como serio, con experiencia y con conocimientos. A lo largo de su actuacién en el aula,
marca esas tres caracteristicas en su narracién, pero la perfila con el diferente rol que
adopta fuera del aula y una valoracién final muy positiva entre el aula y los otros tiempos
académicos “Es decir, en clase guarda una postura para ser respetado y admirado por los
alumnos, pero cuando no esta en clase, es uno de los profesores mas encantadores que
conozco”. Los recursos mencionados permiten apreciar la centralidad de los apuntes del
docente como estructuradores de toda la actividad desarrollada. La clase, basada en la
explicacion y con y un ambiente de aprendizaje muy estructurado, tenia como preocupaciéon
los contenidos de la asignatura y el dominio de los mismos por el alumnado. En ella se
describen los distintos momentos sobre los que se les solicito su recuerdo y vuelven a
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insistir en lo secundario que eran el resto de los referentes de la informacién: el libro e
Internet. Mds concretamente expresa que:

3029. Me gustaria primero describir a mi profesor. Eva un hombre, aproximadamente de unos
cincuenta aios, alto, delgado, con una vestimenta que transmitia seviedad (camisas), una persona con
gran experiencia i una capacidad muy amplia de conocimrentos.

En cuanto a los recursos que empleaba el profesor, podemos encontrar algunos de gran utilidad,
Princpalmente se basaba en fotocopias, que debiamos recoger cada semana en la copisteria situada
Junto al Centro Educativo. A partir de ellos, estudidbamos el temario. Asi, mi asignatura de Historia,
partiendo de [os recursos utilizados por el profesor se centra, en la mayoria del tiempo, en las fotocopras
que nos entregaba cada semana. Ademds utilizdbamos ef libro, pero en menor medida. La utilidad de/
libro era dnicamente para buscar y leer alguna biografia concreta, hechos relevantes, fechas decisivas..,
es declr, apuntes puntuales. Nos mandaba también elaborar esquemas para que aclardsemos las (deas y
para que el contenido quedase mds recogido y mds claro para nosotros. De forma rrvegular, nos dictaba
o0 escribia en la pizarva algin apunte concreto para que tomdsemos nota y o aprendiésemos. Por otra
parte, si' algin contenido precisaba de un mapa para su explicacion, el profesor adquivia uno acorde con
el tema a tratar. Con respecto al tema virtual, usdbamos el ordenador muy pocas veces. Unicamente
para ver algan video en clase, el cual explicaba de forma mds amena el tema gque estdbamos
aprendiendo. También lo usabamos para buscar en Internet algo concreto que el profesor pedia. En
resumen, m/ profesor de baso en las fotocopias funto a otros recursos (ya citados) en menor medida, e
mtentd que a partir de dichas estructuras desarvollisemos de forma adecuada la asgnatura y
aprendiéramos todo lo posible.

Pues bien, ahora me centraré en el nieio de la clase. La clase se iniciaba cuando el profesor
entrase por [a puerta. Concretamente, mi profesor detestaba que pasdaramos el trewpo en ef pasillo antes
de cualguier clase, ya que [o consideraba una falta de respeto y una pérdida de tiempo, es decrr, seqin éf
entre clase y clase debiamos estar repasando el temario de la clase siguiente. Esto deja ver su gran afdn
por aprovechar el trempo y su interés hacia que aprendiéramos. Debiamos permanecer de este modo
dentro de la clase, a excepcion de que nuestra aula estuviera cervada y tuviésemos que esperar a que éf
llegase para poder abrivia con las flaves. Pues bren, una vez dentro, cervaba la puerta y sus primeras
palabras solian sev: “Buenos dias”. Dependiendo del dia, mi profesor llegaba al aula contento o serio y
desagradable (la mayoria de las veces). Srempre detectdbamos su estado de dnimo cuando entraba a
clase. Llevaba un maletin marvon desgastado (por lo que en la fiesta de final de curso, mis comparieros y
Yo le regalamos uno nuevo. Eva nuestro tutor), que contenia el temario de la asignatura. Dejaba su
maletin en la silla, cogia sus apuntes y los ordenaba en la mesa a su gusto. Durante este proceso, [0s
alumnos incorpordbamos a nuestvas mesas el material necesario para dar la clase. A su vez, ningin
alumno hablaba, ni' el profesor, aungue a veces si' comentaba algin tema puntual. Asi, una vez
terminado dicho proceso de entrada y acomodacion del profesor en ef aula, comenzaba la clase.

Una vez acabado el proceso anterior, lo primero a lo que aludia el profesor era a la lista de clase.
Nunca pasaba lista en voz alta, sino que observaba de forma detenida la clase y apuntaba a los alumnos
que faltaban. Para asequrarse, nos citaba a (os alumnos ausentes para que le confirmdsemos si' estaba en
lo crerto, o por lo contrario, si'se habia equivocado. Una vez que apunta las faltas de asistencia tanto en
la lista general de clase, como en su (ista personal, cogia los apuntes que ibamos a tratar en la clase y los
abria sobre la mesa o sobre sus manos, dependiendo del contexto. Con los apuntes frente a él,
comenzaba a leerlos para si' solo, es dectr, sin pronunciar ninguna palabra. Si' en ese momento algin
alumno hablaba, el profesor se mantenia callado a la espera de un silencio absoluto. Si' el murmullo
continuaba y no era silenciado por el aspecto que ef profesor presentaba en ese momento, se disponia a
llamar la atencion. Cuando estas circunstancias se supevaban, los alumnos entendemos que la clase ha
inierado. Dependrendo del dia, inrciaba la clase prequntando individualmente acerca del contenido dado
en la leccion anterior, o escribia en la pizarva el titulo del tema que ibamos a desarvollar ese dia, o
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anotaba un esquema, o quizds divectamente comenzaba la clase impartiendo el temarro, es decir,
explicandolo de forma inmediata. Por lo tanto, depende del dia, del temario mds concretamente,
utilizaba un método u otvo para empezar la clase.

En este punto nos centramos en como el profesor desarrolla la clase. Ef profesor, partriendo del
temario escrito en las fotocopras principalmente, llevaba a cabo la clase. La mayoria de las veces,
explicaba el temario, ef cual lo Nlevaba muy bien preparado y organizado, usando el lenguaje oral, a veces
utilizaba el lenguaje escrito basindose en la pizarva, donde anotaba esquemas, frases concretas, titulos
importantes.. A veces, nos dictaba algo importante y que debiamos de ser, lo cual no aparecia en los
apuntes. Nunca leia éf el temario, y en el caso de que el profesor quisiera que fuera leido, seleccionaba a
un alumno para gue realizara dicha labor. Para (lamar nuestra atencion, el profesor prequntaba sobre ef
tema que estaba desarvollando, sobre todo a aguellos alumnos gue en ese momento parecian despistados.
Las prequntas que nos realizaba no evan de cardcter sencillo, parva vesponderias debiamos de saber al
menos la base del temario que se estaba llevando a cabo. Eva un profesor muy activo, por lo que queria
que interviniéramos en clase, asi a la vez que pregquntaba, intentaba establecer debates entve toda la
clase, intentaba que interactudsemos sobre el contenido. Nosotros, los alumnos, intentdbamos prestar
atencion a toda la clase, ya que en cualguier momento el profesor podia divigivse hacia nosotros para
realizarnos alguna cuestion. Partrendo de wmi experiencia personal, yo prestaba atencion a las
explicaciones de mi profesor, anotaba en mi libreta algunos puntos que el profesor comentaba, o aquello
que copraba en la pizarva inmediatamente (o aiadia a mis apuntes. El rvesto de la clase hacia algo
pavecido. Casi' nadie hacia prequntas, ya que el profesor transmitia una serredad importante y nos
imponia, por lo gue nos manteniamos al margen de atender y coprar la leccion. Sin embargo, si'en algin
momento algin alumno pregunto una duda, el profesor se mostraba atento ante ella e intentaba
responderia lo mds adecuadamente posible, bien explicindola en la pizarva para todos, o utilizando el
lenguage oral, o raramente prequntando a toda la clase si' alguno era capaz de soluctonar dicha duda.
Las dudas podian ser prequntadas en cualgurer momento de la clase, de hecho el siempre comentaba que
Si'no habia dudas es que el temario no estaba claro. Con respecto a su comportamiento, el profesor se
muestra activo durvante la clase, es decir, raramente se sienta en la silla, siempre se mantiene activo
dando tambaleos de un lado para otro, pero siempre por la zona gque comprendia la pizarva y su mesa.
Muy poco habitual era que el profesor se sentase en mesas VAcias cerca de su mesa, o en [a suya propira.

En cuanto a las (ncidencias, he de dectr que no he encontrado ninguna relevante en mi clase
durante la clase de Historia de Espaiia. Ante pequedas incidencias, las cuales no son de gran
importancia, el profesor intentaba resolverlas en clase, y no acudiendo a niveles superrores escolarves,
como puede ser la diveccion. En su labor de profesor de historia, no todo se basaba en la teoria, sino que
también habia una parte prdctica, la cual comprende una serie de actividades como pueden ser
efercicios del lbro o efercicros dictados por éf. Estas actividades se centraban dnicamente en el trabajo
individual. Nunca realizamos trabajos de forma colectiva. Dichas actividades, evan corveqidas a lo largo
de [a semana en la gque fueran mandadas. E/ profesor seleccionaba a un alumno, normalmente a aquel
que muy pocas veces respondia a [os efercicios, y le pedia que lo corvigrera para toda la clase. Ef profesor
no se conformaba con una respuesta bisica y simple, sino que la respuesta debia estar bien elaborada. A
veces, recogia los efercicios al final de la clase para tomar nota y observar si' los hemos corvegido, por lo
tanto, podria comprobar si' hemos estado atentos en clase.

Otra cuestion es como el profesor mantiene la atencion, pues bren, como ya he comentado casi
siempre el profesor llegaba serio a clase, pero de esas pocas veces que entraba a la clase mds contento,
podia llevar a gastar alguna broma a los alumnos, comentar su dia, hablar del tiempo, nos prequntaba
oMo nos encontrdbamos, sobre otvas asignaturas (ya que como he anadido, era nuestro tutor).. pero
este proceso varamente ocurvia, ya que en el aula se mostraba como un profesor sevio y trabajador. En
cuanto al factor trempo, le gustaba aprovechar cada minuto de la clase, ya que tenia que impartir un
gran temarro en muy poco tiewpo. No daba el temario por encima, sino que profundizaba pero tenrendo
en cuenta el trempo limitado del que se disponia. Se expandia mds en [os temas que eran de mds
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velevancia. De hecho, puso dar todo el temario a excepeion de un blogue (“Espaia Actual”). Los demds
contenidos los aprends de la mefor manera posible, ya que el profesor aparte de explicar muy bren, se
preocupaba constantemente de gue los contenidos quedasen comprendidos. Prequntaba a menudo si' el
temario que estamos desarvollando estaba claro y si' lo conociamos bren. Como un buen profesor, se
preocupaba de que [0s alumnos aprendieran los temas que se explicaban cada dia en ef aula.

Relacion_con el presente. M profesor explicaba el temario de las fotocopras, y si' en algin
momento un apartado podia ser relacionado con un tema recurvente en la actualidad, lo hacia de la
mefor manera posible. Se centraba mds en explicar el temario que en poner efemplos, por o gue
recuerdo muy pocos. Recuerdo ejemplos sobre politica (comparaciones sobre el estado de nuestro pais en
el momento actual con aios atvds), y sobre todo con la actividad econdmiza (Crisis 2008 con crisis
anteriores, las cuales pueden servir de precedente). Lo hacia de forma oral, es decir no se basaba en
ningin periddico, texto, ni' ningin documento. En este punto no puedo anadir mds informacion, ya que
los ejemplos que cito Ffueron sobre todo [os dos anteriores.

Conclusion de_la_clase. Mi profesor aprovechaba las clases hasta el dltimo momento. Si' estaba
empezando a explicar algin punto y el timbre sonaba, lo dejaba para el proximo dia, pero si' por e
contrario, estaba casi terminando de explicarlo, (o hacia hasta el final, y si' los alumnos no prestaban ya
atencion, alargaba adn mds la clase, hasta que el profesor de la siquiente hora llegase a clase. Pues bren,
nunca hacra un resumen de la clase al final de la hora, ya que argumentaba que nosotros solos debiamos
de saber hacerlo si' hemos atendido a la clase. Pero si' que mandaba efercicios para que hicréramos en
horario extraescolar, siempre teniamos tareas de esta asignatura. Asi, una vez que termina de explicar el
temarro y mandar actividades, recogia sus cosas, las metia dentro de su maletin, y abandonaba la clase
con un “Adios” 0 un “Hasta Luego”. A veces, hacia algin que otvo comentario no relacionado con la
asignatura. He de aradir, que nunca se olvidaba de borvar la pizarva y de recordarnos gue no se nos
olvidara todo el material necesario para la sigurente clase. Pues bien, este profesor en clase mpone un
respeto y nos hace trabajar, pero fuera del horario de clase, es una persona muy simpdtica y agradable,
que para todo lo que necesites te va a ayudar. ES decir, en clase guarda una postura para sev respetado
g admirado por los alumnos, pero cuando no estd en clase, es uno de [os profesores mds encantadores

qgue conozco.

C. EL LIBRO DE TEXTO:
utilizacion dentro y fuera
del aula

Se ha descrito hasta ahora a la alumna en su centro, con sus compafieros, en su aula, con
el programa que tiene que desarrollar en el curso y con los recursos utilizados. Después se
ha dado realidad a su profesor y a los procesos de ensefianza-aprendizaje realizados. Es pues
en este ambiente en el que el manual puede ser comprendido en toda su extension. Asi
pues, con los materiales delante (libro y apuntes), se le pidié que valorase y razonase el uso
del manual dentro y fuera del aula. Los resultados, tal y como fueron redactados por la
alumna, se exponen a continuacion. En las tablas 7 y 8 se evidencian el uso destacado que se
hace de los mapas, ejes, actividades y comentario de texto, tal y como narraba de cémo eran
sus clases. lgualmente indica lo que registraba en el libro, la intencionalidad de esas acciones
y el sentido que tienen la apariencia de la huella que quedaba registrada en el libro de texto
de Historia de Espaiia.
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Tabla 7. Valoracién de la alumna del uso del libro que hace el profesor. Declarante 3029
Uso del libro por parte del profesor nada | poco | algo | bastante | mucho
El texto del autor del libro (contenidn) X
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, opiniones, ...) X
Mapas X
Ejes cronoldgicos X
Graficos y estadisticas X
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) X
Actividades X
Paginas de Internet o WEB para visitar X
C.D. X
Comentarios de Texto X
Otros (poner y valorar)

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Actividad en clase:

3029. Atendia a las explicaciones del profesor, siempre siguiendo el libro. Este era utilizado, como ya he
aRadido, como apoyo para la asignatura. El profesor explicaba el temario y yo acudia a la pdgina en la
que se encontraba la informacion que el profesor estaba desarvollando. En dicha pdgina me situaba en el
temario que estdbamos llevando a cabo y leia la informacion contenida en el libro para poder entenderlo
wmefor: SI' era necesario subrayaba también. Otvas veces, dependiendo de la circunstancia, aungue ef
temario fuera desarvollado basdndose en el libro, yo no prestaba atencion a él, ya que me era suficrente
con lo que el profesor explicaba, o no o consideraba importante, o tomaba apuntes en otra hoja a parte,
es decir, dependiendo del temarro. A veces, prequntaba algunas dudas, ya que habia que dar mucho
temario en muy poco trempo por lo que en algunos casos estaba en crerto modo perdida y prequntaba
para poder situarme y sequiv la clase.

Tabla 8. Valoracién del uso del libro en casa por parte del alumno. Declarante 3029

Uso por parte tuya para estudiar nada | poco | algo | bastante | mucho

El texto del autor del libro (contenido) X
Los documentaos que tiene (Leyes, constituciones, opiniones, ...) X
Mapas X

Ejes cronoldgicos X

Graficos y estadisticas X
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) X
Actividades X

Paginas de Internet o WEB para visitar X
C.D. X

Comentarios de Texto X

Otros (poner y valorar)
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Actividad en el estudio:

3029. E/ ltbro no lo utilizdbamos mucho, mds bien era usado como apogo como ya he anotado
anteriormente. Esto significa que el libro estd muy poco marcado. El libro estd muy limpro, a excepcion
de algunas pdginas consideradas importantes, por o que estas estin marcadas, bien con un subrayador
amariflo, con un boligrafo, o en menor medida, con un [4piz. Puedo encontrar algunas anotaciones en
los mdrgenes del libro, las cuales son muy puntuales. Estas anotaciones estin relacionadas con el temario
del libro a partir de asteriscos o fechas.

Los apuntes. En estos apuntes-fotocopras, como he nombrado anteriormente, se basaba la
asignatura. Esta es la parte que mds trabajé durante el curso. Siempre tenia en la mano un subrayador
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amarillo para ir marcando el temario que el profesor explicaba en la clase. Solo usaba el amarilo. Casi
Siempre usaba un subrayador, y en menos medida un [dpiz 0 un boligrafo. Estos apuntes estaban muy
llenos de palabras sueltas consideradas relevantes, anotaciones a los mdrgenes con ldpiz o boligrafo,
flechas, pequerios esquemas, quiones, asteriscos. .., es decrr, todo aguello que en los apuntes no aparecia y
el profesor habia nombrado en la clase, yo lo anotaba en estos. Por lo tanto, los apuntes se componen de
lo subrayado por mi en la clase (y lo que no me daba tiempo en casa) y por anotaciones puntuales
realizadas por mi a ldpiz o boligrafo.

Como puede apreciarse, para entender el uso del manual hay que referirse a los apuntes,
aunque sea en el sentido de completar el significado del tema que se estd estudiando: el
manual. Sin embargo, como se vera en el siguiente epigrafe, los procesos seguidos con los
apuntes son los mismos que los que se encuentran en el manual.

D. LAS EVIDENCIAS:
las huellas del alumno en el
manual de Historia de Espana

Como se ha indicado anteriormente, este es el material personal que el alumno tenia
delante en toda esta investigacion. Exponemos, a continuacion, la imagen del manual (figura
18) y posteriormente el material concreto del discente y lo que hacia en su libro de texto. En
primer lugar es evidente el trabajo realizado en la gestién (figura 19) cuando pone “libreta”,
también el del subrayado, las ampliaciones y la realizacidn de esquemas que recoge de acuerdo
con las indicaciones de su profesor (figuras 20-21). Por otra parte, no hay duda de la actividad
gue realizaba en el manual sobre los ejes y graficos, pues las figuras 22 a 25 lo ponen de
manifiesto. Por ultimo, sefialamos el trabajo recogido en los apuntes personales que el alumno
realizd sobre “Los reinos cristianos” (figuras 26-29) y su vinculacion con el manual, aunque en
éste no registra la huella de su uso.

Historia _
de Espana 2 s

Jesis Ganzdler Saicado
Vicente Ledn Navarro
Germian Ramirez Aleddn

@ Proyecio La Casa del Saber Santillana

Figura 18. Portada del manual de Historia de Espafia. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El trabajo en los temas: ideas importantes, gestion, ampliaciones, esquemas, etc. a las que la
alumna aludia en sus explicaciones: ejemplos extraidos de su manual.

€ Los pueblos prerromanos

2.1. Los pueblos peninsulares: iberos y celtas %ﬁ&

Durante el primer milenio se fueron conformando en la Peninsula dos cul
turas distintas pero relativamente interrelacionadas: la cultura celta y la
cultura ibera » (Doc. 9). El contacto entre ambos pueblos fue importante,
lo que ha dado lugar a que a aquellos que habitaban en la zona central de
la Peninsula se les haya denominado celtiberos.

A su vez tuvieron contacto con otros pueblos europeos y de la zona medi-
terranea de los que importaron costumbres y formas de vida y con los que
mantuvieron un contacto casi’continuo.

NP
AV
i

Los celtas v
Los celtas llegaron a la Peninsula en los inicios del primer milenio, proce-
dentes de Centroeuropa, y se asentaron en la Meseta norte y en el noroeste
(Galicia, norte de Portugal, Asturias). Aportaron numerosos avances técni-
cos a la zona, como el uso de la metalurgia. Sus asentamientos mas repre-
sentativos fueron los castros.

Existe una dificultad importante para el estudio de los celtas debido a la
escasez de las fuentes. Por esta razon, sus costumbres son bastante desco-
nocidas, tenemos sobre todo referencias romanas, que los presentan con
formas de vida muy primitivas. Es generalmente aceptado que su sociedad
se organizaba en tribus, hablaban lenguas indoeuropeas y no conocian la
escritura.

La dedicacion principal de los pueblos celtas era la ganaderia, aunque
también existian poblados de agricultores.

También existen restos arqueoldgicos que nos indican que fabricaban ins-
trumentos toscos de ceramica, telas y objetos de bronce.

[

Las rafces histdricas de Espafia
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Figura 19. Huellas en el manual de Historia de Espafia: la gestidn (libreta), el subrayado de ideas importantes
(gris, amarillo en el original), ampliacion de contenidos (superior derecha) y la localizacién espacial (en el mapa).
Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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cantil. La urbe era el centro comercial que articulaba un territorio mas o
menos amplio y que servia de mercado tanto para la produccion local
como para la importada. En este sentido, la situacion de las ciudades cos-
teras era especialmente privilegiada.

Fl desarrollo comercial se apoyé igualmente en la configuracion de una
economfa monetaria basada en el denario romano, que actuaba como
moneda internacional » (Doc. 16).

3.3. Lasociedad Hispano-romana ‘@

El modelo social hispano-romano quedo definido por la integracion de
las elites indigenas principalmente a través de la concesion de la ciuda-
dania romana —lo que conferia derechos politicos—. Otra caracteristica
esencial era la existencia de desigualdades juridicas entre la poblacion

ESCLAVOS

basadas en la distincion fundamental entre hombres libres y esclavos. Asi DOC. 17. GRUPOS QUE FORMABAN

se diferenciaron varios grupos sociales » (Doc. 17): ¢ LA SOCIEDAD DE LA HISPANIA ROMANA.

e En la cuspide estaban los ciudadanos romanos duefios de grandes lati- > ic‘éales era7n los grupos mas
poderosos?

fundios y muy ricos. Eran los miembros del orden senatorial.

Por debajo de ellos estaban los caballermntes en su mayoriah
de las aristocracias de los pueblos sometidos y que controlaban los car-

gos politicos (magistraturas) locales o provinciales. Muchos tenian pro- z@gﬂ
piedades de tamario medio o eran comerciantes y manufactureros.

El grupo mas bajo de los hombres libres era la plebe, formada por pe-
quenos propietarios agricolas, artesanos y trabajadores libres.

Por debajo de todos ellos estaban aquellos que no fenian derechos ni =5 \G&'ROS
y odos ello q q g e @\gz{‘%—(\& =S Q&

eran libres: los esclavos. = PSS €OCAR Col

La familia era patriarcal. El marido disponia de la patria potestad sobre
todos los miembros de la familia, lo que le otorgaba la capacidad plena de
decidir sobre todas las cuestiones familiares y el derecho a ser obedecido.

La mujer romana dependia del marido; no obstante, gozaba de un grado
de libertad mayor que en otras civilizaciones contemporaneas a la romana.
Las funciones de la mujer en la familia eran exclusivamente domésticas:
mantenimiento de la casa y cuidado de los hijos. Solo en ausencia del ma-
rido gozaban de un poder pleno sobre los miembros de la familia. El di-
vorcio estaba regulado legalmente.

( Joecw ~Da<>5<"3)
Cmggﬂmr,(\n AU N &?pen (&:(V\ ua,

Joces - gskolon €xen0 &)
PO W hiQuerd. 6'0\9'@‘1%60%

, que dozands
La organizacién administrativa Q U e O%MMu\%q

Antes de que toda la Peninsula estuviese conquistada militarmente, los ro- eS’S" Ohf\ D\dz*’ﬁ) QAQE A
manos comenzaron a aplicar sus criterios de organizacion administrativa y - a ‘\O\J}‘QY ) Soakenlr
delimitacion politica del territorio. Como consecuencia de esta politica, el % QoCAN UND N):Q»BVW‘O:),
espacio hispanico fue dividido en diversas circunscripciones para su mejor

administracion y control. Estas circunscripciones fueron las provincias.

Cada una de ellas estaba dirigida por un gobernador y un consejo. Habia

dos tipos de provincias: senatoriales —controladas por el Senado romano,

como la Bética— o imperiales —si las controlaba directamente el empera-

dor, como la Tarraconense o la Lusitania.

3.4. La cohesién del territorio @

La Hispania romana se estructurd con una solida base politico-administrati-
va, cuyo objetivo era conseguir un gobierno eficaz. Otro elemento que doto
de gran cohesion al territorio fue la creacion de una nutrida red de ciudades
relacionadas mediante un extraordinario sistema de comunicaciones.

Las raices histéricas de Espaia # 19

Figura 20. Huellas en el manual de Historia de Espafia: ideas importantes (dos colores), aclaracion de términos
(caballeros y esclavos) y ampliacion de contenidos (clases de ciudades). Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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@) La organizacion del Estado

2.1. Gobierno y administracion

Hachib Tanto la administracion como la organizacion del Estado adoptaron en
+Jefedegablemo Al-Andalys= wa forma piramidal cuya cabeza fue el emir en las primeras

etapas. EAgmipera un gobernador que dependia directamente del califa de

Damasco y que contaba con plenos poderes politicos, economicos y admi-

' nistrativos. Posteriormente, la independencia del emirato, que se produjo

 Visires || Cancillerfa Valies a partir de la llegada al poder de Abd al-Rahman I, cort6 todos los vincu-
» Encargados de | | Principal + Gobernadores e ; —

0 e e ] ot los politicos con el califato de Bagdad. Este hecho supuso la aparicién del

B R e TNy primer Estado musulman desgajado del califato, aunque segufa reco-

nociéndose la superioridad espiritual del califa.
DOC. 12. ORGANIZACION POLITICA

T La proclamacion de Abd al-Rahman IIT como califa acab6 rompiendo de-

finitivamente la sumision religiosa que se habia mantenido respecto del
califato abasi de Bagdad (nueva sede califal). A partir de ese momento Abd
al-Rahman III goz6 de unos poderes practicamente absolutos. No hay que
olvidar que, en el mundo musulman medieval, el poder tenia un fuerte
caracter teocratico que unia la jefatura religiosa y politica en el califa.

» ;Quién tenfa el poder supremo?
{Qué otros cargos destacaban?

El califa dirigia el gobierno y la administracion, aunque a menudo de-
legaba ese poder en una especie de primer ministro —el hachib-, quien
controlaba el resto de las estructuras del Estado: departamentos a modo
de ministerios, llamados divanes, que estaban dirigidos por visires. El
principal 6rgano administrativo era la Cancilleria, que tramitaba los do-
cumentos oficiales. En general, la estructura administrativa estaba muy
personalizada y se hallaba en manos de la aristocracia Omeya » (Doc. 12).

El territorio de Al-Andalus estaba dividido en provincias o coras » (Doc. 14),
cuya capital solia ser una ciudad de tamafio mediano o grande en la que
residia el gobernador o vali. El ntimero de provincias no fue permanente,
sino que vari6 de unas épocas a otras, aunque si se aprecia una tenden-
cia hacia el aumento. Esta division provincial tenia su origen en la division
eclesial que existia en la época visigoda.

DOC. 13. ALcAZABA DE GORMAZ
(SoRi). Esta es la mayor
fortaleza fronteriza que

se conserva de Al-Andalus.

» ;Qué papel desempenaban
las alcazabas y los castillos?
» ;Por qué se construyeron

casi todas en territorios
fronterizos?

38 tema 2

Figura 21. Huellas en el manual de Historia de Espafia: destacado de ideas importantes (gris y boligrafo) y
aclaracion del esquema (con las palabras destacadas en el texto: Controlaba ...). Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El trabajo en los mapas y esquemas de los resimenes del libro de Historia de Espafia.

el contexto
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722 1114 1343
Batalla de Covadonga. Primera expedicién a Mallorca. Pedro IV de Aragdn anexiona Baleares.
739 1118 1348
Despoblamiento del valle del Duero. Alfonso | el Batallador conquista Zaragoza. Inicio de la peste negra.
778 1137 1369
Fracaso de Carlomagno en el intento Creacion de la Corona de Aragon. Enrique de Trastdmara, rey de Castilla.
de tomar Zaragoza. Roncesvalles. 1148 1391
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Ludovico Pio ocupa Barcelona. 1212 & 1412
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ONZdIEZ Conquista de Valencia por Jaime |. Revuelta irmandifia en Galicia.
;00?1 IlFel M de Pampl eue 1469

ANENG e Nayol Tey0e Fampiana, Congquista de Sevilla por Fernando |ll. Boda de Fernando de Aragén e Isabel de Castilla.

51

Figura 22. Huellas en el manual de Historia de Espafia. El trabajo en mapas es una de las tareas que mas realiza
esta alumna (como se vera en el apartado IV.3). Pueden apreciarse la inclusion de informacion de hechos
acaecidos tanto en el mapa como en la cronologia. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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DOC. 12 . ANTECEDENTES DE LA REBELION DE LOS MORISCOS:
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Siguiéronse luego ofensas en su lei, haciendas y en
el uso de la vida. Porque la Inquisicion los comenzo
a apretar mds de lo ordinario. El Rei les mando dejar
la habla morisca y con ella el comercio i comunica-
cion entre si; quitdseles el servicio de esclavos negros
a quienes criaavan con esperanzas de hijos y el ves-
tido morisco en que tenian empleado gran caudal;
obligaronlos a vestir castellano con mucha costa, que
las mujeres trujesen los rostros descubiertos, que las
casas que acostumbraban tener cerradas estuviesen
abiertas: 1o uno i lo otro tan grave de sufrir entre
gente celosa. Huvo fama que les mandaban tomar
los hijos 1 pasallos a Castilla. Vedaronles el uso de
los barios que eran su limpieza i entretenimiento,
primero les habian prohibido la musica, cantares,
fiestas, bodas conforme a su costumbre, i qualesquier
juntas de pasatiempo.

DIEGO HURTADO DE MENDOZA,
Historia de la guerra de Granada, 1627

DOC. 11. EL JusTiCIA DE ARAGON JUAN DE LANUZA ANTES DE SER EJECUTADO
POR PROMOVER LA REBELION CONTRA FELIPE Il EN 1591,

. : | S
P ;Cémo se tratd a los moriscos ante?e?yebehon?
o

E 3y

» ;Qué ocurrié en Aragdén en 15917

Otro problema grave fue el del bandolerismo, muy activo en la Corona de
Aragdn, especialmente en Catalufia. Se trataba de un fenémeno primor-
dialmente aristocratico, que enfrentaba a las familias y grupos nobiliarios
rivales. Estos utilizaban como fuerza de choque a moriscos, criados, delin-

cuentes, etc. También se dio un bandolerismo popular, consecuencia de v v
las dificultades econdmicas y sociales. En ambos casos la represion resulta- \)i: PO
ba muy dificultosa por las trabas que ponia la legalidad foral. S & ‘
Durante el reinado de Felipe I se agravaron los problemas que la Hacien- ) [ [
da arrastraba a causa de la costosa politica exterior. En 1557 se declar¢ la - - on Q™ " ‘
primera bancarrota y se transformo la deuda en titulos: los juros*. ¥ - %
C
La politica exterior o L
. T
Felipe 11 mantuvo los principios que inspiraron la politica de su padre: la H v ¢
conservacion de la herencia dinastica, el mantenimiento de la hegemonia N NE® W
., en Europa y la defensa del catolicismo. No obstante, la escena europea ha- R Y
7" bia cambiado y nuevos problemas amenazaban a la monarquia. \\j & s, f?g ‘
e La rebelion de Flandes fue el problema fundamental de Felipe II. El S 3 55 < J
< %) conflicto comenzo a gestarse cuando el monarca quiso gobernar el terri-  « ,Q'\)R S Sk {
torio con los principios absolutistas con que gobernaba Castilla. Ello O gx § )
suscito la inmediata oposicion de las gligarqufas nobiliarias autéctonas, q";(/_ww co i
que vefan peligrar su posicion de dominio. A la oposicion politica se ;)w\)\@:)&p 3 22000V Y elond (o

uni6 pronto la religiosa. El calvinismo* se habia difundido con éxito ccelun, )

por las provincias del norte; los intentos del rey por contener su expan-
sién mediante el empleo de la Inquisicion fueron inutiles. Al contrario,
la politica represora encono los animos de los calvinistas y de algunos
nobles que se rebelaron contra el monarca en 1566.
< Para solucionar el conflicto, Felipe I opto por la represion: envio un
S q“‘ potente ejército al mando del duque de Alba, que someti6 duramente a
los sublevados y ajusticio a sus lideres. Pero esta actuacion significo
inicio de un feroz conflicto armado que duré ochenta afios.

*Calvinismo: Doctrina protestante

que se fundamenta en la obra

de Juan Calvino (1509-1564). Aporta un nuevo \
modelo de Iglesia en el que los fieles eligen A !
a los pastores y se rigen por una estricta oA\ |
disciplina. Se extendié principalmente j
porSuwza los Paises Bajos y las islas Britanicas.

{ L’*Juro Rema derivada de un préstamo
“3a"corona, o concedida por esta como pago
de servicios 0 como merced.

+ < también el
Durante la década de 1580 parecia que Espania iba a conseguir someter a
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Figura 23. Huellas en el manual de Historia de Espafia: inclusion de contenidos, realizacién de esquemas,

aclaracion de términos y destacado de ideas importantes. Uso de lapiz, boligrafo y fluorescente amarillo (gris).
Declarante 3029

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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DOC. 27. EVOLUCION DEL TRAFICO DE MERCANCIAS CON AMERICA.

» En lineas generales, ;como evoluciond el comercio

con América? y los precios?

La agricultura y la artesania aumentaron su produccion para atender la
demanda interna y la americana. A pesar de ello, ambos sectores manifes-
taban problemas que se irfan agravando con el tiempo.

o La agricultura aumentaba su produccion gracias al crecimiento de la
superficie cultivada, pero adolecia de una baja productividad; se en-
contraba ademds limitada por los privilegios ganaderos de la Mesta.

o Las actividades artesanales més importantes eran las de la industria
textil, pero su produccion estaba sujeta a algunas limitaciones: la pri-
mera afectaba al suministro de materia prima, pues la politica de la mo-
narquia favorecia la exportacion de lana bruta; la segunda era la ausen-
cia de medidas proteccionistas frente a la competencia extranjera; y la
tercera era el control gremial del proceso productivo, que impedia la in-
novacion y hacia que los productos esparioles fuesen poco competitivos
frente a los de otros paises » (Doc. 29).

El comercio registro un desarrollo espectacular. El gran impulso pro-
vino de las relaciones con las Indias. Estas suministraban metales pre-
ciosos (especialmente plata) y demandaban todo tipo de productos. La
economia castellana se dinamizé mucho como consecuencia de este do-
ble proceso. Pero ello provoco también la aparicion de graves problemas
econ6micos: el aumento de la circulacién monetaria, por la abundancia
de plata, y el crecimiento de la demanda hicieron que los precios au-
mentasen en unas magnitudes descono%as hasta entonces —lo que al-
gunos historiadores han denominado l&~revolucion de los precios—.
Como consecuencia de esta subida de precios, las condiciones de vida

de la poblacion se vierqn muy perjudicadas » (Docs, 27 y 28).
@ el S R B ee s,
El siglo XVit: la crisis general y la recuperacion de la periferia

El siglo XVII se caracterizo por la aparicion de una grave crisis econémica,
que afect6 a toda Europa, pero en Espana alcanzo tintes especialmente
graves por su coincidencia con la crisis politica y fiscal de la monarquia.
Las manifestaciones mas destacables de esta recesion fueron varias.

La Monarquia Hispanica: la época de los Reyes Catolicos y de los Austrias

lmportanca a @ defensa e @ ke-go.eoma

‘eres :

A

ueruo

y 4
um‘jq Aol

DOC. 28. IMPORTACIONES DE METAL E iNDICE DE PRECIOS.

> ;Qué relacion se aprecia entre la llegada de metal

Yyelt 9\0\30

DOC. 29. LA LANA CASTELLANA.

El que los genoveses compren un afo
mas lana que otro depende de las orde-
nes de compra que desde Génova man-
dan los negociantes principales, pues los
que viven aqui en Cuenca suelen ser
meros gestores de los negocios de aque-
llos otros que viven en Génova [...] y el
que esas 6rdenes sean mas 0 Menos nu-
IMerosas y por mayor cuantia en un aio
que en otro suele deberse, entre otras
circunstancias muy diversas, al envio
que el afio anterior se hizo de mas o me-
nos lana a Italia y a otros lugares a los
que desde alli se envia, asi como a los
naufragios de las naves en que se trans-
portan. Y porque es mayor la cantidad
de lana que desde esta ciudad y otras de
Castilla se envia al extranjero que la que
se consume en la fabricacion de paros
por la misma ciudad, resulta que el pre-
cio de la lana en esta ciudad depende
mucho de las 6rdenes de compra que se
envian desde Génova.

LUIS DE MOLINA,
El mercado de lanas, 1593

» ;Qué importancia tenfa la lana
en la economia castellana?

adn

huellas. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 24. Huellas en el manual de Historia de Espafia: trabajo sobre gréficas, no es muy habitual encontrar esas
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Durante las regencias de Maria Cristina y del general

Espartero, se establecié el modelo de liberalismo
que iba a regir Espania durante el siglo XIX.

PLAN PARA SELECTIVIDAD

Las preguntas de Selectividad relacionadas con el reinado
de Isabel Il son muy frecuentes. Algunos ejemplos son
los siguientes:

Una vez asentada en el trono Isabel 11, la puesta

en practica de un liberalismo moderado beneficio

a los grupos que habfan visto en el Estado liberal

¢l instrumento adecuado a sus ambiciones como clase
dominante. Las burguesias de negocios y terrateniente,
aliadas con las viejas oligarquias del Antiguo Régimen,
construyeron un sistema de poder y de dominacién

¢, que fue acompatiado de la modernizacion economica
2 Temas para desarrollar, relacionados con: 1,0 yadministrativa y las reformas legales de un Estado
S| de perfil ce\ntra\l\isﬂta. B NORORGEN)

f [ Wm
“‘ Progresistasjfmoderados| unionistas, demdcratas,
.o carlistas o neocatdlicos fueron las principales ,%”7 g

tendencias que actuaron en el reinado de Isabel IL @7 g 5
2

eraoto -

1 Preguntas cortas.

o]

« Explicar conceptos, por ejemplo: carlismo,
pronunciamiento, Union Liberal.

TQQ g
W

« Caracterizar personajes, por ejemplo: Espartero, Narvéez—~
O'Donnell.

E
A=

— Las regencias de Marfa Cristina y Espartero.

— Los moderados y los progresistas en el poder.

— La oposicion al sistema lieral: las guerras carlistas.

3 Comentarios de texto:

o

Las grandes figuras del periodo fueron militares, «; j
" conocidos como espadones (Espartero, Narviez, % ¢ &
plldalien e idaie, O'Donnell, Serrano, Prim). Presidieron gobiernos, ‘
protagonizaron pronunciamientos y decidieron M
la marcha de la politica y la economia en un dificil
equilibrio entre modernizacion y autoritarismo.

~ Constitucion de 1845,

156

Figura 25. Huellas en el manual de Historia de Espafia: imagen, texto destacado, aclaraciones y cronologia
vinculados con la selectividad. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Ejemplo de apuntes personales de estudio y referencia al tema correspondiente en el libro,
las paginas del manual de Historia de Espafia no tienen huellas de uso. Como es evidente tras
su lectura, la influencia del manual es total.
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Figura 26. Ejemplo de apuntes realizados por la alumna de Historia de Espafia: “Los Reinos cristianos” (1).

Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 27. Ejemplo de apuntes realizados por la alumna de Historia de Espafia: “Los Reinos cristianos” (2).

Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

~casa ,

83



La utilizacion del libro de texto de Historia de Espana dentro y fuera del aula

©) Las dos grandes coronas cristianas

Los reinos cristianos fueron conforméandose territorialmente tanto a través
de alianzas matrimoniales como de enfrentamientos bélicos. Pero su prin-
cipal fuerza expansiva se centré en la conquista de los territorios controla-
dos por los musulmanes.

El proceso de reconquista llevado a cabo por los reinos cristianos penin-
sulares se inicia en el siglo X con la expansion por zonas riojanas y con el
control del valle del Duero tras la victoria cristiana en la batalla de Siman-
cas (939). Pero es en el siglo XI cuando la expansion territorial a costa de
los musulmanes comienza a adquirir importancia » (Doc. 5). A partir del si-
glo X1, los avances conquistadores de los reinos cristianos —fundamental-
mente, Castilla y Aragon— se aceleraron, siendo necesaria la delimitacion
de las areas de influencia de cada reino » (Doc.8).

2.1. Formacion y expansion de la Corona de Castilla

El primer monarca castellano-leonés que pudo dedicar amplios recursos
a la conquista territorial fue Fernando 1. Logré dominar toda la cuenca
del Duero hacia 1057 y tomar Coimbra en 1064. Pero, ademés, sus in-
cursiones militares por tierras de las taifas de Zaragoza, Toledo, Sevilla,
Badajoz e incluso Valencia le procuraron numerosos ingresos economicos
en forma de parias* que acrecentaron enormemente su poder militar. En
esta situacién, el reino de Castilla y Leon pas6 a convertirse en la potencia
hegemonica peninsular.

Después de su muerte, el reino se dividié entre sus hijos, como era fre-
cuente en la época pues predominaba un concepto patrimonialista del
Estado segun el cual el monarca podia disponer de los territorios que for-
maban el reino. Mas tarde se impondra la primogenitura masculina. Sera
finalmente su hijo Alfonso VI (1072-1109), como ya hemos apuntado,
quien logre unificar de nuevo todos los territorios del reino y prosiga la
politica de su padre.

Alfonso VI restaur¢ la influencia castellano-leonesa sobre las taifas de To-
ledo, Zaragoza y Granada, que le pagaban cuantiosas parias. Pero, ademés,
tom6 Toledo en 1085, y con ello extendi6 su control territorial hasta el
rio Tajo. La toma de esa ciudad asent6 la hegemonia castellana tanto entre
los reinos cristianos como entre los musulmanes. Muy poco después mos-
tr6 interés por la expansion hacia el este peninsular, con camparias milita-
res contra Zaragoza, Valencia e incluso tierras murcianas. Ese mismo afio,
el rey fue derrotado por las tropas almoravides y la posicion de Castilla y
Le6n paso a la defensiva hasta bien entrado el siglo XII.

La presencia almoravide en la Peninsula frend los impulsos conquistado-
res castellano-leoneses. No obstante, Alfonso VII el Emperador (1126-
1157) estableci6 la frontera en la linea del Tajo. A su muerte, el reino
volvié a dividirse: su nieto Alfonso VIII heredo Castilla (1158-1214) y su
hijo Fernando II hered6 Ledn.

Sus sucesores, a pesar de la llegada de los almohades a la Penfnsula (1147)
como refuerzo de las fuerzas musulmanas, conquistaron diversos enclaves
estratégicos como Calatrava (1147) o Alcantara (1167), para cuya protec-
cion se crearon 6rdenes militares® » (Doc.7). Ello permiti6 a Alfonso VIII
de Castilla avanzar hacia el rio Guadiana y el alto Jucar —toma de Cuenca
(1177)-. Solamente la derrota de Alarcos (1195) frenaria momentanea-
mente el avance castellano.

Los reinos cristianos medievales

DOC. 7. APOYO REAL A LAS GRDENES.

En el nombre de nuestro sefior Jesu-
cristo. Es condicion de reyes catélicos
amar y venerar tanto los lugares sa-
grados como a las personas religiosas,
enriqueciéndolos y engrandeciéndolos
con magnificos donativos y generosos
beneficios para conseguir, mediante do-
naciones temporales, el premio de una
eterna compensacion.

Por esta razon yo Rey Don Fernando,
junto con mi hijo el Rey Don Alfonso,
sabiendo que la Orden Militar de Santia-
20, creada especificamente para contener
la arrogancia de los enemigos de la Cruz
de Cristo y para extender la gloria del
nombre de Cristo por Hispania, tuvo sus
origenes dentro de mi reino, y viendo
que Vos, Pedro Fernandez, maestre de
esta orden militar, y vuestros hermanos
todavia no tenéis un lugar que sirva de
sede capitular y casa central [...] os ha-
cemos carta de donacion de las tierras de
Valduerna y Villafafila para la casa que
ha de ser la sede capitular de vuestra
orden dentro de mi reino y que poseeréis
a perpetuidad tanto vos, maestre Pedro
Fernandez, y vuestros hermanos como
Vuestros sucesores.

Citado en:J. L. MARTIN, Origenes
de la Orden de Santiago (1170-1193),1973

» ;Qué era la Orden de Santiago?

» ;Cudl es laidea central del documento?

*Ordenes militares: Corporaciones religiosas
formadas por monjes-soldados. Sus miembros
mantenfan los votos propios de las érdenes
monésticas, con el compromiso de combatir
alos infieles.

Orden de Santiago Orden de Calatrava

Orden de Alcantara Orden de Montesa

*Parias: Tributo que pagaban los reinos
de taifas a los diversos reyes cristianos
con el objetivo de comprar su seguridad
y obtener apoyo militar.
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Figura 28. Referencia de los apuntes del alumno en el libro Historia de Espafia. Declarante 3029

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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DOC. 1. LA BATALLA DE COVADONGA.

Pelagio dijo: «Cristo es nuestra espe-
ranza; que por ese pequefio monticulo
que ves sea Esparia salvada y reparado
el ejército de los godos. [...] Asi pues,
confiando en la misericordia de Jesu-
cristo, desprecio esa multitud y no te-
mo al combate con que nos amenazas.
Tenemos por abogado cerca del Padre
a nuestro Sefor Jesucristo, que puede
librarnos de estos paganos». |...]

Por su parte, ahora ya el predicho Alca-
man mand6 comenzar el combate, y los
soldados tomaron las armas. [...] Y como
Dios no necesita lanzas, sino que da la
palma de la victoria a quien quiere, los
cristianos salieron de la cueva para luchar
con los caldeos; emprendieron estos la
fuga, se dividieron en dos sus destaca-
mentos, y alli mismo fue al punto muerto
Alcaman [...] En el mismo lugar murie-
ron ciento veinticinco mil caldeos.
Crénica de Alfonso Ill (version rotense)

» ;Crees que esta cronica medieval
es realista? ;Por qué?

@ La creacion de los reinos cristianos

La conquista musulmana de la peninsula Ibérica arrincono la presencia cris-
tiana en tomno a las cordilleras cantabrica y pirenaica. En ese marco geografi-
co se formaron los primeros nucleos cristianos que con el tiempo conforma-
Ton unas estructuras politicas propias —condados, reinos— » (Doc. 2).

1.1. Los reinos y condados occidentales

Las estribaciones de la Cordillera Cantabrica fueron unos territorios es-
casamente romanizados y poco poblados durante los primeros siglos de
nuestra era. No obstante, su poblacion aument6 con la llegada de refu-
giados visigodos que huian del avance musulman (principalmente nobles
y eclesiasticos acompanados de sus séquitos) » (Doc. 2).

La mayor parte de los habitantes del area cantabrica se dedicaban al pasto-
reo y a la explotacion del bosque. Las dificultades orograficas y la pobreza
econdmica explican el desinterés que romanos y visigodos habian mani-
festado por asegurarse el control total de esta zona.

La organizacion politica de estos territorios se basaba en la adhesion perso-
nal a caudillos locales que controlaban pequeios territorios estructurados
en torno a los valles. Hacia el afo 718, Pelayo, un noble de origen visigo-
do con propiedades en Asturias, se convirti6 en caudillo de un grupo de
refugiados en las montarias asturianas. Pelayo gano en Covadonga (722)
una escaramuza contra los musulmanes; este hecho le otorgo el prestigio
necesario para crear el reino de Asturias y considerarse heredero de la
legitimidad visigoda » (Doc.1).

Los musulmanes no mostraron gran interés por la orilla norte del Due-
1o y alli se produjo un vacio demografico. Esto, unido a la fortificacion
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DOC. 2. Los NUCLEOS DE RESISTENCIA CRISTIANA EN 750,

» ;En qué zonas de la Peninsula resistieron los cristianos?

DOC. 3. Los TERRITORIOS CRISTIANOS EN EL SIGLO X.

» ;Qué zonas conquistaron hasta el siglo x?
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tema 3

Figura 29. Referencia de los apuntes del alumno en el libro Historia de Espafia. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Podriamos razonablemente concluir que, a pesar de las constantes declaraciones de la
alumna sobre la importancia de los apuntes del profesor, el manual de Historia de Espafia
recoge evidencias de un uso mayor del que se podria deducir de sus declaraciones.
Igualmente se puede sefalar la estrecha relacion entre lo narrado y las huellas encontradas,
destacando la importancia que el docente dio, y la alumna registrd, en los ejes, esquemas,
graficos e imagenes de su manual (al que seguramente iluminaba la luz que entraba por la
ventana de su aula, cuando ella razonaba sobre por qué se sentaba alli, al inicio de este
escenario).
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111.2. SEGUNDO ESCENARIO:
El uso del manual como apoyo
a los apuntes del alumno®

El segundo escenario de aprendizaje se estructura en torno a los apuntes elaborados por
el alumnado. Las declaraciones realizadas por la participante permiten nuevamente
determinar este modelo de uso del libro. Las clases son determinadas por la construccién de
los apuntes personales que realiza cada discente a partir de las explicaciones del profesor y
el manual que es recomendado:

3037. En mi coleqio el libro que se usaba era el de “Edelvives”, ya que una parte del dinero recaudado
por la compra de estos libros era destinado a los paises pobres del tercer mundo, con lo gque siempre era
la misma marca. (..) El profesor tenia la dindmica de explicar la asignatura mediante la toma de
apuntes por parte del alumnado, por lo que mientras que el profesor explicaba me dedicaba a tomar

apuntes para asi enterarme mefor del contenido.

A. EL CONTEXTO:
el centro, el aula y los compaieros

Se trata de un centro privado religioso con los valores propios de esa institucion. Dichos
valores son enunciados por la alumna de una forma descriptiva que, en principio, no
denotan actitudes contrarias a ellos. Este centro también cuenta con instalaciones bastantes
adecuadas, con una organizacién que es definida como buena y con apoyos para poder
atender las necesidades del alumnado. Por otra parte, se sefalan esos 15 afos de
convivencia que, sin duda, dejan una impronta en la vida de los discentes. Concretamente lo
narra:

3037. M colegro, (...), se encuentra (...) dividido en dos sedes (...) donde se cursa infantil, primaria y 1°
Y 2°de la ESO, y la otva sede (..) con el resto de cursos finalizando en 2° de Bachillerato. Cuenta con
una educacion religiosa (..) y estd basada en la constancia, vespeto y familiaridad entre otvos, ya que
es un colegro en el que se empleza con 3 aAos y se acaba con 18. La organizacion del profesorado es
bastante buena, siempre cuentas con un tutor que tendrd en cuenta las capacidades de cada alumno,
también hay a disposicion del alumno un orientador que te gquiard en todo tipo de cuestiones
academias y que serd de gran apoyo para aquellos alumnos con discapacidades, déficit, ete. En cuanto
a instalaciones, el colegio estd dotado de proyectores en todas las aulas de Bachillerato, polideportivo,

aulas de informdtica, cantina, piscina, sala de plistica y laboratorio entrve otvas.

Figura 30. Mi Colegio. Declarante 3037

*! Declarante 3037.
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Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Otra informacion, dentro de este contexto, es el aula y la ubicacién de la alumna. El
espacio lo define como amplio, bien dotado de recursos y luminoso. La disposicidn es cldsica
y, como puede evidenciarse en las figuras 31 y 32, corresponde con las construcciones
escolares que tienen mas de 50 afos. La posicion de la alumna en la primera fila y las
razones: prestar mads atencién y ver mejor la pizarra. Asi lo declara:

3027. Era un aula bastante grande, con una pizarva eléctrica y otva empotrada a la pared, junto a
ésta estaba la mesa del profesor sobre una tarima y dos de las cuatvo paredes contaban con ventanas
que meforaban la calidad de la luz. (...) yo me sentaba en la primera mesa de la tercera fila (...) para
ver mefor [a pizarva, y prestar mds atencion.

Figuras 31y 32. Mi aula. Declarante 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

En cuanto al ambiente, tal y como es declarado, es muy bueno, con compafierismo que va
mas alla de lo académico y, por otra parte, las relaciones con el profesorado son adecuadas:

3037. Excepcional, por el buen ambrente entve alumnos y profesores, por el buen nivel académico y
comparierismo entre todo el crelo. Mds que comparieros, somos amigos, ya que en la mayoria de los
Casos nos conocemos desde primaria como poco, y sequimos en contacto. Entre los profesores también
Se ve una muy buen relacion y entre profesores y alumnos una relacion casi' de familia.

B. ENSENANZA-APRENDIZAJE:
el curriculo, el profesor, los recursos y los
procesos de enseiianza de Historia de Espaina

Asi pues, el centro (con un programa religioso y una construccién con historia), el aula (bien
dotada y con esa imagen clasica), la atencion de la alumna (en primera fila) y el clima calificado
como excepcional y una vivencia de 15 afios en esa institucion educativa, son el marco en el
gue se desarrollan los procesos de ensefanza-aprendizaje.

El programa del contenido de Historia de Espafa es presentado por la alumna en la
figura 33. Fue entregado por el profesor a principio de curso y coincide con el curriculo de la
Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia, tal y como lo pone de manifiesto la alumna
en sus declaraciones y en la documentacidon que proporciona, del que presentamos una
muestra:
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3037. El curviculo de mi profesor comcide con el autonomico en los mismos contenidos diddcticos. Ef
contenido utilizado en esta asignatura por el profesor se dividia en dos partes, por una parte estin los
contenidos prdcticos, los cuales consistian en el andlisis de comentarios de texto y por otra parte los
contenido del tipo tedrico que abarcaban la Historia de Espaia desde la llegada de los romanos a la
peninsula hasta la Espaia actual estudiando los componentes econdmicos, sociales, politicos o

culturales.

2. CONTENIDOS Y SU DISTRIBUCION TEMPORAL POR
EVALUACIONES

2.1 CONTENIDOS DE LA MATERIA

Segun el Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece
la estructura del Bachillerato y se fijan las ensefianzas minimas. Adaptado por
el decreto de curriculo de Bachillerato de la Comunidad Auténoma de Murcia
de 5 de septiembre de de 2008, publicado en el Boletin Oficial de la Region de
Murcia el 10 de septiembre de 2008.

1. Contenidos comunes:

— Localizaciéon en el tiempo y en el espacio de procesos, estructuras y
acontecimientos relevantes de la historia de Espafa, identificando sus
componentes econémicos, sociales, politicos y culturales.

— |dentificacién y comprension de los elementos de causalidad que se dan en
los procesos de evolucién y cambios relevantes para la historia de Espaia y
para la configuracioén de la realidad espafiola actual.

— Busqueda, seleccion, analisis e interpretacion de informacion procedente de
fuentes primarias y secundarias: textos, mapas, gréficos y estadisticas, prensa,
medios audiovisuales asi como la proporcionada por las tecnologias de la
informacién y la comunicacioén.

— Andlisis de interpretaciones historiograficas distintas sobre un mismo hecho o
proceso historico, contrastando y valorando los diferentes puntos de vista.

_ Andlisis de los distintos tipos de fuentes para el conocimiento de la Historia
de Espafia en cada periodo, entre otros de los de los archivos historicos y otros
centros culturales donde se conservan.

2. Raices historicas de la Espaia contemporanea: 3

Pervivencia del legado romano en la cultura hispanica:
- Los pueblos prerromanos. Factores del proceso de romanizacion. Las
invasiones germanicas y la Hispania visigoda.

Origen, evolucion y diversidad cultural de las entidades politicas

peninsulares en la Edad Media:

- Al-Andalus: evolucién politica. Economia y sociedad.

- Los reinos cristianos: origen y evolucion territorial. Las formas de ocupacion
del territorio y su influencia en la estructura de la propiedad. Instituciones
politicas. Su orientacién econdmica. La crisis de la Baja Edad Media y sus
consecuencias.

Formacion y evolucion de la monarquia hispanica:

Proyecto Curricular y Programacion de Aula de Historia de Espana de 2° de Bachillerato 2
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La dictadura franquista:

- La creacién del Estado franquista: fundamentos ideoldgicos y apoyos
sociales. Autarquia y aislamiento internacional.

- La consolidacion del régimen. Crecimiento econdmico y transformaciones
sociales.

- Elementos de cambio en la etapa final del franquismo. La oposicion
democratica.

La Espana actual:

- La transicion a la democracia. La constitucion de 1978. Principios
constitucionales y desarrollo institucional. Los obstaculos: golpismo y
terrorismo. El Estado de las Autonomias y su evolucién.

- Los gobiernos democraticos. Diferentes manifestaciones del terrorismo en
la actualidad. Avances politicos, sociales y econémicos. Cultura y
mentalidades.

- Laintegracién de Espaia en Europa. Espafa en la Union Europea. El papel
de Espaniia en el contexto internacional.

Figura 33. Programa de Historia de Espafia entregado por el profesor. Declarante 3037
Fuente: fondos propia

Los recursos utilizados en la asignatura estan practicamente circunscritos a los apuntes, el
libro, mapas y esquemas:

303 7. Normalmente la dindmica del profesor consistia en la toma de apuntes por parte del alumnado,
haciendo referencia a fotos, cuadros, estadisticas, documentos... del libro, para efemplificar mefor o
que nos estaba explicando. Al mismo trempo en aguellos temas de contenido muy extenso, el profesor
solia darnos esquema para explicarlo primero de forma global, e ir profundizando poco a poco en los

datos mds rmportantes.

El docente es también objeto de descripcién y de valoraciones por parte de la alumna. La
ubicacién del aula, independiente, permite verlo venir con su caracteristica forma de andar y
su profesionalidad y cercania:

3027. Sequndo de bachiller estd en el conocido “Pabellon de sequndo de bachiller” ya que éste crelo
esta en otvo edificio separado del resto, por asi decivlo, con o que normalmente veiamos por la
ventana al profesor viniendo del otvo edificio, con su maletin de cuero marvon en la mano y su
peculiar forma de andar, despacro pero sin pausa.

Este profesor transmitia tranguilidad y equilibrio, pasion por su trabajo, vocacion ante todo,
Stempre amable y cercano lo gue permitia el recurvir a éf ante algin problema de la asignatura.
Empatizaba con [os alumnos, adaptando la asignatura dependiendo de las clrcunstancias, era un
hombre comprometido con su trabajo, con sus alumnos, creo que solo faltd media hora en todo ef
curso y si' no nos quedaba clarvo el temario, nos citaba por las tardes para reforzar la asignatura, un
gran profesor y gran persona a su vez. lba siempre con sus pantalones de pana, camisa de cuadvos
Jersey verde o granate, bufanda y cazadora negra de cuero en invierno, o con sus pantalones grises y
camisa de cuadros en verano. (...)

Tenia un togue personal por su manera tan peculiar de mover las manos, o por su tipica comidiila,
su “E’ decir” cada dos por tres, asi que cuando tomabas apuntes incluso copiabas los “e” decir” del
profesor sin darte cuenta.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje pueden ubicarse dentro de lo que ya se explicé de
la clase expositiva. Sin embargo, bajo este término pueden encontrarse multiples matices
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que invitan a reflexionar acerca de los planteamientos generalistas de estas prdacticas de
ensefianza:

3027 Entraba a la clase con un amable “Buenos dias”’, se sentaba en su silla, sacaba el libro y
apuntes del maletin, se esperaba a que hubiese silencro. Comenzaba la clase haciendo un breve
resumen de lo dado el dia anterior y de ahi pasaba a explicar los nuevos contenidos con una hoja en
la mano escrita a color rojo (srempre me flamd la atencion esta hoja, resumia toda una clase en un
folio mientras que nosotros usdabamos miles de ellos, y el hecho de gque fuera color rofo me llamaba
adn mds [a atencion), escribia en la pizarva nombre y fechas rmportantes para no dar lugar a
confusion y para llamar nuestva atencion, solia hacer rimas con nombres como “Padilla, Bravo y
Maldonado”, “Suevos, Viandalos y Alanos” o citar:

“Los romanos se han rdo y nadre sabe como ha sido”’,

sequrdo de:

“IDeberias saber como se han 1do;”,
interactuando con [os alumnos mediante estas exclamaciones o preguntas las cuales tenias que
vesponder ripidamente.

My profesor comenzaba la clase acomoddndose, abria su maletin, sacaba los apuntes, el libro y
con una mirada ya imponia el silencro que te pedia con ella, hacia un breve resumen de (o dado ef
dia anterror, tan breve que en una frase te decia todo un tema, y sin pausa alguna empezaba a dar
materia (...) El modo en el que aborda el contenido era mediante la toma de apuntes del alumnado,
él hablaba con el papel citado anteriormente en la mano y con la murada fijada en la esquina
(zqurerda de la clase (lo cual llamaba mucho la atencion) y nosotros copidbamos.

Las prequntas se hacian al final de la clase, las contestaba, s/ no la comprendiamos se apoyaba
con el libro, con fotos u otros documentos hasta llegar a entenderla, cerciordndose de que habiamos
entendido los contenidos s’ no todos, aguellos que realmente habian prestado atencion como para
haberse enterado del tema.

Daba [a clase sentado en su silla la mayor parte de la hora, levantdindose de vez en cuando
para escribir en la pizarva algian dato o fecha importante. No intervumpia la clase para llamar la
atencion, pues con un simple “Carmela nos callamos” o “jCarmelal eva suficrente para no volver a
hablar no el resto de la hora sino por lo menos el resto del trimestre ya que no solia lflamar la
atencion a nadie, porque nadie hablaba en sus clases. (..)

Por actividades, en mi caso entiendo comentarios de texto ya que no hicimos mds actividades
que €éstos, cuando comenzamos el trimestre repartic una sevie de comentarios de texto (por lo
menos 15) [os cuales (bamos hacrendo en clase a medida que bamos dando los temas
corvespondrentes a los comentarios. Tambrén ponia a nuestra disposicion mds textos si'le decias que
necesitabas practicar mds, en este caso los hacias en casa y €/ te los corvegia.

Esta era la forma en la que gestionaba el tiempo, no perdiendo ni' un minuto en llamadas de
atencion, bromas o simples distracciones aprovechando al mdximo cada minuto.

En [os dltimos temas si que hacia referencia a la actualidad al (gual que cuando hablibamos de
guervas o rivalidades hacia referencia a hechos similares que nosotros pudiésemos haber vivido o que
fuesen o mds cercanos posibles a nosotros, asi’ como la guerva de Siria o el enfrentamrento en Cuba.
Por el contrario no hacia uso del periddico ni' revistas, si' nombraba, de vez en cuando la sevie de
TVE “Isabel”’ recomenddndonosia para entender mejor la época y la historia de Los reyes catolicos.

S/ sonaba el timbre en la hora antes del recreo solia acabar unos minutos tarde, pero s/ era
después de su hora continuaba otva asignatura acababa a su hora de forma rigurosa respetando ef
horario del resto de profesores, desprdiéndose rdpidamente pero recogiendo sus cosas de forma

ordenada y meticulosamente.
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C. EL LIBRO DE TEXTO:
Utilizacion dentro y fuera del aula

Con el manual en su mesa, en un colegio religiosos con una amplia historia en el que
habia vivido durante 15 afios con un ambiente bueno de trabajo, sentada en la primera fila
veia venir al profesor que, tras saludar, iniciaba la explicacién del contenido correspondiente
a ese dia “con una hoja en la mano escrita a color rojo” imponiendo respeto, preguntando
por el dominio de los contenidos mientras ella tomaba apuntes para elaborar los suyos
propios. Asi pues, con el manual y los apuntes delante de ella (reviviendo el contexto
brevemente resumido), valord los recursos utilizados del libro de texto de Historia de
Espafia, destacando, tal y como lo sefiala en las tablas 9 y 10, las imagenes (cuando estaba
en el aula) y un poco el texto del autor, tanto en el aula como en casa. Las declaraciones y las
evidencias que quedaron en el libro de texto asi lo atestiguan. Incluso, podemos constatar,
gue cuando se le pidié que ella resumiera uno de los temas tal y como era requerido por el
profesor, no tuvo inconveniente en arrancar las hojas correspondientes y afiadirlas a “sus
apuntes personales”.

Tabla 9. Valoracién de la alumna del uso del libro que hace el profesor. Declarante 3037
Uso por parte del profesor nada | poco | algo | bastante | mucho
El texto del autor del libro (contenido) X
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, opiniones, ...) X
Mapas X
Ejes cronoldgicos X
Graficos y estadisticas X
Imé&genes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) X
Actividades X
Paginas de Internet o WEB para visitar X
C.D. X
Comentarios de Texto X
(tros (poner y valorar) X

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
Actividad en clase:

3037. El profesor tenia la dindmica de explicar la asignatura mediante la toma de apuntes por parte
del alumnado, por lo que mientras que el profesor explicaba me dedicaba a tomar apuntes para asi’

enterarme mejor del contenido.

Tabla 10. Valoracién uso del libro por parte del alumno. Declarante 3037

Uso por parte tuya para estudiar nada | poco | algo | bastante | mucho
El texto del autor del libro (contenidn) X
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, opiniones, ...)
Mapas
Ejes cronoldgicos
Graficos y estadisticas
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.)
Actividades
Paginas de Internet o WEB para visitar
C.D.
Comentarios de Texto
Otros (poner y valorar) X
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

XX |IX [X X [X |X [X |X
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Actividad en el estudio:

3037. En mi/ libro no hay casi' nada subrayado excepcion de un tema, “Feljpe V*’ que me permitis que
me (o estudiase de ahi para que fuera menos complefo, al (qual que el tema de “El sexenio absolutista”
que lo usé para centvar los datos importantes de forma mds simplificada y clara pero no para su
estudio. Como he (do comentando a lo largo de este trabajo en mi caso el uso del libro era bastante
escaso de ahi’ que la puntuacion sea o “nada” o “poco”.

Para comenzar, podrds observar como mis apuntes estdn poco subrayados, yo tomaba apuntes y
después los pasaba a limplo ya gue en clase no los podia tomar en limpio 4y también habia que
resumirlos en dos hojas como minimo por lo tanto al pasarlos a limpro los contenidos importantes ya
estaban seleccionados. En cuanto a los colores (subrayadores) que utilizo, Siguen un orden.

El tema se dividia en Concepto, Desarvollo y Conclusion, estos tves titulos era encuadrados en
color verde, el amarillo indica el titulo principal, el rosa un subtitulo, el naranja una de las partes en
las que se divide el subtitulo, y si' se dividia en mds partes usaba el subrayador azul, y después el lila y
finalmente las palabras repasadas con subrayador amarillo son aguellas que se me olvidaban, fechas
Importantes, o nombres gue habia que destacar.

D. LAS EVIDENCIAS:
las huellas del alumno en
el manual de Historia de Espana

El libro, como objeto huella lleno de las vivencias que se recogen material e
inmaterialmente, constituye, como se viene diciendo, el eje de interpretacién de parte de lo
gue ocurre en las aulas. De acuerdo con las declaraciones realizadas por la alumna, se
presentan, en los apartados que siguen, las huellas de ese hacer al que ha hecho alusién,
iniciandolo con el manual utilizado.

EDELVIVES

. Y

Figura 34. Portada del manual de Historia de Espafia. Declarnte 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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La primera caracteristica es la estructura del subrayado, pues aunque la refiera a los
apuntes, también es la misma para el manual: “yo tomaba apuntes y después los pasaba a
limpio, ya que en clase no los podia tomar en limpio y también habia que resumirlos en dos
hojas como minimo, por lo tanto al pasarlos a limpio los contenidos importantes ya estaban
seleccionados”. Mas concretamente tiene la siguiente organizacion, como ya se ha
expresado:

3037. En cuanto a los coloves (Subrayadores) que utilizo, siguen un orden. E[ tema se dividia en
Concepto, Desarvollo y Conclusion, estos tres titulos era encuadrvados en color verde, el amarillo indica el
titulo principal, el rosa un subtitulo, el naranja una de las partes en las que se divide el subtitulo, y si' se
dividia en mds partes usaba ef subrayador azul, y después el lila y finalmente las palabras repasadas con
subrayador amarillo son aguellas gque se me olvidaban, fechas importantes, o nombres que habia gue

destacar.
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Figura 35. Huellas en los apuntes Historia de Espafia: Subrayado de colores de acuerdo con el grado de
generalidad de los contenidos, destacado de términos importantes o dificiles de recordar y estructura del tema
de acuerdo con lo recomendado en las PAU. Declarante 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Milieta

Ld

( W@(ﬁl}de 1812y sublevo a la

tropa en la localidad sevillana de Las Cabezas
de San Juan, donde se hallaba acantonada para
partir hacia América. Su accién cont6 con el
apoyo de las logias masonicas de Cadiz y de
politicos como Alcali Galiano 0. Mendlzabal

A punto de fracasar el pronunciamiento, a las

pocas semanas se alzaron las guarniciones de
A Coruia, Oviedo, Cartagena, Barcelona, Zara-
goza y Pamplona. El gobierno de Fernando VII
intent6 resistir en Madrid. Pero ante la negativa
de los mandos militares de la capital de repri-
mir las acciones espontdneas en favor de la
Constitucion, el rey se vio obligado a firmar su
restablecimienlo el 10.de marzo.

1 pronunciamiento de 1820 significd la impo-
sicién de un régimen liberal basado en la Cons-

QOC\E) titucién de 1812. Se rgsﬁiﬁemeron las normas
0 legales aprobadas por las Cortes de Cidiz y se
£ | ced la Milicia Nacional como cuerpo armado

parala defensa del liberalismo.
Contra el régimen constitucional, carente de
S apoyo popular masivo, surgieron conspiracio-

Qo“ nes. El rey envid emisarios a las cortes europeas

¥ | pana propiciar la intervencion de la Santa Alian-

za en Espaia. Partidas realistas; nombre con
que se denomind a los partidarios del absolutis-
mo, establecieron una Regencia en Urgell en
agosto de 1822 al entender que el monarca se
hallaba secuestrado por los liberales. |4 BT

Los liberales se dividieron. Los docealistas, los
menos exaltados y mayoritariamente antiguos

s | diputados gaﬂtanos gobernaron casi todo el

N

(i Trienio. Los veinteaiistas, mds ﬁi_mle&e.lden—
Jz / tificados con los sucesos de 0, protagoniza-

| ron los tltimos meses. Durante el Trienio se
’ elabor6 el Reglamento de Instruccion Publica;

se extinguieron los vinculos sefioriales y la

pl]blica.

A finales de 1822, las potencias europeas dela
Santa Alianza acordaron en el CongLreso greso e
A “mmen militar en Esparia para
¢ ‘ | restablecer el absolutismo de Fernando VII. En
< enero de 1823 los Cien Mil Hijos de San Luis, al
"\ mando del duque de Angulema, cruzaron la
|frontera. Sin encontrar resistencia avanzaron
| por Espafia y pusieron fin a la experiencia del
I Trienio constitucional.

Inquisicion, y se establecid la Beneficencia |

Nae. UQ Uolnlage  Reolisrer

LACRISIS
DEL ANTIGUO REGIMEN 08

La Década ominosa

@anﬂq VI emprendi6 una fuerte represion \
contra los liberales, provocando un gran exilio |
politico —que se convirtio en un fenémeno |
tipico del siglo x1—, que incluso fue condena- {
da por el duque de Angulema. Se suprimieron & A

http //goya.unizar.es/InfoGoya/
\ MainMenu.html

las leyes aprobadas en el Trienio y se restable-
cieron las instituciones del Antiguo Régimen, /

excepto la Inqu Inquisicion. La Milicia Nacional fue‘ N Aosu ok
disuelta y en su lugar se cre6 un cuerpo arma-| .

do del absolutismo, los{ Voluntarios Rcahstas)

(%] 11]

Los liberales volvieron a los pronunciamientos,
que fracasaron. Los mds importantes fueron los

de Juan Martin el Empecinado, ejecutado en 2
agosto de 1825 pese a su heroico pasado, y el >/
del general Torrijos, fusilado en la playa de |
Malaga, en diciembre de 1831. jg§ !

La situacién de la Hacienda piiblica se hizo |
insostenible por los ‘efectos de la Guerra de la
Independenc1a el aumento de la deuda y la
pérdida de las posesiones americanas. Solo al
final del reinado el ministro Lopez Ballesteros
pudo confeccionar un @pu,e,sjggapaz de
reducir el déficit.

QN VOWNCAOUUNA

\
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)
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En estos tltimos aflos de reinado de Fernando
VI se suscitd el problema sucesorio. El rey, sin |
descendencia directa, promulgé la Pragmitica
Sanci6n; dejada en suspenso por su padre, que
derogaba la Ley silica. A los pocos meses su

cuarta esg 52 Mﬁn&dmépdeg dio a

e aoola o
‘&\) (YN

meies Do g ]

El fusilamiento
de Torrjos y sus
comparieros, de
Antonio Gisbert.
Museo del
Prado, Madrid.

¢Por qué se produjeron pronunciamientos como el del general Torrijos?

153

Figura 36. Huellas en el manual de Historia de Espafia. Pdgina del manual que es arrancada y se incorpora a sus
apuntes (como se vera mas adelante). Destacado de colores con la misma estructura de los apuntes,
sefializacidon en los laterales de las ideas importantes del contenido (1. Absolutismo, 2. Pronunciamientos, etc.) y
clarificacién de términos (Milicia Nacional, Voluntarios Realista). Declarante 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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La segunda caracteristica es que los temas que estudid, principalmente en el libro de
texto, los arrancaba (Felipe V, paginas del manual 127-130 y Carlos IV y Fernando VII,

paginas 145-154) y los incluia secuencialmente dentro de sus apuntes personales, tal y como
aparecen en las figuras 38-40.
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Figura 37. Ejemplo apuntes Historia de Espafia (apuntes de la alumna: ABSOLUTISMO FRENTE A LIBERALISMO).
Inicio del tema con apuntes de la discente, puede apreciarse en la estructura (remarcado en verde
“INTRODUCCION, DESARROLLO”), en amarillo los apartados importantes (Fernando VI, Sexenio Absolutista) y
violeta los subapartados (1,2,3). En la secuencia de los apuntes entregados las paginas siguiente corresponden a
las arrancadas del libro de texto de Historia de Espafia. Declarante 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 38 Huellas en el manual de Historia de Espafia: ausencia de las paginas en el libro de texto incorporadas a
los apuntes de la alumna (se puede apreciar en el centro de la imagen los restos de las paginas arrancadas).

Declarante 3037

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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LA CRISIS
DEL ANTIGUO REGIMEN 08

L

entrada en vigor de las leyes y sus actos debi-
an ser refrendados por los ministros.
El poder judicial residia en los tribunales de jus-
ticia que gozaban de independencia.

 Una amplia declaracion de derechos y liberta-
des, como la igualdad ante la ley y la existen-
cia de garantias procesales, libertad de impren-
ta 0 el derecho a la educacion.

o La confesionalidad religiosa, con la conside-
raci6n de la religion catélica como tnica y
verdadera y la prohibicién expresa de la
practica de cualquier otra.

Ademis de aprobar la Constitucion de 1812, las
Cortes pusieron en marcha un importante con-
junto de medidas legislativas con el fin de des-
montar el Antiguo Régimen en Espana:

o Reformas politicas: desaparicion de los Con-
sejos, establecimiento de los ministerios y
nueva division administrativa de Espafa.

e Reformas religiosas, como la supresion del
Tribunal de la Inquisicion.

o Reformas sociales: libertad de trabajo, aboli-
ci6n de los gremios, fin de los privilegios y
seforios o fomento de la agricultura y la
ganaderia.

 Medidas desamortizadoras: venta de los bie-
nes de los jesuitas y 6rdenes militares, mo-
nasterios destruidos por la guerra y propieda-
des de la Inquisicin, asi como tierras de
realengo, con el fin de saldar el gran déficit
de la Deuda publica.

Las tareas realizadas en la isla de Leén y en la
iglesia gaditana de San Felipe Neri marcaron el
inicio del liberalismo espafiol y representaron
uno de los intentos mds importantes para la
modernizacion de Espaia. La Constitucion de
1812, equiparable a la norteamericana de 1787
0 a la francesa de 1791, sirvi6 de modelo en
otros paises europeos e hispanoamericanos.

(<] 7]

3. El reinado de Fernando VII

El reinado efectivo de Fernando VII se desarro-
116 entre 1814 y 1833 en tres etapas: el Sexenio
absolutista (1814-1820), el Trienio constitucio-
nal (1820-1823) y la Década ominosa (1823-

1833) Wy

oY)
El Sexenio absolutista

Tras la retirada de las tropas francesas, Fernan-
do VII regres6 a Espana el 22 de marzo de
1814. Recibido triunfalmente en Figueres (Giro-
na), el pueblo lo aclamé entusiasmado como
rey absoluto.

Poco después, un grupo de diputados absolu-
tistas de las Cortes entreg al soberano el deno-
minado Manifiesto de los persas. En €l se le m

taba a gobernar de manera absolutista dando ‘%o

marcha atrds a las reformas realizadas en su
ausencia.

Fernando VII, con el apoyo del Ejército y de la
Iglesia, mediante los decretos de 4 de mayo,
declard abolida la Constitucién y anul6 el tra-
ba|0 de las Cortes de Cidiz. _,m

Fernando VII comenz6 a gobernar como sobe-
rano absoluto conel apoyo de buena parte del
pueblo, de la mayoria del clero y de un sector
de la clase politica y del Ejército. Incluso, el

Fernando Vil a caballo, obra de Francisco
de Goya. Academia de San Fernando, Madrid.

Art. 4. La nacion esta obligada a conservar y
proteger por leyes sabias y justas la libertad civil, la
propiedad y los demds derechos legitimos de todos
los individuos que la componen.

Art. 12. La religion de la nacion espafiola es y serd
perpetuamente la catdlica, apostdlica y romana,
tinica verdadera. |

“ Art. 1. La nacion espafiola es la reunion de
todos los esparioles de ambos hemisferios.

Art. 2. La nacion espariola es libre e independiente
¥ 10 es ni puede ser patrimonio de ninguna familia
ni persona.

Art. 3. La soberania reside esencialmente en la
nacion y por lo mismo pertenece a esta
exclusivamente el derecho a establecer sus leyes
fundamentales.

‘ ‘ Sefior. Era costumbre en los antiguos persas pasar cinco dias en anarquia después del fallecimiento de
su ey, a fin de que la experiencia de los asesinatos, robos y otras desgracias les obligase a ser més fieles a su
sucesor [...]. La Monarquia absolutista es una obra de la razon y de la inteligencia: esté subordinada a la ley
divina, a la justicia y a las reglas fundamentales del Estado: fue establecida por derecho de conquista o por la
sumision voluntaria de los primeros hombres que eligieron sus reyes [...]. Los més sabios politicos han
preferido esta Monarquia absoluta a todo otro gobiero. EI hombre en aquella no es menos libre que en una
repiiblica y la tirania es an més terrible en esta que en aquella. [...] No pudiendo dejar de cerrar este
respetuoso Manifiesto en cuanto permita el &mbito de nuestra representacion y nuestros votos particulares
con la protesta de que se estime siempre sin valor esta Constitucidn de Cédiz, y por no aprobada por VIM. ni
por las provincias |...] porque estimamos las leyes fundamentales que contiene de incalculables y
frascendentales perjuicios, que piden la previa celebracion de unas Cortes espariolas legitimamente
congregadas en fibertad y con arreglo a las antiguas leyes. (Madrid, 12 de abril de 1814) ,,

CMChae-cE

I ;Fn qué contexto histérico se public el llamado Manifiesto de los Persas? §Qué props-
sitos expresan sus autores? ;Qué consecuencias tuvo su publicacion?

. Actividades

Constitucidn de 1812.

Figura 39. Huellas en el manual de Historia de Espafia: hoja del libro que estd incluida en el tema
correspondiente de los apuntes de la alumna (continuidad de los apuntes a mano con “El Sexenio Absolutista”
arrancado del libro). Otra de esas paginas arrancadas y sumadas a los apuntes corresponde a la figura 37, en la

gue se puede apreciar, como se ha indicado, la huella del trabajo realizado. Declarante 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

En tercer lugar, tal y como indica la alumna, el uso del manual es exiguo: “en mi caso el
uso del libro era bastante escaso”, y ciertamente es evidente, pues apenas estd usado. Sin
embargo, si se aprecia esa influencia del manual en la elaboracién personal del tema
“Factores del proceso de romanizacién”. El resumen realizado por la alumna del tema tiene
una clara influencia del libro de texto de Historia de Espafia, como se aprecia en las figuras
40-41.
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Figura 40. Apuntes de Historia de Espafia realizados por la alumna: Factores del proceso de romanizacion. Es
importante fijar la atencién al apartado “Desarrollo”, para compararlo con el contenido del manual sobre ese
tema imagen 42. Declarante 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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del Bbro y el litoral mediterraneo hasta Carta-
gena, y Ulterior, con capital en Corduba, que
abarcaba el valle del Guadalquivir hasta los
limites anteriores.

e Durante el imperio de Augusto, la Citerior
ampli6 sus territorios y pasé a denominarse
Tarraconense, mientras que la Ulterior se
dividi6 en la Bética y la Lusitania, con capital
en Emerita Augusta (Mérida).

e En el afio 284 a. C. se crearon la Gallaecia y
la Cartaginense, por escision de la Tarraco-
nense, a las que en el 358 d. C. se incorpor6
la Balearica.

Cada provincia se subdividié en conventos juri-
dicos con el fin de facilitar la administracion de
justicia, la recaudacion de impuestos y agilizar
el reclutamiento de soldados. g B

oS ou

Los municipios

Aliniciarse la conquista de Hispania, los nticleos
de poblacién indigena preexistentes fueron
denominados civitates por los romanos. Estas

DE LOS PRIMEROS

ciudades, segtin el grado de aceptacion de la
conquista, recibieron diferente trato:

o Aliadas, mediante pacto o foedus.

o Libres, exentas del pago de tributos e indepen-
dientes en la gestién de sus asuntos internos.

o Estipendiarias, ciudades sometidas por las
armas y que debian pagar tributos.

Ademds, se fundaron nuevas ciudades que se
denominaron colonias, gobernadas por unas
élites locales leales a Roma y que se convirtie-
ron en la férmula més eficaz para administrar
territorios tan extensos. Fueron los casos de
Italica (Santi Ponce), Legio (Leon) o Caesar
Augusta (Zaragoza).

En el afio 212 a. C,, con la concesién del dere-
cho de ciudadania a todos los habitantes del
Imperio por Caracalla, todos estos nticleos reci-
bieron el estatuto de municipio, lo que significa-
ba gozar de unas leyes propias y estar goberna-
dos por una asamblea de decuriones, miembros

de la oligarquia local. S-h-d¢

f o llerdae E'“P/."5'°”

\ HISPANIA -,/

/ CITERIOR Sarraco

/- £ ¢

i 5 ¥ / ~4

f St / 2
/' HISPANIA { &
[ ULTERIOR( - . 2

JEai =

Durante la Republica romana
e Capital de provincia’

@ Ciudad importante

~ Caesanorn, o S
(Augusta {,Marraco
b i

FLUSITANI

= 3 o e SRELN L i
2 Gades®_ /~ N N
Epoca de Augusto 2& Bajo Imperio romano
J ® Capital de provincia f e Capital de provincia
f f
/’J e Ciudad importante " g @ Ciudad importante
~ e | A~

‘ ‘ Ahora, debido a la division de las provincias entre el Senado y el pueblo, por
una parte, y el emperador de los romanos, por ofra, la Bética pertenece al pueblo.
Este envfa alli un pretor, con un cuestor y un legado. La frontera estd situada al este,
cerca de Castulo [Linares)]. El resto es del César. Sus enviados son dos legados, uno
pretorio y oftro consular. EI pretorio tierie a s drdenes otro legado encargado de
hacer justicia entre los lusitanos. [...] El resto est bajo las drdenes de un
gobernador consular al mando de un ejército considerable con tres legiones y tres

Segtin el texto de Estrabon, que hace referencia a la division provin-
cial en tiempos de Augusto, diferencia las provincias hispanas admi-
nistradas por el Senado y el pueblo de aquellas que dependian del
emperador.

legados. Uno, con dos legiones, vigila los pueblos [...] galaicos [....] cantabros y
astures [...]. La zona que sigue hasta los Pirineos se encuentra bajo el mando del
segundo legado con la legion restante. EI tercero vigila el centro del pafs [donde
estan] los celtiberos y los que habitan ambas riberas del Ebro hasta la zona del mar.
£l gobernador pasa el invierno en las zonas de la costa y hace justicia especialmente
en Cartagena y Tarragona. §

EsTrapoN: Geografia, Libro Il 4, 20.

__ Actividades

¢Por qué crees que en algunas provincias se establecian tantas
legiones?

Explica la evolucion provincial de Hispania.

25

Figura 41. Huellas en el manual de Historia de Espafia del tema: Factores del proceso de romanizacion. Es
importante detenerse en la estructura y definiciones para contrastarlas con los apuntes de la alumnay ver la

influencia ejercida por el manual. Declarante 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El resto del manual, tal y como indica la alumna, apenas tiene alglin subrayado
esporadico o sefial de trabajo en él. Esto muestra lo declarado y valorado anteriormente por
la discente respecto al uso del libro por el profesor y por parte de ella, confirmando un
mayor apoyo en los apuntes, a excepciéon de muy determinados temas mucho mas
trabajados en el libro. Un ejemplo de esa regularidad, con tres singularidades, lo recoge la
imagen 42.
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Figura 42. Huellas en el manual de Historia de Espafia. Evidencias de su pertenencia al grupo bilingtie de su
Instituto (SPAIN), de su Comunidad Auténoma (destacada en el mapa: Murcia), de un dibujo en la parte inferior
derecha (muy poco habituales en todos los libros) y otro en la parte superior derecha que, presumiblemente,
sea un bosquejo de su profesor. Declarante 3037
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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I11.3. TERCER ESCENARIO:
El uso exclusivo del manual
é Libro-cuaderno de trabajo?*

El tercer escenario asume el papel predominante del libro de texto. Mds concretamente,
en este recurso, se recogen todas las actividades de ensefianza de Historia de Espaiia,
llegando a constituirse como cuaderno de trabajo, e incluso una agenda para el alumno.

Desde el primer momento, queda claro en esta materia su papel y la manera en la que se
trabajara:

3068. Si, en m/ colegro todas las clases rban sequidas del lbro de texto, por lo que ya no era
recomendable, sino obligatorio como material de la asgnatura para poder sequir la leccion del

profesor (...) mi profesor a principro de curso recomienda stempre comprarse dos pagquetes de post-its
por que el trabajo en el libro tba a ser muy grande.

A. EL CONTEXTO:
el centro, el aula y los compaieros

Este uso del manual se realiza en un Colegio privado de Cartagena, en la que la alumna
ha vivido en él desde los 3 anos, es decir, toda su vida hasta ese momento. Es un centro con

una buena dotacidn, con un conjunto de actividades que van mas alla de las académicas y
cuenta con un buen profesorado:

3068. M instituto se localizaba en una zona céntrica de Cartagena, bren accestble y cevcano a mi casa.
El instituto disponia de grandes instalaciones y recursos, como puede ser la sala de informdtica o la
sala de proyecciones. Mi instituto procuraba que todos [os alumnos del coleqio estuvieran implicados en
alguna actividad y a la misma vez disfrutando, para ello organizaban algunas fiestas para alumnos
como puede ser SED. Profesores bien cualificados y comprensibles. Ademds de ser instituto también era

colegio, yo llevaba en éf desde 1° de infantil, es decrr desde los 3 aros, y las amistades que se forjan alli
son estupendas. En general, un buen coleqio.

-1 (A g A “{J,,L!’,[L\{Lj% ||

|

i

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

32 Declarante 3068.
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Otra informacién, dentro de este contexto, es el aula y el lugar donde ella se sentaba en
la clase de Historia de Espafa, dos informaciones que ayudan a comprender el mundo
material, y algo mdas, donde estuvo bastantes afios, aunque aqui solamente se hace
referencia a esta asignatura:

3068. El aula era amplia, con unos grandes ventanales, ave acondicionado y una doble pizarva.
También tenia proyector y una mesa grande elevada del profesor. Yo habitualmente me sentaba
enfrente de la pizarva en la tercera fila, me sentaba ahi porque era donde mefor veia la pizarva y donde

podia atender.

Figura 44. Mi aula. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Esta contextualizacion concluye con la valoracidon de un ambiente de clase conflictivo, por
la razén de que hablaban mucho y del comportamiento de algunos, existia divisidn entre los
discentes y el trato se reducia a meramente cordial:

3068. Era una clase conflictiva seqin los profesores porque se hablaba mucho y gran parte de mis
compareros de clase fueron muy conflictives llegando a haber expulsiones de clase (..) la relacion entre
compaReros estaba dividida, claramente habian grupos en la clase y el trato danicamente era cordial.

C. EL LIBRO DE TEXTO:
Utilizacion dentro y fuera del aula

La actividad que se genera en las aulas no esta exenta de un contenido que, en este caso,
tiene un referente claramente identificado: Historia de Espafia. Por otra parte, el curriculo
de esta asignatura estd especificado en los estudios de Bachillerato, aunque la influencia de
la selectividad es innegable. Al principio, el profesor entregd lo que seria el programa de
todo el curso, basado en el decreto de curriculo que mas abajo se reproduce parcialmente:

102



La utilizacion del libro de texto de Historia de Espana dentro y fuera del aula

TEMARIO

* (El temario se podrd modificar de acuerdo con la nueva
programacion anual de la P.A.U.)

I) Los fundamentos de la Espafia contemporanea (I): Desde la
ocupacion al siglo XV

1°) El proceso de hominizacion en la Peninsula Ibérica: Nuevos
hallazgos

2°) Los pueblos prerromanos y las colonizaciones de griegos y fenicios.
3°) El proceso de romanizacion

4°) Al-Andalus: evolucién politica.

) Los fundamentos de la Espafia contemporénea (II):Del modelo
pactista y federa] a la uniformacién borbonica

1°) La estructura politica en la Peninsula Ibérica en la Baja Edad Media
2°) Los Reyes Catolicos: La construccion del Estado Moderno

3°) El Descubrimiento de América

4°) El imperio de Carlos V: politica exterior e interior

5°) La monarquia hispanica de Felipe II: politica exterior e interior

6°) La decadencia del imperio espafiol

7°) Cambio dindstico: Las reformas internas

8°) El despotismo ilustrado: Carlos III

Figura 45. Programa de Historia de Espafia. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Los recursos utilizados en la asignatura estan practicamente circunscritos a las fotocopias,
el libro, mapas, esquemas y muy poco el ordenador:

3068. Como bien he dicho antes, nosotros no teniamos apuntes entrvegados ni fotocoprados, ya que
todo o que queria ampliar [0 dictaba con sus palabras y nosotvos o apuntdbamos en los post-its y si’
era muy largo en folios para después ponerlos en el libro. Algunas veces utilizdbamos Internet, pero
muy de vez en cuando, mi profesor nos mandaba buscar informacion sobre alguna cosa que a éf le
PAVECIA quUE tenia gran (Mportancia y para Investigar sobre algin acontecimiento importante. Pero no
lo utilizaba para nada mds, solo nos hacia buscar informacion sobre algin acontecimiento y al dia
Sigurente nos prequntaba.

El docente es también objeto de reflexion y recuerdo. La alumna lo describe como serio,
con experiencia, formacién y buenas relaciones con el alumnado:
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3068. Me gustaria primero describry a wmi profesor. Eva un hombre, aproximadamente de unos
cincuenta aios, afto, delgado, con una vestimenta que transmitia seviedad (camisas), una persona con
gran experiencia y una capacidad muy amplia de conocimiento (..) M profesor de historia era un
profesor que enseiaba a través de la comunicacion con sus alumnos, su relacion con nosotros era muy

buena y utilizaba diferentes materiales para sus clases.

La descripcidn realizada por la alumna de los procesos de ensefanza es muy breve, sin
embargo, puede identificarse dentro de un modelo expositivo centrado en el contenido y
con un tiempo de trabajo personal por parte de la discente, tal y como vemos en las
declaraciones realizadas:

3068. Sus clases habrtualmente eran de interaccion y tenia un ovden en sus horarios, dividia sus clases
seqin el trempo que disponia, por efemplo media hora de trabajo personal y después la otra media hora
de explicacion y comprension de lo trabajado. Bdsicamente todas las explicacriones que mi profesor
desarvollaba en clase eran para explicar lo que el contenido del libro decia. Esto se debe a que mi
profesor utilizaba el libro para la mayor parte de la asignatura. Subraydbamos del libro, y &l ampliaba

con sus explicacrones.

C. EL LIBRO DE TEXTO:
Utilizacion dentro y fuera del aula

En los apartados anteriores se ha visto a la alumna en su centro, con sus compafieros, en
su aula, con el programa que tiene que desarrollar en el curso y con los recursos utilizados.
Después ha dado realidad a su profesor y a los procesos de ensefianza-aprendizaje con los
que se impartia esta asignatura. En este contexto, y con los materiales delante (libro y
apuntes), se le pidié que valorase y razonase el uso del manual dentro y fuera del aula. Los
resultados, tal y como fueron redactados por la alumna, se exponen a continuacién en las
tablas 11y 12.

Tabla 11. Valoracién de la alumna del uso del libro que hace el profesor. Declarante 3068

Uso por parte del profesor nada | poco | algo | bastante | mucho

El texto del autor del libro (contenidn) X

Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, opiniones, ...) X
Mapas X

Ejes cronoldgicos X

Graficos y estadisticas X
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.)
Actividades
Paginas de Internet o WEB para visitar
C.D.

Comentarios de Texto X

Otros (poner y valorar) X
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

X X X [X

Actividad en clase:

3068. Mientras mi/ profesor desarvollaba el tema en clase yo recogia lo que éf 1ba diciendo y que no

estaba en el libro. Todos esos apuntes que recogia siempre los escribia en post—its parva asi poder
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pegarilos en el libro en la pdgina que corvespondiese o a la hora de estudiar poder tenerlos en cuenta.
Muchas veces como en [0s post-its no cabia todo solia escribivlos en hofas aparte y después las unia al
lbro con clips, también en la pdginas donde corvespondiesen. Otra cosa es que mientras el profesor
desarvollaba el tema las cosas que yo escuchaba y veia que estaban en ef (ibro las resaltaba, para poder
saber que era lo mds importante que habia sobre el tema. Como se puede ver en mi libro hay muchas
cosas subrayadas, ya que mi heyrmana también subrayaba, pero lo que yo solia hacer es subrayar por
debajo con un [dpiz o subrayar (o subrayado con un color mds fuerte.

Tabla 12. Valoracién uso del libro por parte del alumno Declarante 3068

Uso por parte tuya para estudiar nada | poco | algo | bastante | mucho
El texto del autor del libro (contenido) X
Los documentos que tiene (Leyes, constituciones, opiniones, ...) X
Mapas X
Ejes cronoldgicos X
Graficos y estadisticas X
Imagenes (fotos, cuadros, dibujos, etc.) X
Actividades

Paginas de Internet o WEB para visitar X
C.D. X
Comentarios de Texto X
(tros (poner y valorar) X

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Actividad en el estudio:

3068. Como bren he dicho antes mi libro era reutilizado por lo que la mayoria ya estaba subrayado,
pero habian cosas que mi profesor decia y no estaba subrayado, por lo que yo con un ldpiz o boli de
color negro solia subrayar por debajo para poder diferenciar o que yo habia subrayado a lo que ya
estaba subrayado por mi heyrmana. Tambrén solia si no era con el lapiz o el boli subrayar con otro color
diferente al que ya habia subrayado, pero mds habritual era subrayar con [dpiz o boligrafo. Los
mdrgenes siempre los solia utilizar para anotar cosas que el profesor explicaba, por efemplo a éf
Siempre [e gustaba declr las constitucrones por puntos y en su orden, por [0 que yo cogia post—its y las
ponia como éf decia y después las pegaba en el libro. Normalmente ese era el uso de los mdrgenes de
wm/ [1bro, usarlos para pegar [os post-its que mi profesor dictaba. Muchas veces como estaban cargados
de post-its solia despegarlos y escribir en los propios mdrgenes para aprovechar el espacto, y después
volvia a pegar los post-its en orden. También como he dicho antes, cuando ya no me cabia todo en los

POSE~ItS cogia una hoja y escribia ahi’ y ya al terminar la clase ponia las hojas escritas cada una en su
lugar unidas con clips.

D. LAS EVIDENCIAS:
Las huellas del alumno en el
manual de Historia de Espana

La singularidad de este manual, no es el Unico en esta publicacion, nos lleva a una
redaccién ejemplificada con mayor amplitud que los anteriores escenarios. Su estudio puede

indicarnos una utilizaciéon que podria ser definida como cuaderno de trabajo y de gestién de
la asignatura.
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Figura 46. Portada del manual de Historia de Espafia. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

La primera singularidad del libro es, precisamente, que se convierte en un “cuaderno de
trabajo”, como se ird viendo, que integra todo lo que se realiza en la asignatura. Los apuntes
son, como senala la alumna, los post-its que colocaba en las paginas del libro:

3068. Como ya he dicho anteriormente mis apuntes eran [os post-its que el profesor dictaba y gue yo
copraba. En eflos yo no subrayaba sino que divectamente tal como estaban me [(os estudiaba, ya que
eran como pequenos resimenes gque wmi profesor dictaba y que evan mportantes, asi que me [(os

estudiaba y no los subrayaba nada.

Otro hecho significativo es el de tratarse de un libro ya utilizado, con las ventajas y los
inconvenientes que ello lleva consigo, una reutilizacién que es mayoritaria debido a la forma
de adquisicion de los manuales. Ademads, tiene la peculiaridad que es de la hermana,
igualmente es tal la cantidad de informacién que recoge que lo hace muy problematico de
utilizar para la hermana que les sigue, llevando a adquirir otro manual para ella:

3068. El libro que yo usaba en la asignatura de historia era hevedado de mi hermana dos arios y
wmedio mayor gue yo. (...) Debido al gran uso que le hemos dado a este libro y lo trabajado que estd a
m/ hermana pequeia, que el aio que viene entra en el curso, le hemos consequido otro libro que no
estd tan trabajado y roto. A mi/ hermana pequeia también le va a dar la asignatura de Historia ef

mismo profesor gue a mi' hermana mayor y a mi, por lo que también tiene el mismo libro, pero a ella
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no le gusta que este tan utilizado, ya que en el libro que yo utilicé ya no queda espacio para escribir ni

para poner post-its y mucho menos para subrayar, ya que esta todo subrayado.

El problema del uso del libro, cuando ya ha sido trabajado, es el de identificar la
informacién anterior y la nueva, recurriendo, como declara la alumna, a diversas técnicas
para aprovechar lo existente y personalizar lo que ella esta estudiando:

3068. Como bien he dicho antes mi libro era reutilizado por lo gque la mayoria ya estaba subrayado,
pero habian cosas que mi profesor decia y no estaba subrayado, por lo que yo con un ldpiz o boli de
color negro solia subrayar por debajo para poder diferenciar lo que yo habia subrayado a lo que ya
estaba subrayado por mi hermana. Tambrén solia, s/ no era con el ldpiz o el boli, subrayar con otro

color diferente al que ya habia subrayado, pero mds habitual era subrayar con lapiz o boligrafo.

I
obiermno 0@ 2P 1

8 ' ‘ . .
~La msnmm)n de Mendizibal | al por el moderado  pais. Fracasadas las dos regencias, la tnica

¥ e
& )funuscoj‘mer Isturiz, en 1 mayo.de 1836 910—

_ alternativa fue declarar la mayoria de edad a la

movieron la Sargentada de la Granja, pronuncia-

voco la protesta de los pl()guhtas Estos pI’o— "

Q. .
reina Isabel II, con tan solo trece anos.
MAYO

miento de los sargentos de la Guardia Real en
La Granja de San Ildefonso (Segovia), que ()bh
g6 a la L regente ¢ a jurar la Constitucion de 181

Q Gob i €110 prO eccuoff
Tras ese episodio, un Gdéhierno pmmumt

hitayx convoco elecciones a C()Tc;/q/ﬁ)e ngh(#JTOI?i
Constitucion de 1834 ) racterizada por el reco-

(3) nocimiento de la soberania nacional, la limita-
cion de los poderes del monarca y el estableci-
miento de una amplia declaracion de derechos,
como los de impresion y publicacion. Las Cor-
tes, que poselan el poder legislativo comparti-
do con el rey, Pucron bicamerales, constituidas
por el Congreso de los Diputados, elegido por
sufragio censitario, y por el Senado, nombrado
por el rey entre los grandes contribuyentes. El
texto constitucional reconoci6 la confesionali-
dad catdlica del Estado, que se comprometia a
mantener el culto. i

“Cobierno--cle & P

Aprobada la Consntuuon se alternaron dife-
rentes onimprnnx mnrlpmrinc B840 Al aine.

ﬂ La Década moderada ( "¢ -- =9

LEl 1 beraimo loctrircur©
Fnjnowembre de. 1843 Isabel II fue plochmddd

_mayor de edad.. Meses nms tarde, el general Nar-
vaez, jefe del Partido | Moduado fuc kslg,nado

presidente del Gobiernd e inici6 el llamado

«Gobier 1no ¢ de los los capaces». Este fomudo p(;r‘
polmc()s modcmdo‘s se 1bhco & u)ns()lldar el
_Estado liberal, ¢ Mum 108 10s intereses de ela
uhg_,‘uqdlﬁ/ terrateniente y financiera y dentro-de

los_principios del liberalismo doctrinario. s

Qa consolldaci?n del Estado liberal

(/, ON(7T= A%
as 1mc14t1vas fun amentdleb que asentaron el

la reforma de la Hacienda y el restablecnmen—
to de relaciones con la Iglesia. La Constitucion

o

Figura 47. Huellas en el manual de Historia de Espafia: diferentes usuarias. El subrayado de color (hermana mayor) y
lapiz/el boligrafo (declarante), como identificadores de las dos usuarias. Puede apreciarse que la mayoria de la
informacidn tiene las dos huellas, lo que indica la continuidad del contenido. Hay otras huellas que se analizaran mas
adelante. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Es un libro completamente trabajado, donde apenas queda espacio para nueva
informacién. Es interesante esta huella de su uso porque indica que solamente algunos
apartados y el tema de Espaiia actual, han quedado fuera de su estudio. Las imagenes que a
continuacion se muestras, representan una graduacién de las huellas que tienen las distintas
paginas. Este hecho de tener el manual (mas la informacién de los temas desarrollados y la
constatacion de que era el recurso exclusivamente utilizado), nos lleva a extremar nuestra
prudencia para cuantificar el uso de los manuales en funcidn de las hojas trabajadas o no.
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03 LA PLENA EDAD MEDIA

privilegios: concesiones que
disfrutaban estamentos como
la nobleza o la Iglesia, aunque
también existieron privilegios
para ciudades y corporaciones
como gremios o universidades.
Podian ser econémicos, como
la exencion de impuestos o el
derecho a monopolios, 0 juris-
diccionales, como administrar
justicia en un sefiorio.

De origenes remotos, el Tribunal de
las Aguas de Vialencia, que atin per-
dura, resolvia los pleitos derivados del
reparto de las aguas de riego entre
los agricultores valencianos.

Sus reuniones se celebran en la puer-
ta de la catedral de Valencia y sus
procedimientos son siempre orales,
por lo que no se conservan actas
de los mismos. Se rige por normas
impuestas por la costumbre,

B

Sesion del Tribunal de las Aguas. g

Actividades

|

nencia de esta institucion?

62

La artesania estuvo ligada al florecimiento de la
vida urbana. A partir del siglo x1 se multiplicaron
los oficios artesanales en las ciudades con una
produccién orientada fundamentalmente al con-
sumo local. El comercio se desarroll a partir del
siglo x1y unsiglo después aparecieron las prime-
ras ferias, como las de Valladolid (1152) y Saha-
giin (1155). Posteriormente, el comercio castella-
no-leonés alcanzo un mayor desarrollo gracias,
sobre todo, a la exportacién de lana a Europa.

Los reinos orientales

La agricultura mds destacada fue la de huerta,
llevada a cabo por mudéjares en el valle del
Ebro y en el reino de Valencia, donde se origi-
naron instituciones como el Tribunal de las
Aguas. La ganaderia, especialmente la lanar,
tuvo importancia en los Pirineos y en el Siste-
ma Ibérico. gy B

El sector ganadero dio pie a la organizacion de
una importante artesania textil que se extendié
por todos los reinos de la Corona, aunque con
mis relevancia en Catalufia. Otras actividades
artesanales sobresalientes fueron la forja del
hierro en los Pirineos y la ceramica de origen
mudéjar en Aragén y Valencia.

No obstante, el comercio fue la actividad mas
destacada, especialmente en Cataluiia, Valencia

¢Por qué se constituyd el Tribunal de las Aguas? ¢A qué crees que se debe la perma-

y Mallorca. Su influencia se extendi6 por todo
el Mediterraneo y la propia Casa Real se invo-
lucrd en las actividades comerciales que orien-
taron su politica de expansion mediterrdnea. El
principal trifico lo constitufa la exportacién de
pafios y otros productos artesanales, y curtidos,
lana y cereales de Arag6n. A cambio se impor-
taban textiles de gran calidad, especias y pro-
ductos de lujo.

La organizacion social
en los reinos cristianos

La sociedad feudal se organizaba en estamen-
tos, grupos que desempefiaban una funcion
concreta. Existian estamentos privilegiados que
se regian por ordenamientos juridicos propios.
As, la nobleza basé su predominio social en el
ejercicio de privilegios*, de los que provenia su
poder econdmico y jurisdiccional. La alta
nobleza era el grupo mas reducido, préximo al
rey y que posefa los dominios seforiales mas
extensos. La media y baja nobleza compartian
privilegios y actitudes con la alta, y las integra-
ron los segundones de las grandes familias y
nobles con menores recursos.

El poder del clero emanaba de su naturaleza
espiritual ademds de sus privilegios, y se dividio
enalto y bajo clero. Al primero, constituido por
los dignatarios de la Iglesia, accedian miembros
de familias nobiliarias, mientras que el bajo cle-
ro se nutria de los sectores populares.

El estamento llano se caracterizé por la ausen-
cia de privilegios, aunque los banqueros y los
grandes comerciantes y artesanos de las ciuda-
des constituyeron, gracias a sus ganancias, una
oligarquia que disfrutd de privilegios colectivos
a través de los fueros urbanos. En cambio, los
campesinos, el grupo mayoritario de la socie-
dad, fue el grupo con menos derechos y més
obligaciones fiscales, en especial los siervos,
que trabajaban las tierras del sefior, pagaban
censos y eran obligabados a prestaciones per-
sonales. Ademds de estos grupos existieron
minorias religiosas. .y FF

Los reinos occidentales

La alta nobleza castellano-leonesa —magna-
tes— posefa enormes senorios. Su poder poli-
tico y econémico aumento a partir del siglo xi
gracias a los repartimientos en Andalucia, con

Figura 48. Densidad de la huella: pagina no trabajada. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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EL REGIMEN

10 DE LA RESTAURACION

unos colectivos identificados con el orden y la
aparente normalidad politica de la Restaura-
cién. Esta clase media, continuamente retrata-
da en la novela realista de la época, fue el gru-
po social urbano més caracteristico de finales
del siglo xix.

En esta misma linea se situaban los pequefios
propietarios, especialmente de Castilla, duefios
de minifundios incapaces de producir lo sufi-
ciente para una subsistencia digna, pero que
por su conservador estilo de vida se encontra-
ban entre los grupos cercanos al régimen.
QUEITION {0UA

Ebmundo-obrere-y-sus problemas

Al margen de los grupos anteriores, enelmun-
doobrero se diferencié un proletariado indus-

en torno a los centros industriales de Barcelo-

na, Madrid, Bilbao, Asturias-y-de los principa-

salarios Y agotadbraé jornadas laborales, caren-
cia-de derechos sociales, analfabetismo, etc.

Informes de la época sefialan que lainmensa mayorfa de la poblacion rural de la Espafia latifundis-
ta no habia accedido a la propiedad de la tierra y se vefa obligada a trabajar a cambio de un jornal
miserable y en unas condiciones infrahumanas. Esto explica las frecuentes agitaciones campesinas.

En cualquier pueblo del sur a finales del siglo XIX el 60% dela poblacion eran mujeres y nifios meno-
res de 15 afios, que solo se incorporaban al trabajo cuando las labores agricolas lo demandaban, el
30% eran obreros agricolas mayores de 15 afios, un 5% eran artesanos y empleados, y otro 5%,
obreros fijos. Los salarios percibidos por la unidad familiar —en la que se incluian la mujer y los hijos
mayores de 12 afios— nunca llegaban a alcanzar los minimos para la subsistencia.

0 |

Pobres esperando la
sopa, de Isidre Nonell
(1899), Museo de
Montserrat (Barcelona).

¢Qué diferencias encuentras entre as formas de vida de las distintas clases sociales
através de estay de la ilustracion No va mds de la pagina anterior?

194

trial, minoritario, y 0tro rural. El-primero-se
consolidé durante las dltimas décadas del siglo>

les nicleos s. Viviaen la periferia de las
Qubketi®] ciudades imas condiciones; con bajos -

El-proletariado rural padecia condiciones de
vida todavia peores, especialmente en la Es-
Elﬁa/latif_un/di._ﬁla enla que el absentismo de los
grandes propietarios dejaba en manos de-arren-
datarios la explotacion de los campos.

Por su parte, los-arrendatarios se limitaban a
obtener los mdximos rendimientos a costa de
disminuir la contratacion de mano de obra esta-
bléj{jcfé@c_onqr los jornales. La corta duracion
de los arrendamientos impedia introducir inno-
vaciones técnicas para aumentar los rendimien-

tos de los cultivos.

En el proletariado rural se distingufan los siguien-
tes grupos:
+ Losrabajadores por cuenta propis, que labo-

raban pequefias parcelas de acuerdo con el

* duefio o arrendatario y se veian obligados a

emplear a toda la familia para compensar los
gastos de la explotacion.

= -
~e Los campesinos acoquadoé,(capames, mozos
«.de mulas o gananes), que vivian en los corti-

jos'y percibian sueldos fijos durante todo el
afno.

Vc_irurisimas condiciones de trabajo, el aleja-
miento de sus lugares de residencia, el cardc-
ter itinerante de la actividad y el escaso
namero de jornadas laborales, en torno a 270
dias al afio si las condiciones climatologicas
eran propicias, constitufan los rasgos caracte-

risticos de la vida del jornalero. -‘@

3. La crisis
de la Restauracion

Desde el inicio de la Restauracion existieron
una serie de problemas que se agudizaron a
partir de la regencia de Maria Cristina, la cual
coincidié con un cambio de signo de la coyun-
tura econémica y con la aparicion de desajus-
tes en el funcionamiento del sistema. Como ya
se ha dicho, el caciquismo y el falseamiento
electoral fueron los primeros inconvenientes
del sistema canovista, que la implantacién del
sufragio universal masculino no consigui solu-
cionar. Ademds, pronto aparecieron otros sin-
tomas: los problemas sociales, la inquietud de
los intelectuales y la guerra de Cuba.

Figura 49. Densidad de la huella: pequefio destacado de ideas y modificacién de parte del enunciado de un apartado:
El mundo obrero y sus problemas, por “CUESTION SOCIAL”. También se aprecian las huellas de las dos usuarias '
(subrayado y color). Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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T 1) g e S S ) -
| % En el ambito militar se puso de manifiesto la /¢ El movimiento regeneracionista tuvo como
e —— R ‘ incapacidad de un Ejército voleado hacialos | punto de partida el desastre del 98. Se per-
R— Tl | problemas internos —la tradicion de los pro- l cibié como un momento critico de la histo-
sistema de quintas: modo de | nunciamientos que se produjeron a lo largo | ria de Esparia y los intelectuales quisieron
reclutamiento que, en principio, | del siglo x1x—, pero inadecuado para hacer- \ tomar el pulso a la patria. Empezaron a
suponia el alistamiento de la se respetar en el exterior en un momento | sofiar con una Espaiia mds digna, mds cer-
?r:ljg];zu;;:g[gaﬂeslgs (;relgfgsaslg de plena expansion impmm&gg partede | canaaBuropay mdsadecuadaa sutiempo
existencia de la credencion en las grandes potencias. Otro probiema era el J aunque sin perder. sus pecuhanda}des. Uno
metdlicor, segin la cual se excesivo nimero de mandos y-una tropa | de 1os regeneracionistas, Joaquin Costa,
libraba del servicio miliar todo reclutada por el injusto sistema de quintas®. / pidi6 «despensa y escuela y siete llaves al
aquel que pudiera pagr cierta Un dato significativo de la guerra de Cuba, / ~ sepulero del Cid: lpara-busear soluciones
cantidad de dinero al Estado. testimoniado por Santiago Ramoén y Cajal, de futuro y no mantenerse aferrados al

que participd en el primer conflicto como ofi- N pasado.

ol s q 2)
cial médico, fue que las bajas por enferme- | “s 14 Generacién del 98, formada por escritores
dad—sobre todo, el paludismo— superaron | de la época, reflexiond criticamente sobre la
alas de los campos de combate. \ realidad espafiola. Se hablo de europeizacion

C s o 5
o En-el terreno econdmico, la pérdida de las | Y de un nuevo compromiso intelectual. La

colonias supuso la desaparicion del mayor | integraron, entre otros, Miguel de Unanuno,
ercado de las manufacturas espariolas | P10 Baroja, Azorin'y Antonio Machado. Sus

versos, en los que calificaba a Espafia como

wieja, tahur, zaragatera y triste» no le impidie-

ron vislumbrar que al final tendrfa «u mar-

mol y su dia, su infalible manana y su poetas.

Asimismo, las manifestaciones artisticas anun-
iaban nuevos aires. <] 1. I} 1)

—sobre todo, las textiles—y (ie las importa-
ciones que desde alli llegaban. No-obstante,
supuso la repatriacién de una gran cantidad
de capitales espaioles invertidos en las colo-
nias, que sirvieron para dinamizar la econo-

mia en los afios posteriores.

Larelacion de autores encuadrados en la llamada Generacion del 98, denominacion que algunos de sus inte-
grantes rechazaron, no es facil de concretar, Ademés de escritores como Miguel de Unamuno, Antonio Macha-
do, Ramiro de Maeztu, Pio Baroja, Azorin 0 Ramon Marfa del Valle Inclan, pueden incluirse otros artistas como
los pintores Ignacio Zuloaga, Aureliano de Beruete, Dario Regoyos o José Gutiérrez Solana e intelectuales
como Ramdn Menéndez Pidal.

Sus rasgos distintivos fueron el pesimismo ante la situacion de Espafia tras a derrota de 1898 y la doble biisque-
% ey da de la europeizacion y del casticismo. En sus representantes, la admiracion por la dureza y sencillez del paisaje
T castellano convive con el gusto por [a estética modernista, como una muestra més de la singularidad del grupo.

‘ ‘ Tt me levantas, tierra de Castila,  Es todo cima tu extension redonda

en la rugosa palma de tu mano, y en ti me siento al cielo levantado,
al cielo que te enciende y te refresca, aire de cumbre es el que se respira
al cielo, tuamo. aqui, en tus paramos.
Tierra nervuda, enjuta, despejada, iAra gigante, tierra castellana,
madre de corazones Y de brazos, aese tu aire soltaré mis cantos,
toma el presente en ti viejos colores si te son dignos bajarén al mundo

| del noble antafio. desdelo atol

PAE  Conla pradera concava del cielo Unavno, M. de: «Castill, Antologia poética,

P Guadarraa, lindan en tomo tus desnudos campos, Espasa-Calpe, Madrid, 1989.
de Aureliano de Beruete, tiene en i cuna el sol y en ti sepulcro
Cason del Buen Retiro (Madrid). y en i santuario.

Actividades

4 Qué actitud adoptaron los miembros de la Generacion del 98 ante la crisis de fin de siglo?

198

Figura 50. Densidad de la huella: pequefio destacado de ideas, estructuracién de informacion (letras “b), ¢), d), €)”) y

breve ampliacion de un contenido (“verglienza de la derrota”, “tabaco y azucar”). Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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3 LA GUERRA CIVIL

Figura 51. Densidad de la huella: destacado de ideas y pequefias ampliaciones del contenido (“futuros maquis”, “
Bilbao” “Batalla de Teruel” “Batalla Mediterraneo”).Trabajo de ambas usuarias. Declarante 3068

=+

Gijon y Avilés resultd muy penosa y miles de E&W)ligq se encontrab;a er} gr?a situacion

“ellos fuer p agresudos o se refugiaron en las  muy precaria, con el territorio dmdldo" escasez

‘montaasVEl 21 de octubre de 1937 la campa-  dealimentos y graves enfrentamientos gLerE(ﬁ,

“fa del norte haba terminado. pero Franco no se precipito en poner ‘fm‘a la
IREE— guera y demorG nuevas ofensivas. ¥].7]

lambio de Gobierno ¢n 1o Republicy

Espaiia nacional permitio a estaw P b;talla del Ebto

recursos estratégicos de la cornisa cantabrica: :

Ta siderurgia vasca, el carb6n asturiano y las yel final de la guerra

fdbricas de armas, ademds de puertos de gran La batalla del Ebro

La incorporacién del noite republicano a la

importancia comercial como el de Santander. 3[5\\]:-§zfemm i sql\)r‘e‘\‘/z}.le;njc‘ig
Teruel v el camino situd el fregte 40 km .'d? la ciudad, Ef Gohlgr-

. i’ : 1o republicano, presidido por Juan Negin,

haua,El MBFI iterraneo ordend una contraofensiva'de distraccion des-
Mmmlg&l md de Franco sobre Madrid 2 de el norte. Las unidades mis selectas del Ejer-
finales de 192‘7,“105‘ republicanos respondieron  cito republicano atravesaron el frcr?te del Ebro
| g %C&LQ 461938, en el inviemo mds cr- el 25 de julio de 1938, Tras un rapido avance,

do del siglo, con la toma de Teruel. L ciudad Moorlusorpresa, el frente se estabili-

fue recuperada r;éfAlmh—lgx;xl(l()s tras una  z0 en Gandesa, La batalla del Ebro, @ﬂﬁn.‘ir
“feroz batalla.wun‘(@gﬁ)ﬁe& “\;liladzl, fuedarga, COR €5¢asOs movimientos y
manifiesto suincapacidad ofensiva) al tiempo_valta concentracion de fuego. Esta lucha de des-
@ijzo evidente la abrumadora ventaja  gaste favorecio-a Franco que, r?sgill(lgcloll)or .

: ST Eieturo nEnagl g gl QLTI
nacional en hombres, material y organizacién.  su's 1per1(>r13&d artillera y aérel, hethazo final

~

Wﬂﬁ N mﬂndo la iniciativa, las tropas golpistas dis- gﬁ%&;@,mnbrg losrsgl')vle—
MEDIT pusieron un gran avance sobre el frente de Ara- yaﬁos‘;ﬁ@m@ el Ebro. I Ejéreito republica-
gon y el norte de Castellon para alcanzar el no habfd dejado en el campo de batalla . Sus
*Mediterraneo, lo-que consiguieron en Vinaroz  mejores hombres y su falta de reservas le impi-

‘el 15 de abril de 1938, - ><_'Ji(’> tenovar el material ﬁcrgj{(l(_g.

Y

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Los resumenes del profesor y la nueva informacidn se plasman en el manual en forma de
post-its y de anotaciones en los margenes, convirtiendo esta singularidad en una concepcién
de integracién de toda la informacién en un solo lugar, que es el libro de texto de Historia de

Espafa:

3068. Los mdrgenes siempre los solia utilizar para anotar cosas que ef profesor explicaba, por efemplo a
&l siempre le gustaba declr las constituciones por puntos y en su ovden, por lo que Yo cogia post-its g las
ponia como €& decia y después las pegaba en el libro. Normalmente ese era ef uso de los mdrgenes de m/
litbro, usarlos para pegar [os post-its que mi profesor dictaba. Muchas veces como estaban cargados de
post-its solia despegarios y escribiv en los propros mdrgenes para aprovechar el espacio, y después volvia
a pegar [os post-rts en ovden. También como he dicho antes, cuando ya no me cabia todo en los post—rts

cogia una hoja y escribia ahi’ y ya al terminar la clase ponia las hojas escritas cada una en su lugar

unidas con clips.
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ALFONSO Xill: LA CRISIS

11 DE LA RESTAURACION

1903

1904

1906

1908

1909

1912

1919

210

iafnﬁq@aﬁ] nombre dado a los
oficiales del Ejército espariol
destacados en Marruecos duran-
te el conflicto colonial. Constitu-
yeron un grupo muy cohesio-
nado e influyente, caracterizado
porlos rapidos ascensos gracias
a los méritos de guerra, que se
saltaban el orden del escalafdn
militar y les permitian obtener
féciles recompensas.
€ Franw

Principales medidas de caracter social
aprobadas durante el reinado consti-
tucional de Alfonso XIll

Aiio | Legislacion

Creacion del Instituto
de Reformas Sociales.
Regulacion del trabajo
de mujeres y nifios.

Ley del descanso dominical.

Reglamentacion de la
Inspeccion de Trabajo.

Creacion del Instituto
Nacional de Previsin.

Regulaci6n del derecho
de huelga.

Ley de proteccion del
trabajo nocturno de la
mujer.

Ley de las ocho horas.
Creacion del retiro obrero,
primer seguro social de
carécter obligatorio.

Actividades

B ;Qué razones incitaron a los
gobiernos a adoptar una legis-
lacion de cardcter social?

Reflexiona y valora las medi-
(s sociales aprobadas duran-
te el reinado constitucional de
Alfonso XIll. ;Qué resultados
se derivaron de ellas?

() lonrexto inteauonal de winialymo

+@* vAuGN DEL PRI

@)Ebmilitarismo

conlos plan(eamlentos de Canovas del Castll]o
Enelr remado de Alfonso XIIT, la situacién cam-

bio ﬁ_e@_L Ia confluencia de tres factored ﬁ_

derrota de Cuba, que los militares atribuyeron a
la ineptitud de la clase politica y no a la incom-
petencia del Ejército; i@l actitud del rey, quien al
asumir personalmente la politica militar quedé
al margen de la accién gubernamental; y, por
dltimo, fa guerra de Marruecos, que propici6 la
existencia de una casta militar los africanis-
8™~ que protagoniz continuas interferencias
en la vida politica espafiola.

Por todo ello, el Ejército recuperd el protago-
Lortodoe-etiojeltjercitorecuperorelprotago
niso politico ejercido en épocas pasadas y:se

convirtié-en-un- grupo intocable, S(C)&Jre IOSO
\*—Y%P—rzrw U, QLML) Yo
desde la promulgacion de la Tey de jufisdictio-

nes el afio 1906.

- Economia y sociedad

t/c\UaUY“/I

La-economia espariola segufa dominada por'el
sector agrario, ya que ocupaba a dos tercios de
lapoblacién activa. En su mayor Eaﬁg se carac-
teriz6 por los escasos rendimientos, el manteni-
miento de tipos y de técnicas de cultivo arcaicos !
—a pesar de la introduccion de cultivos !
triales, ﬂnokla remolacha, el algodén o el taba-
,co—\,. ¥ por una desigual e injusta estructura de
la'propiedad. Ante esto, el régimen politico se
mostr6 incapaz de ofrecer alternativas para
mejorar la situacion del campo espaiol.

El sector industrial, sin embargo fue més ding-

_g@}qsggahzqqgn. Si bien la industria textil, loca-

lizada sobre todo en Catalufia, se contrajo a
principios de siglo a causa de la pérdida de las
colonias, se recuperd debido al estallido de la
Primera Guerra Mundial.

El'principal centro siderdrgico de Espatia se
mstalo en laria de Bilbao en la que, en 1902, se
fundo Altos Hornos de Vlzcaya S. A, La mineria

casi toda la producc1on slgmo esmndo contro-
lada por compaias extranjeras. Por dltimo, la

w’/;/m‘n

industria de transformacion-agraria (agroali-
mentaria y plantas indusirfales) se desarrollg
_por todo el pais, a pesar de que las debilidades
de la agricultura influyeron negativamente

sobre ella
oUL €

La estranﬁcaaon 50! 1al de la Espaiia de prmc1

a’ f? Lo
pios del siglo xx diferia poaco%e ade [os pri-
n‘l%ro 4116¢ de la Restauracién. Por un lado, la
alta_burguesia urbana, fortalecida gracias al
incipiente despegue industrial, y la oligarquia

S éa do a
agratia cons [uyerQn los sectofes dontinantes

aunque \mmgzlﬁ)o; Apoyaron un sistema

politico que les favorecid en todo.

Por otro, el proletdrmdo industrial experimen-
t6 un notable g aumeritd prdplcmdo por la cre-

ciente demanda de personal en las fabricas, lo
que provoco el incremento de las migraciones
_interiores hacia los niicleos urbzmm

aenerangnitu
Alramparo de los proposnox renovadores y

como consecuencia de la presién de los grupos
obreros, se aprobaron algunas leyes de cardc-
ter social, como la regulacion del traba]o de
mujeres y nifios, la de la jornada laboral de
ocho horas o el derecho de huelga. Otras ini-
ciativas que se tomaron fueron la creacién del
Instituto de Reformas Sociales y el Instituto
Nacional de Previsién. Todas estas medidas
resultaron insuficientes para las masas trabaja-
_doras que, insatisfechas, siguieron e _grosando
las filas de partidos y sindicatos situados en la

opoenaon osicion al sistema. yq ™9

@ PoinuipnL WNFLCTD DE LA EROA S
- La guerra de Marruecos
0)Lo, Gued O Marcogu [TVon)
4L0€ intereses expansionistas de Espana S0 o
é\{lir{_rggcosuase esasire del 98*@ concretaton
en 1904 mediante un convenio secreto con
Frdn(lammMe
'rép—dﬁan el teritorio en dos protectorados. En
la Conferencia de Algeciras (1906), las grandes
potencus uropeas acordaron la apertura al
comercno' acions ug
quies y v el establecimiento de una DOlICICl fran-

co-espafiola para_asegurar su_cumplimiento. *
% 2\ O0 -
Desde entonces, Espafa inici6 una timida
penetracion colonial en Marruecos para recu-

_perar el prestigio perdido tras la derrota de
1898 y explotar los recursos mineros del § s del Rif*

con el pretexto de emprender una labor civili-

zadora entre la poblacion rifefia.
4adona enire . poblacion itens

Figura 52. Densidad de la huella: destacado de ideas de las dos usuarias, estructuracion del contenido (letrasy
numeros de los apartados que se incluyen) y ampliacion de la informacion en el angulo izquierdo superior.

Declarante 3068

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

112




La utilizacion del libro de texto de Historia de Espana dentro y fuera del aula

12 LA SEGUNDA REPUBLICA

nen® uN /’IU,' |

\EpdAa. era. Joca

oo  a4nC Lr/* Ae wnira o
lo Repubica, wuna clase mé ecl &
vy regueda mnamwc/w/,n/,
bana que apypbn a la fepibicg
eNJ0. ol “la  Reve luemn

A eotn s2 120 gumon D

b grandey onira) s, N olgarguia
reClada /f)fq@, i3
/,»,7,’. entaln

1/ 1 f6 /.

baro. NG Lu . a/ anyan dL

@ ley dul
aue

wntrods AL ooy /
omprmere @ la empreoa @
L€ X NG ex\STQr

OTrs

En @ los Ayuntamxentos aprobaron un
texto estatutario en 1932 y, en Andaluc? la
Asamblea de Cérdoba de 1933, integrada por

representantes de las Diputaciofes y de los
é[un Amientos y por diputados de izquierda

20, Mde los dos textos pudo ser presen-

chn prprefano agriwlas de/ N
ideslogia m onreNadara. La

73&/1/0 muyona ade Iln J})pﬁ/)‘br“)
2fanor o bien la maygria

Gla [ jornaters) o wrbano,

D erfamente pmnepubu c zmm

Utanfey du VGT o (NT gque
29/an rewluuon o reformas Joualy

ol Lomasen

que

souol

Prundan
" Diema

Braceros anarquistas en paro, armados con
escopetas, proclamaron en Casas Viejas el
comunismo libertario. Cortaron las lineas telefo-
nicas, cavaron trincheras y asaltaron la casa-
cuartel de la Guardia Civil. Para reprimir la
revuelta fueron enviados refuerzos y una seccion
de guardias de asalto bajo las ordenes del capi-
tan Manuel Rojas. El anarquista Seisdedos se
refugio en su choza junto a su familia y dos Veci-
nos. Los guardias de asalto quemaron la vivien-
da y los ametrallaron. Rojas, a continuacion,
mando fusilar a otros campesinos que se ha-
bian rendido y permanecian maniatados. El
hecho ocasiond una fuerte polémica que llegd
hasta el Parlamento, donde Manuel Azafia dijo:
«En Casas Viejas no ha ocurrido, que sepamos,
sino lo que tenfa que ocurir.

Actividades

tado a plebiscito debido al cambio polmco que
se produjo en noviembre de 1933./

-gerecha))

La cuestmn social
M @rreclides 4
Segtin el articulo 1.° de la Constitucién de 1931,

‘Espafa es una repablica democritica de traba-

jadores de toda clase». Con esta definicion la_

clase obrera adquirfa un prot
“nocido hasta entonces. La feforma agrdrla la
eforma oo

onismo desco

( recamen)

--«vmmr T

‘ i —;No hubo fusilamientos? [Azafia pregunta
al capitdn Rojas.]
—No. Fuimos duros, crueles si se quiere. Al que
corria y no alzaba los brazos a nuestra intimacion le
hicimos fuego; al que se asomaba a una ventana le
hacfamos fuego; cuando nos tirotearon desde las
chumberas respondimos con las ametralladoras.
Pero eso fue todo. [...]
—Usted recibio, estando en Casas Vigjas, una
orden telegrafica?
—Si, sefior.
—;Qué decia?
—Que acabasemos rapidamente con lo de la casa
de Seisdedos.

Fragmento del interrogatorio de Azafia al capitan Rojas,

en Aza, M.: Memorias politicas y de guerra, \ol. |,
Critica, Barcelona, 1981.

La Guardia de
Asalto patrulla por
las calles de Casas
Viejas en 1933.

Describe brevemente el episodio de Casas Viejas. ¢ Qué repercusion tuvo sobre la poli-

tica espafiola?

232

1

(friunfo AL

taren' s mortuviSen

\:)

e

?) o
S [egislacion socia 1mgulsada por Fran o Lar-
g0 00 Caballero —ministro de Trab"qo— Talabor |

"_’—V‘_
educativa'del Gobierno ~Ere[endmn conseguir la Moy
=OMeTU

mejora de sus condiciones de vida. Pe Pero el_gp—
“blema social era muy grave, y las desigualda-

des, demasmdo utmdas
@la rf/)@uﬂa DIt
Mn el Gobierno pro-

visional y en el de Azana, se solicitd 16 calma para
completar las reformas; sin embargo, las bases
irigentes y
: gﬁ deman-

“Desde

deqbordaron con frecuencm a sus

dd de unas mejoras que no llegdbm Los anar-

quistas aceptaron la Reptiblica, pero al compro-
bar que, respetando la legal@ , no podian
mé inmécilrire{t‘o sus aspiraciones, radica-
11zar0n sus posturas y optaron por. la huelgq

revolucionaria v la insurreccion armada. (Fa
@/NOOL/M() 1) ferm
Los contlictos s sociales y los brotes dgvnolencm
que causaron v1ct1mas S entre los campesinos y
la Guardia Civil, se sucedieron por todo el pais,

con episodios como los de Castilblanco o Arne-

do. El suceso mds grave tuvo lugar en s grave tuvo lugar en la locali-
dad gaditana de Casas Viejas en enero de 1933.

_ La dureza'con la que actu6 la policia-provoco

e e 1E-aERIOM WOCC
una reaggion 1 de todas las fuerzas po
soeiates-contra~el Gobierno. Se orgamzo un

fuerte debate en las Cortes. Azana estuvo desa-
fortunado al apoyar la represmn p011C1al enun

primer momento y aunque reaccioné para
_esclarecer los hechos, resultd demasxado tarde
yla credlbnlldad del’ Goblerno quedo en cues-
tién. Por este motivo, la Clabe obrera y buena

parte de la izquierda se ale;aron del presidente
del Consejo de Ministros.” gy BT+ X gpetat

Qaec/wa en Arinona las coerfed Y cavera

Jra

Nar £

brerng .
- El fmal del Bienio reformlsta
@ crIIT elonpmicA

La onda expansiva de la crisis mundial de la
década de los anos treinta llegé a Espana mds
tarde que a otros paises. Las exportaciones Vgra— ]
dicig;iles, minerales y prodL@_@’c_o_laﬁieE
cendieron considerablemente a partir de 1932,
lo que provocd la caida de la produccién mine-
ra a finales de ese afio: Igualmente, disminuye-
ron las importaciones, lo que hizo que el proce-
so de mdustnalnzacnon se ralentizara.

En 1933 la crisis se agudizo y se extendio a
otros sectores. La caida del valor monetario de
e ————

e / r

e
las exportaciones repercutio sobre la Bolsa'y
las empresas. El paro creci6 hasta alcanzarse la

ey ge Legusv por marernidad | /ey cit acc dentes lakorg L, *
andemniar af empiaoc) se omp!

/ o
“o

Figura 53. Densidad de la huella: destacado de ideas de las dos usuarias, estructuracién del contenido y una mayor
ampliacion de la informacién en el margen izquierdo superior y en la parte superior de la pagina. Practicamente se
considera toda la informacion importante. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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10 DE LA RESTAURACION

EL REGIMEN

RN 1. El sistema politico

burst, inspirado por Cdnovas y en el cual se
anunciaba un nuevo programa | polmco basado
en el lestableamlento de una mondrquu cons-

1gesmb111de polmu exmente -,"

Segin el plan de Cinovas, seguidamente debe-
tfa_producirse la designacion de Alfonso XII
como soberano por las Cortes. Sin embargo;

”) oW d
- Q33 .y
% By g RS de la Restauracion
L 03 8y ¥ 5 0
3 JS85389 A) ) Intvoodcedh yeeka d
T S LS El principal vzﬁ%’c\fm c%os derechos de la
Vsl ooy ) 2 ’ » — .
> dinastia borbénica durante el Sexenio. demo-
g g critico fue Antonio Canovas del Castillo quien, ¢
2 o3 consciente de queé er' regreso de la monarquia
D kel
< en la persona de Isabel 11 provocaria mudms@
s dificultades y grandes resistencias, logré la
= abdicaciért de la reina en su hijo Alfonso, cade-
2 te de la Academm Militar de Sandhurst E&U el
= = Lo prepauoLuon dufonte 10 cuctogurt
d Reino Unido. g, pJer(am qum a que el regre)o
2 de MPonyo pof aclamaus]
c El 1 de diciembre dc 1874\ ante la prolongada
e ; indefinicion de[la mteamdad de Serrmol Alfon-
YD pvinGRLO el oL 50 de Borbon firmé el Manifiesto de Sand-

adelantindose a estos planes, el 29 de diciem-
bre de 1874 el general Martinez Campos efec-
tué un pronunciamiento en Sagunto que, acep-
tado por Serrano y por el E1erc1to 51gn1flco la
P clamacnon del j ]oven monarca.

W ou 6 peder
El can0v1sm0
ol ’

nnstltucwn ée 1876 Q{xTF\JQF‘CION

A)H DEL HIfTEMA

@El pensamientu politico de Canovas

del Castillo
Las-deas politicas de Cdnovas del Castillo cons-
tituyeron el eje ideoldgico de la Restauracion
Sus lineas fundamentales fueron

O)VERDADETS - AR Mwémimm
° Ex1stenc1a e unas «ver ES b'lSlCZlS» que

todos debfan admitir como indiscutibles por-
que formaban parte de la propla histori
) oL/

o

iedad pri-

(=T o —
2 Representaban
/a Yages

vadd 0 ld deao i
laa autentlca uconstltumon m[ernar segur/l) el
modelo britdnico que que tanto admiraba Céno-
vas, y el fundamento de la nacion.

= . Comentomp 10 .
“ He recibido de Espafia un gran ndmero de fehcﬁacwones con motivo de mi cumplearios, y algunas de
compatriotas nuestros residentes en Francia. Deseo que con todos sea Vd. intérprete de mi gratitud y mis
opiniones.
Cuantos me han escrito muestran igual convicci6n de que solo el restablecimiento de la monarquia
constitucional puede poner término a la opresion, a la incertidumbre y a las crueles perturbaciones que
experimenta Esparia. Dicenme que asf lo reconocen ya la mayorfa de nuestros compatriotas, y que antes de
" mucho estarén conmigo todos los de buena fe sean cuales fueren sus antecedentes politicos,
comprendiendo que no pueden tener exclusiones ni de un monarca nuevo y desapasionado ni de un
régimen que precisamente hoy se impone porque representa fa union y la paz.
[....] Cuanto se esta viviendo ensefia que las naciones més grandes y prosperas, y donde el orden, la
libertad y la justicia se admiran mejor son aquellas que respetan més su propia historia. No impide esto, en
verdad, que atentamente observen y sigan con seguros pasos la marcha progresiva de la civilizacion.
Quiera, pues, la Providencia divina que algtn dia se inspire el pueblo espafiol en tales ejemplos.
Por mi parte, debo al infortunio estar en contacto con los hombres y las cosas de la Europa moderna, y si
en ella no alcanza Espaiia una posicién digna de su historia, y de consuno independiente y simpética, culpa
mia no seré ni ahora ni nunca. Sea la que quiera mi propia suerte ni dejaré de ser buen espafiol ni, como
todos mis antepasados, buen catdlico ni, como hombre del siglo, verdaderamente liberal. ’,

Manifiesto de Sandhurst, 1 de diciembre de 1874,

Alfonso Xil en 1677, de Eduardo Balaca y Canseco, Ministerio de Hacienda (Madrid).

Actividades

¢Aprecias diferencias entre la actitud que promete Alfonso Xl y el comportamiento de
su madre como reina? ¢En qué consisten?

¢ Quién inspird el Manifiesto de Sandhurst?

186

Figura 54. Densidad de la huella: destacado de ideas de las dos usuarias, estructuracion del contenido, realizacion de
esquemas en el margen izquierdo superior y evidencias de la gestion: temario, PAU, evaluacién. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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(Mpar a

Gpoic. Lo A7 erehfuugh gue
P& v ol

an ,{olJna/W Y que acabe
L L& Y6

(tarovista )

Jurados Mixtos: comisiones de
" patronos y obreros, creadas
por Ley de 27 de noviembre de

1931 para reemplazar a los
Comités Paritarios. Su principal

¢, funcion consistio en mediar

de la Republica

(3 " El'14 de abril de 1931 se proclamo en

=

; la Segunda Republica en medio del entusiasmo
EoEular Con ella terminaba la Restauraci6n y

sobre materias salariales y 241 ———————
ey g LA v
conflictos colectivos, | Ws
o oportunidad histérica de resolver los graves
Patfo_nato de M!smnes Peda- _problemas del pais, aunque algunos sectores la
g6gicas: organismo creado en ‘%ﬁaﬁ%gmsmx
o recibieron con receloante el temor de que se
1931 para «difundir la cultura 1l T Tord
general, la modema orienta- cuestionase la religion y se alterase el orden
cion docente y la educacion _social. -\lﬁ 0 AL 0\
judadana en aldeas, villas BOBIEPND PPOM L0 e
Slidada J q) El-Comité Republicano*asumié el

lugares». Entre sus actividades
se inclufan charlas, proyeccio-
nes cinematograficas, repre-
sentaciones teatrales y la crea-
cion de bibliotecas rurales.

* Rigo A fan febanbian

OUNBstad
G s L ¢ T OO R vep
La tendencxa mas conservadora estuvo represen-

%_—‘)___’_
do QreSIdente del Gobiernos el republlcamsmo

‘ /4/ ond'c Lurml)/

El pueblo salid ala calle a festejar la proctamamon de la Segun-

da Reptiblica y los nuevos simbolos, la bandera tricolor y el %,,
himno de Riego, sustituyeron a los tradicionales de la Restau-

a fg bar on €
QU 1ms
‘ ‘ En abril de 1521, el absolutismo austriaco, instaurado en
Espafia, aniquild en Villalar a los comuneros castellanos,
representantes de las democracias populares. En abril de 1931, los
Ayuntamientos espafioles derrotan, juridicamente, a la Monarquia
absoluta y restauran la Repblica. Se cierra un gran ciclo histérico.
Se consuma, pacificamente, una honda revolucion, que en un sentido
etimoldgico quiere decir volver al punto de partida[...].

Pero no basta haber derrumbado una monarquia faradnica,
enterrandola para siempre en la pétrea tumba de El Escorial. [...] y
ahora es preciso organizar en pocos afios, en pocos meses si fuera
posible, una democracia original, como lo fueron nuestras viejas
democracias locales, sin las trabas de las europeas y sin los
peligros de los Estados de fuerza ...].

ArsauisTaw, L.: £/ Sol, 15 de abril de 1931.

racion, como expresion de los nuevos tiempos.

Proclamacion de la

Segunda Repuiblica en la
Puerta del Sol de Madrid
el 15 de abril de 1931.

Actividades
¢ Qué destacarias de la imagen de la fotografia? ¢ Cudles fueron los nuevos simbolos

de la Repiblica?

¢A qué etapa de la historia alude el texto? ; Por qué? ;Crees que es acertada la com-
paracion? Explica tu respuesta.

Seguin el articulista, ;qué principios deberia desarrollar la Reptblica? ;A qué se refie-
re al hablar de las «trabas» de otras democracias y de los «Estados de fuerza»?

226

tada por Niceto Alcald Zamord, que fue designa- 1‘

puiblican &

k del Patronato

rR 96 lo awrdacd en el
wn Ao CONhVUGY monaruice alfor,
£0 Qaa’friu' Femplo )
Jras
/€y/u‘n00 1 3

tradicional lo encarnaron los ministros rad ca-
tpstom——

les y radical- socialistas; y y el mas progresista lo

representé Manuel Azafia. La gran novedad

estuvo en la inclusion de tres ministros socxahs— ,

tdb y en la pamc1pac10r1 de dos regior

(lbbm@ Qﬁ@\@i\

fovisiona Ha
wkuc&u\u\ (G copiea CoRsid

< )Las nueyas autoridades desarrollaron una mten—

sa laborcaurante los primeros meses, que inclu-

y6 la Convocatoria a Cortes cof tlruyente/%;l

}Ul’llO. Sus prlmeras QCIUHCIOHGS, entorpec1das

por la impaciencia del obrerismo mds exaltado y
el temor de los grandes propietarios y de parte

dela clase media, se centraron en: gy 7!
(Lot p u’ﬂrfb)
e La reforma militar/ a través de los decretos de

abril de 1931, que obligaban-a [odos los mili-

tares a preslar juramento de f1d i

Obligatoriedad de tener labradas las
tierras y de emplear a trabajadores del térmi-, )\ .
mo
w ;corresponglente a cada finca, aE

4 ereacion de Jurados Mixtos" y el estableci-

miento de la jornada agraria de ocho horas.

o LE%%Eruc%\ fn(}%trhcjj con reacion de
miles de escuep as v de puestos de- mgstros la

sublda de sus sueldos la supresion de la \de la

de M1510nes Pedagoglcas Y

proclamo nilateralmente el Estado catalin

Tras negociaciones con el Gobierno provisio-

htat encargada de preparar un Estatuto para
Catalufia.

(2 oroceaors AL que ep e/ €éreito habit muchos pmn«),v/u/MQQ Tglésia,jen principio, mantuvo una actitud_
=
prudente Sin embargo

,\elﬁgde_na }’edro Iro Segu-

ﬂm e Espania, con motivo del Prime-

ro de Mayo elabord una dura pastoral en la que

defendia el régimen anterior y la religion, ame-

nazada segtin él, por Ta Repubhca por lo que
fue expulsado del pais.

En este ambiente enrarecido, el 11 de mayo, y

anie la pasividad del Gobierno, mds de cien

Figura 55. Densidad de la huella: sobresaturacion del destacado de ideas de las dos usuarias, estructuracién del
contenido, ampliacién del contenido en todos los espacios de la pagina y evidencias de la gestion: tema 7. La
densidad de la informacion hace complicada la claridad de lo importante. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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. LACRISIS
S oo\t DEL ANTIGUO REGIMEN (8

favor ae la Constitucién de 1812y M‘}@m]_ Décad " ,,1\ S ‘7 .
- |
tropa en la localidad sevillana de Las Cabezas (5] ”a ec/,a . OE;HO /M eralo b

( 0 ./u A\ o
de Sqn]u n, donde se hallaba aumomda para i F(:‘l‘m{ld() VIl empandlo una fuerte represion . . bt S

LEpL
paiti “hacia Amériea” SU accion contd con el contralos liberales, provocando un gran exili ok HCH{( Qo Tr Cmaa
N
apoyo de Jas logias masonicas de Cidizy de  politico —que se convirtio en un fendmeno i@ | Amplia

como Aleald Galiao oMendizahal.  tipico del siglo xtx—, queiinclusofue condena- :
da por el duque de Angulema Se suprmnerﬁn (¥ ’

asar el pronunciamiento, a las
—

pocas semapas se alzaron las guarnicionesde  — - (PO R E SR P
o o GL BN ——- “cieron fas instituciones del Ant1guo Reglmen o me MamMenu html
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El manual como cuaderno de trabajo, estudio y gestion. Indudablemente, las imagenes
que las huellas del alumno dejan en el libro muestran la forma en la que se trabaja este
recurso en el aula y fuera de ella. Se va a profundizar en dos ejemplos: el primero con el
tema de “Carlos lll” (hojas de papel), el segundo sobre el “Sexenio democratico” (post-its).
La ubicacion en el manual de la informacién ampliada, supone que la alumna la desplegaba
en casa para clarificar que es lo que hay anotado y luego poderlo estudiar.

“Carlos 1l1”: la ampliacién del contenido en papel (figura 58)
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Figura 57. El libro como cuaderno: el tema de Carlos lll. Imagen de la pagina con ampliaciones en hojas de papel tal y
como se encuentra en el manual de Historia de Espafia. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

117



La utilizacion del libro de texto de Historia de Espana dentro y fuera del aula

La imagen 59, ejemplo de las 4 paginas (133-136) que desarrollan el tema, evidencia la
densa informacidn contenida y las huellas de las dos usuarias (boligrafo negro/lapiz y
colores). En primer lugar las referencias a la gestion (PAU y Tema 3) y otras informaciones
(pelicula La Misidn), luego la estructuracion del tema (b, 2), pequefias informaciones en el
texto (muerto por amor, sin descendencia) y las ampliaciones sobre la relacion con la iglesia
y con Inglaterra (de ambas usuarias), situadas en la parte superior.
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Figura 58. El libro como cuaderno: el tema de Carlos lll. Imagen de la pagina sin ampliaciones externas: destacado de
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Evidentemente una informacién compleja y densa para su comprension y estudio. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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La saturacion del trabajo sobre el contenido lleva consigo, en este tema, la ampliacion
mediante hojas sueltas. Podemos distinguir las evidencias de cada una de las autoras en la
pagina del manual y en el material unido mediante clips a este tema. Destaca en una de las
autoras, en primer lugar, la realizacién de un esquema de la unidad, las ampliaciones del
contenido en una nota y en un folio grande (por ambas caras), sin signos que los vinculen
con el texto del manual. Sin embargo, pueden apreciarse en dichas ampliaciones las huellas
de la otra autora, bien con subrayados y/o con la inclusion de signos para vincularlos con el

texto, como por ejemplo la “conclusién” que si lo tiene y lo encontramos en la pagina 136
del manual.

Figura 59 (documento 1). El libro como cuaderno: el tema de Carlos lll. Ampliaciones externas. Esquema del tema.
Declarante 3068.
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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“El Sexenio Democratico”. La ampliacidon con post-its (figura 68): estudio y analisis de la
pagina del manual (tal y como se muestra y con la retirada de las ampliaciones)

La retirada de los apuntes (post-its) de |la pagina 171 del manual de Historia de Espafia,
dejan al descubierto el primer tratamiento de la informacién realizada por la alumna. En la
parte superior indica dos informaciones valiosas: se trata del tema 7 del programa y ese
contenido esta relacionado con las PAU.

Por otra parte, la informacion contenida en la pdgina ha sido trabajada por las dos
usuarias: subrayado en colores y subrayado en lapiz/boli. En cuanto al contenido, éste ha
sido renumerado, constituyendo cuatro apartados:

1. La Gloriosa;

2. El gobierno provisional (realizaciones y problemas: campesinos y Cuba),
3. La regencia de Serrano (constitucion de 1969 y

4. La busqueda del nuevo rey: Amadeo de Saboya.

Igualmente hay pequefias correcciones de nombres que son integrados en el interlineado
de la informacion (Victor Manuel, ni simpatia ni rechazo, el ferrocarril y la industria, con su
grito tradicional “la tierra para los que la trabajan”, unionistas, la revolucion ha triunfado,
etc.) Como ella ya nos recordaba la ampliacion del contenido puede hacerse en:

3068. Los mdrgenes siempre [os solia utilizar para anotar cosas que el profesor explicaba... Muchas
veces como estaban cargados de post-its solia despegarlos y escribir en [os propios mdrgenes para
aprovechar el espacio, y después volvia a pegar los post-its en orden.

El lateral derecho esta saturado de informacidon que aparece numerada y que se puede
identificar en el texto con nimeros pequefios (encima de: Gobierno provisional® -desarrolla
el Pacto de Ostende-, y después de sublevaciones campesinas®. La otra informacién esta
directamente vinculada con el texto, mediante flechas, y se desarrolla en torno a la imagen
de la moneda de Isabel Il, en ella se abordan los problemas de la busqueda del nuevo rey. Es
interesante senalar que la ampliacion continda en la parte superior del manual con el
simbolo == Tal y como se ha sefialado anteriormente, la otra ampliacion externa de la
informacidn tiene su formalizacion en los post-its, que permiten una situacion en las paginas
mas dinamica y la de poderlos doblar, como en muchos de los casos, y continuar en ellos la
informacién tal y como comenta la alumna:

3068. Mientras mi/ profesor desarvollaba el tema en clase yo recogia lo que éf 1ba diciendo y que no
estaba en el libro. Todos esos apuntes que recogia siemwpre los escribia en post-its para asi poder
pegarilos en el libro en la pdgina que corvespondiese y a la hora de estudiar poder tenerlos en cuenta.

Nuevamente las ampliaciones estan relacionadas con ambas autoras, abordando
contenidos comunes y diferenciados. Todos estan vinculados al texto mediante signos o
numeros que, a veces, son dificiles de identificar. En ellos se amplian los temas de la
constitucion de 1869, las elecciones llevadas a cabo, o los problemas de gobierno.

La constitucion del 1869 es objeto de atencion y resumen por ambas autoras. El
documento 7 (figura 70) recoge un breve resumen de lg_ constitucion que estd
perfectamente localizado en el texto del manual con el simbolo @ , el segundo (figuras 73
y 74), después de sefialar que ningun partido obtuvo la mayoria, hacen énfasis en algunos de
las ideas mas relevantes de dicha constitucion.
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Figura 69. El libro como cuaderno: “El Sexenio Democratico”. Vision de la pagina sin post-its: complejidad, densidad y
huellas de las dos autoras. Declarante 3068

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figuras 71y 72 (documento 8, anverso y reverso). El libro como cuaderno: el Sexenio Democrético. La ampliacion de
la informacién en el manual con post-its: la “Constitucion de 1868”. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Los otros problemas abordados fueron: las dificultades del gobierno provisional (tras la
salida de Isabel 1), las elecciones de 1869 y la busqueda de un nuevo rey, que ya fueron

ampliados en los margenes del manual.
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Figura 73 (documento 10). El libro como cuaderno: el Sexenio Democratico. La ampliacién de la informacion en el
manual con post-its: Gobierno provisional y elecciones de 1869. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figuras 74 y 75 (documento 9, anverso y reverso). El libro como cuaderno: el Sexenio Democratico. La ampliacién de
la informacién en el manual con post-its: retirada de Isabel I, Gobierno provisional y problema campesino.

Declarante 3068

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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El manual como registro de la gestion del contenido

No se puede dejar de sefialar, ya se han hecho mencion a ellas, las evidencias que,
normalmente localizadas en la parte superior de las paginas, estan referidas a la
correspondencia con el programa de la asignatura (indicando el tema con el que estd
vinculada), la relacién con los exdmenes y evaluaciones que se realizan, su vinculacion con
los exdmenes externos (PAU), e incluso alguna (muy escasa) valoracion personal de los
contenidos. Obviamente es una huella muy importante para la situacién del alumnado en el
marco general de la asignatura:

\’m W % W @ Qe@gr\c,(o\ ole
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En h@ elecuoneb a Cortes const
El Sexemo democratico
enero de 1869 obtuvieron la may
Figura 76. Huellas en el manual. Gestién del manual: relacion con el temario y PAU. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 77. Huellas en el manual. Gestién del manual: relacion con la evaluacion. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 78. Huellas en el manual. Gestién del manual: relacion con la evaluacion. Declarante 3068

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 79. Huellas en el manual. Apreciacién personal. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Asi, el manual con apuntes externos o integrados en él, constituye un numero
significativo de casos en este estudio. Estos tres escenarios han descrito y ejemplificado lo
gue los alumnos hacen con el manual, llegando incluso a casi ver al discente, con todos los
recursos desplegados, en su casa trabajando y estudiando. Sin duda, cada uno de ellos es un
ejemplo personal e intransferible necesario de recoger, y no olvidar que tras la ciencia hay
siempre un sujeto que vive y siente, como en estos casos, un mundo muy personal dejando
sus evidencias en esos objetos-huella, que se convierte en un legado que hay que preservar
para su conocimiento futuro.
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CAPITULO IV

IV. USO DEL MANUAL
DENTRO Y FUERA DEL AULA:
regularidades
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V. USO DEL MANUAL
DENTRO Y FUERA DEL AULA:
regularidades

Asi pues, con “su libro de Historia de Espafia” delante (objeto y huella), se les pidid que explicasen
todo ese mundo de “vestigios” (subrayados, anotaciones, etc.) que en ellos quedaban recogidos,
permitiendo profundizar en su significado de la mano de sus autoras. De esta forma, el objetoy la
huella se enriquecen con las declaraciones del alumnado, narrando lo que en “su manual” esta
recogido. (Martinez-Valcarcel, 2016, p. 78)

La cita anterior introduce adecuadamente lo que es el sentido de este capitulo,
interpretar y categorizar (desde las valoraciones llevadas a cabo por los estudiantes) las
huellas que los alumnos han dejado en sus manuales, sistematizando la informacién que en
el capitulo anterior se ha presentado individualmente.

Asi pues, se pidid a los discentes que valoraran y justificaran ese uso del manual en torno
a cuatro apartados de reflexién. En cada uno de ellos se les solicité que ponderaran® el uso
de los recursos contenidos en los manuales (utilizados por el profesor en el aula y ellos en
casa) y las tareas que realizaban con el manual en los dos contextos indicados.
Concretamente presentaba la siguiente organizacion:

- uso de los recursos contenidos en los manuales por parte del profesor en el aula,
- tareas que el alumnado realizaba con los manuales en el aula,

- uso de los recursos contenidos en los manuales por parte del alumno en casa y,

- tareas que el alumnado realizaba con los manuales en casa.

33 . .z . . T . .r . s . .z
Ademas de la valoracidon mediante escala Likert, se les pidié que justificaran la valoracion realizada. También
se les solicité el uso de los apuntes e internet, aunque esa informacidn no ha sido utilizada en este trabajo.
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IV.1. EL LIBRO DE TEXTO DE HISTORIA DE ESPANA:
Editoriales y adquisicidn por el alumnado

La investigacién sobre el contenido del libro de texto de historia es abundante, a la vez
que el estudio de la importancia de las editoriales y los problemas de gratuidad®*. No se
entrara en esa linea necesaria de estudio, pero se realizara una descripcion de las editoriales
declaradas por los alumnos, una breve referencia a los resultados que esta linea de
investigacion ya estudid con el profesorado en el afio 2006 y, por ultimo, se referiran
algunos estudios desarrollados a nivel nacional.

Por otra parte, en la medida de lo posible, se sefialara la forma en la que el estudiante ha
adquirido el manual. El trabajo del alumno en los libros de texto deja una huella en sus
paginas, como se ha visto en el capitulo anterior. La existencia de dos o mas alumnos que
utilizan el mismo manual, genera una informacién que (tanto desde el punto de vista
didactico, como desde el personal) es preciso conocer por el alcance y significado que tiene.

Cabe recordar lo que el objetivo de este trabajo es el uso concreto que se hace del libro
de texto, sin embargo, al registrase en la recogida la informacion de la editorial con la que
trabajaban, es también valioso constatar este hecho.

Conviene recordar, desarrollado en el capitulo metodoldgico, que la muestra estudiada
suponia el 22,9% de los Centros que impartian Bachillerato, por lo que se puede considerar
que los datos obtenidos sobre las editoriales tienen una cierta representatividad Regional.
Mds concretamente la editorial Vicens-Vives esta presente en el 34% de los casos (uno de
cada tres libros de texto), Santillana y Edelvives, con cuatro casos cada una, siguen en la
frecuencia de uso, mientras que el resto apenas tiene representacion. La tabla 13 recoge
estos resultados.

Tabla 13. Manuales utilizados para el estudio de Historia de Espafia en la Region de Murcia.

Qué libro utilizas como manual
Frecuencia Porcentaje
Vicens Vives 10 34,6
Santillana 4 13,8
Edelvives 4 13,8
Almadraba 2 6,9
Oxford 2 6,9
Brufio 1 3,4
Akal 1 3,4
Diego Marin 1 3,4
Manual/apuntes elaborados 4 13,8
Total 29 100,0

Fuente: elaboracion propia

Referidos a otras investigaciones sobre el tema de la presencia de las editoriales en la
ensefianza-aprendizaje de Historia de Espafia, podemos sefialar la coincidencia, en general,

34
Desarrollada en el apartado 1.4
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con dichos resultados, tanto en la linea de investigacion que seguimos (Martinez-Valcarcel,
Valls y Pineda, 2009), como en los trabajos realizados por Valls (2008), Saiz (2011) y Carriazo
(2014).

Por otra parte, cuando se profundiza en el uso de los manuales hay que considerar dos
situaciones: cuando era nuevo y cuando era de segunda mano®>. Cuando el manual es de
segunda mano estd subrayado y el trabajo realizado puede ser util, si era el mismo profesor,
o tenerlo que reestructurar si era otro el docente®. Acceder a esa informacion ha sido una
aportacién necesaria para la comprension del uso del manual y, dentro de cierta generalidad
gue puede otorgarse a los datos obtenidos, hay que sefialar que la mitad de los manuales
son utilizados por segunda o tercera vez, un hecho muy interesante a destacar por su
alcance y significado.

IV.2. LOS RECURSOS QUE CONTIENEN LOSMANUALES:
uso de los mismos dentro y fuera del aula

El formato del libro de texto se estructura en torno a un conjunto de recursos de los que
se destacan: los textuales (texto del autor, documentos, paginas Web recomendadas e
Internet), los iconicos (mapas, graficos, ejes cronoldgicos e imagenes) y las actividades
(comentario de texto y actividades propiamente dichas) que son, o no, utilizados por el
profesorado y el alumnado en los procesos de ensefanza-aprendizaje de Historia de Espaia
(Carretero y Montanero, 2008; Saiz y Valls, 2014).

El primer dato general que puede aportarse de los alumnos que han declarado su uso, es
de 1,25 (media de uso de todos los recursos del manual) por parte del docente en el aula, y
de 0,94 en casa por parte del alumnado (resultados que indican un menor uso en la casa,
coincidiendo con lo expresado por Borries et al. (2006), aungue no tan bajo como sefialan
estos autores. Por otra parte, profundizando en cada uno de los recursos, son el texto del
autor y los documentos, tanto en el aula como en casa, los mas utilizados por el profesorado
y el alumnado (Grafica 4), con valores muy préximos a 3.

Igualmente, es interesante destacar, a pesar de su baja ponderacion, la consulta a las
paginas Web, lo que implica la existencia de otra fuente de informacidn distinta del libro y
del profesor (como ya se indicé en el apartado 111.1.5). Los recursos icdnicos tienen una
referencia de manejo mucho menor, ain mas acusada cuando el alumno trabaja en casa,

*la adquisicién de libros de texto usados esta organizada en muchos centros a nivel a la Asociaciéon de Padres
(AMPA) (http://ampainfantemurcia.blogspot.com.es/ http://libros.ieslaflota.es/libros), a nivel regional en unos
dias determinados “Mercadillo trueque de libros de texto” resefiado en la prensa
http://www.laverdad.es/murcia/v/20120910/region/trueque-libros-texto-barrio-20120910.html, y a nivel
nacional http://www.consumer.es/web/es/educacion/escolar/2010/07/10/194254.php también encontramos
recomendaciones de los Institutos para el “uso del manual por parte del alumnado” (no poner sus nombres,
subrayar con lapiz, etc.) para poderlos utilizar en afios sucesivos.

* La posibilidad de que el libro no sea nuevo supone que esta trabajado ya, con lo que eso implica 3012. Yo
tenia un libro que ya habia sido utilizado, un compaiiero del afio anterior me lo habia dejado, por tanto hay dos
tipos de subrayado...”

%7 Siendo el valor méximo 4.
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aunque (como puede apreciarse en las tablas 14 y 15) si hay un nucleo de discentes que las
utilizan significativamente. Por ultimo, las actividades contempladas en los manuales son
también consideradas por los docentes y discentes en las aulas y en la casa, sobre todo los
comentarios de texto por su vinculacion con las PAU.

media

1_El texto 2 Los 8 Paginas de 9.CD. 6. Imagenes 3. Mapas 4 _Ejes 5. Gréficos y estadisticas 19 Comentarios 7.Actividades
del autor del documentos Interneto WEB (fotos, cuadros, cronologico: de Texto

libro que tiene paravisitar dibujos, etc.)

{contenido) (Leyes,

constituciones, ‘

opiniones...)

aula_[lcasa |

Grafica 4. Media de los recursos utilizados por el alumnado dentro y fuera del aula
Fuente: elaboracion propia

Profundizando en el uso general, pero considerando individualmente las apreciaciones
del uso de cada uno de los recursos del libro en el aula y fuera de ella (Tablas 14 y 15), se
pueden constatar dos bloques de utilizacién. Se ha mantenido la categorizaciéon de los
resultados de la tabla 14 (aula) en la tabla 15 (casa), con la finalidad de mantener la misma
referencia en ambas valoraciones.

El primer grupo esta centrado en el contenido proporcionado por los libros de texto de
Historia de Espaia, bien sea el texto del autor, los documentos o los comentarios de texto.
Este grupo es mayoritario y se podria decir que bastante representativo en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de esta asignatura. En él podemos apreciar también el uso de los ejes
cronoldgicos, imagenes y mapas que proporciona el manual, aunque con una ponderacién
menor que los otros recursos citados. Igualmente hay que sefialar, como puede evidenciarse
en las tablas 14 y 15, que es un proceso decreciente (desde el participante 3045 hasta el
3020), que puede indicar el nivel de uso del manual en las aulas de Historia de Espafia.

El segundo de los grupos, menos numeroso, esta centrado en la utilizacion de los recursos
icdnicos, mapas, graficos y ejes cronoldgicos. Es un grupo con menos integrantes y esta mas
disperso. Esta identificacion nos induce a pensar en otro tipo de procesos de ensefanza-
aprendizaje, mds centrada en las exposiciones y debates apoyados en torno a estas
evidencias de la ensefianza de |a Historia de Espafia.

En el tercer grupo es mas problematico identificar la prevalencia del recurso de manual
empleado, incluso en un participante el manual no se ha utilizado.
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Tabla 14. Uso de los recursos del libro en el aula

N° [Diga: 185 ACtiVIE G hcos | WEB | @i,
mentos cronoldgicos dades visitar
( algo algo
algo algo algo
algo algo
algo algo
algo algo

algo algo

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 15. Uso de los recursos del libro en casa

N° texto Docu- Comen. Imége- Mapas Ej?s ] Activi- Grificos WEB CD.
autor mentos Texto nes cronoldgicos dades visitar
( 3007 algo
3064 algo
3033 algo algo algo algo algo
3045 . algo ~ algo algo algo
3058 algo algo algo
3027 algo
3034 | algo algo
3054 algo algo
3008 algo algo algo
< 3009 algo algo
3043 algo algo algo algo algo
3031 algo algo algo
3002 algo algo
3068 algo algo
3065 | algo
3063 algo
& 3020
3029 algo algo algo algo — algo
3032 algo algo algo
3023 algo algo
3051 algo algo
-< 3055 algo
3066 algo algo algo ~ algo algo ~
3004 algo !
- 3030 algo algo ~ algo algo -
3037 algo
3056 algo algo algo algo algo algo
3005 algo

Fuente: elaboracion propia.
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IV.3. EL TRABAJO DEL ALUMANADO EN EL MANUAL:
evidencias de las tareas realizadas

La informacién sobre el uso de los recursos del manual es significativa, en la medida de lo
gue aporta a esa realidad descrita y vivida por el alumnado, pero queda profundizar en lo
gue es la actividad que se genera con los manuales dentro y fuera de las aulas. Asi pues, de
acuerdo con las evidencias y las declaraciones realizadas, es preciso analizar:

a. La apariencia de las huellas dejadas en los manuales,
b. Las huellas relacionadas con la informacion
c. Las huellas vinculadas con la gestion.

Por otra parte, es preciso aludir a las tareas, a las que reiteradamente aluden los
alumnos, vinculadas con su trabajo con los manuales: atender, registrar las informaciones
mas relevantes, comprender y estudiar.

En gran medida, estas tareas no se alejan de lo que Bodo et al. (2006) recogen en su
investigacion: “El trabajo realizado durante la clase (...) se basa mas bien en la comprension
de las fuentes del texto y las ilustraciones, que en la discusién sobre “las dificultades y
contradicciones” y en “la critica y la verificacion” (p. 5). Asi, textualmente lo expresa el
alumnado cuando explica el uso de los recursos que el texto posee:

3007. Tenia que atender, pues era primordial para poder hacerte el tema y poder entenderlo.

30049. Estaba pendiente a las explicaciones, e iba subrayando del libro lo que veia que iba diciendo, para
luego ahorvrar tiempo en casa.

3010. Cuando la profesora desarvollaba el tema yo me dedicaba basicamente a escuchar y asimilar la
informacion.

3020. Las clases en que el profesor utilizaba el libro de texto para explicar el tema, solia prestar
atencion y subrayar lo importante que iba explicando.

3024. Atendia a las explicaciones del profesor, siempre siguiendo el libro.

3033. Mientras que la profesora desarrollaba el tema la escuchaba e intentaba ir siguiendo su
explicacion en el libro.

3043. Estaba atenta de todo lo que decia el profesor porque todo lo que escuchard en clase luego lo
tenia ya avanzado a la hora de estudiar.

4045. Mientras el profesor explicaba los contenidos de la asignatura, en algunas ocasiones tomaba
apuntes, pero la mayor parte del tiempo atendia mientras subrayaba lo que iba diciendo en el libro.
3054. Nosotros nos dedicdbamos a atender a la explicacion, mientras subrayabamos ideas principales
que la profesora iba remarcando y siguiendo lo que ella explicaba en el libro de texto.

3058. Mientras mi profesora explicaba el tema, yo permanecia en silencio tomando las notas en el libro
que creia necesario y que eran importantes sobre aquello que decia.

3063. Yo iba subraydndome el libro o los apuntes que tocaran ese dia mientras para ahorrarme asi ese
trabajo luego en casa.

3064. Mientras la profesora explicaba el temario del libro yo permanecia en mi sitio escuchando.

3068. Mientras mi profesor desarrvollaba el tema en clase yo recogia lo que él iba diciendo y que no

estaba en el libro.

Chartier (2009), en su articulo titulado “Los cuadernos escolares: ordenar los saberes
escribiéndolos”, sefialaba, por una parte, la importancia que dichos cuadernos tienen para
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“ayudarnos a entender el funcionamiento de la escuela de una manera diferente de cémo lo
hacen los textos oficiales” (p. 7) y, por otra, como esos saberes son necesarios escribirlos, en
el sentido total del término, para saberlos. Sin duda, el uso de los libros de texto, tal y como
se viene manteniendo en este trabajo, proporciona evidencias reales de lo que hacia el
alumnado en sus paginas. Ya se han presentado alguno de ellos en el apartado IIl.2, y la
mera mirada a su interior muestra algo mas que un simple recurso de informaciéon externo.
En muchos de ellos, o al menos en las partes trabajadas, las anotaciones van mucho mas alld
de un sencillo subrayado, ya que: se modifica el contenido, se amplia, esquematiza, rechaza,
indica su relevancia, se relaciona con el programa, se destaca su vinculacion con los procesos
de evaluacion, se fecha en el tiempo, ayuda a la realizacién de temas personales, etc.; casi
un “cuaderno escolar” personal, aunque a veces sea un manual heredado o prestado, con
todo lo que ello significa. Unos trabajos que podrian relacionarse con el modelo ecoldgico de
Doyle, que ya en el afio 1978 hablaba sobre las demandas de aprendizaje:

Aprender a seleccionar las estrategias de procesamiento del material académico
requerido en funcidn de la peculiar forma de definir la estructura de tareas. ¢éSe
pide memorizar, aplicar reglas, buscar problemas, formular hipétesis, disefiar
proyectos, experimentar métodos, relacionar conocimientos, resolver problemas
concretos, abstractos...? Cada una de estas formas diferentes de definir las
demandas requiere la utilizacion de distintas estrategias de procesamiento de la
informacién por parte del alumno, y como consecuencia, procesos y resultados
de aprendizaje también diversos. El aprendizaje requiere algo mas que la
capacidad de procesar el contenido de una disciplina, requiere también
reconocer el modo de procesamiento adecuado a las demandas de la tarea.
(Gimeno y Pérez, 1989, p. 132)

Evidentemente, tal y como continuamente declaran profesores y alumnos, la superacion
de las PAU de Historia de Espaiia es el principal objetivo, después de aprobar la asignatura
en Bachillerato. Las demandas que esa prueba exige seran objeto de los procesos de
ensefianza-aprendizaje y, por lo tanto, del contenido a estudiar y de las capacidades
cognitivas que de dicha prueba se deriven.

Mads concretamente, el protocolo de examen de PAU realizado®® por estos alumnos en el
mes de junio del afio 2013, fue el que a continuacién se muestra en la figura 80°°. Cabe
destacar para nuestro estudio los criterios de calificacion que explicitamente sefiala, siendo
un referente muy conveniente para comprender mejor la investigacion que se realiza en este
trabajo. Otro documento muy importante son las “orientaciones” que desde la coordinacion
de la universidad, se facilita al profesorado® (figura 81). Las recomendaciones son las del
curso 2015, pero son las mismas que las de 2013, pues no ha cambiado la estructura de la
prueba. Cabe destacar, como veremos mas adelante, las orientaciones para la puntuacién de
esta prueba organizada en torno a: “Introduccion”, “Desarrollo” y “Conclusiones”, que, seran
unos referentes muy utilizados por los alumnos en la gestion del libro de texto.

38 ~ . .

Cabe sefialar que todos la aprobaron con una media superior a 7 puntos.
39 . e . .

No es el objetivo el estudio de esta prueba, pero si un documento que ayuda a comprender lo que ocurre en
las aulas de 22 de Bachillerato.

40 En: http://www.um.es/web/vic-estudios/contenido/acceso/pau/materias-coordinadores
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UNIVERSIDAD DE o _ Universidad
MURCIA Region de Murcia Politécnica
‘ de Cartagena

PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD PARA ALUMNOS DE
BACHILLERATO LOE

Junio 2013
HISTORIA DE ESPANA. CODIGO 131

OBSERVACION: El examen consta de dos opciones cerradas (A o B). El alumnado debera elegir
solamente una de estas dos opciones y contestar a las dos cuestiones dentro de cada una de
ellas.

OPCION A

PRIMERA PARTE: DESARROLLE EL SIGUIENTE TEMA (maximo de 4 puntos sobre 10: C,5 puntos
maximo para la introduccidn, 3 puntos maximo para el desarrollo del tema, mas 0,5 puntos méaximo para
las conclusiones).

Tema: Al Andalus: evolucion politica.

SEGUNDA PARTE: COMENTARIO DE TEXTO (maximo de 6 puntos sobre 10: 1 punto méaximo para la
clasificacion y tipologia del texto, 2 puntos maximo para el analisis del texto, 2 puntos maximo para el
contexto histdrico y 1 punto maximo para las conclusiones).

Texto: AMADEO | RENUNCIA A LA CORONA DE ESPANA.

Al Congreso:

Grande fue la honra que mereci a la nacidn espafiola eligiéndome para ocupar su trono. Dos afios largos
ha que cifio la Corona de Espafia y la Espafia vive en constante lucha. Si fuesen extranjeros los enemigos
de su dicha, entonces, al frente de estos soldados, tan valientes como sufridos, seria el primero en
combatirlos; pero todos los que con la espada, con la pluma, con la palabra, agravan y perpetdan los
males de la Nacidn son espafioles; todos invocan el dulce nombre de la patria, todos pelean y se agitan
por su bien...

Entre tantas y tan opuestas manifestaciones de la opinion publica, es imposible atinar cudl es la
verdadera, y mas imposible todavia hallar el remedio para tamafios males. Lo he buscado avidamente
dentro de la ley y no lo he hallado. Fuera de la ley no ha de buscarlo quien prometié observarla. Nadie
achacara a flaqueza de animo mi resolucion. Estas son, sefiores diputados, las razones que me mueven a
devolver a la Nacion, y en su nombre a vosotros, la Corona que me ofrecid el voto nacional, haciendo de
ella renuncia por mi, por mis hijos y sucesores.

Amadeo.- Palacio de Madrid, 11 de febrero de 1873

OPCION B

PRIMERA PARTE: DESARROLLE EL SIGUIENTE TEMA (maximo de 4 puntos sobre 10: 0,5 puntos
maximo para la introduccidn, 3 puntos méaximo para el desarrollo del tema, mas 0,5 puntos maximo para
las conclusiones).

Tema: Carlos V: politica interior y politica exterior.

SEGUNDA PARTE: DESARROLLE EL SIGUIENTE TEMA (maximo de 6 puntos sobre 10: 0,5 puntos
méaximo para la introduccién, 4,5 puntos méaximo para el desarrollo del tema, mas 1 punto maximo para
las conclusiones).

Tema: La creacidn del Estado franquista: fundamentos ideolégicos y apoyos sociales.

Figura 80. Prueba de Acceso a la Universidad Junio 2013
Fuente: Universidad de Murcia
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EJEMPLO DE EXAMEN

Es un ejemplo_ no se trata de ningin ejercicio vinculado a decisidn alguna. Pueden
salir estos epigrafes v texto o cualguier otro. O no. Lo que interesa es el tipo de
examen acordado desde la Coordinacion General de las Pruebas de Acceso a la
Universidad de la Region de Murcia.

OPCION A.

PRIMER PARTE DEL EXAMEN. MAXIMO 4 PUNTOS.

Se correspondera con epigrafes de la primera parte —Raices historicas de la Espaiia
contempordnea—, v de su primer bloque —Pervivencia del legado romana . —.

-Factores del proceso de romanizacion

Introduccién: 0,5
Desarrollo: 3
Conclusién: 0,5

SEGUNDA PARTE DEL EXAMEN. MAXIMO 6 PUNTOS.

-Las Cortes de Cadiz. La Constitucion de 1812

Tema para desarrollar

Introduccién: 0,5
Desarrollo: 4,5
Conclusiones: 1

Se han escogido los primeros epigrafes de ambas partes, sin otro criterio, ¥ con el
fin de que sirvan para confeccionar este examen ejemplo de todos los posibles.

En esta opcionm A, siempre entrari un epigrafe de la primera parte especificada
(Pervivencia...), y un tema O un texto del siglo XTI,

Figura 81. Orientaciones dadas desde la coordinacidn de la universidad
Fuente: Universidad de Murcia

Estas informaciones son marcos muy valiosos para la interpretacidon de las huellas y las
valoraciones realizadas por el alumnado en sus manuales de Historia de Espafia, que se
analizardn en el apartado siguiente.
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IV.3.1. El contexto, la aparienciay la
organizacion de las huellas en el manual

En el capitulo Ill, se expusieron los tres escenarios en los que el manual era utilizado, en
ellos ya se mostraron las huellas dejadas por el alumno. En este se va a estudiar, desde las
regularidades halladas en los 29 casos estudiados: las huellas dejadas y las valoraciones que
hacen los alumnos en sus propios manuales, la organizacion de las evidencias dejadas, el uso
gue se hace del libro de texto y las tareas realizadas en ellos. Mas concretamente se abordan
los siguientes contenidos:

A. El contexto de la informacion: lo vivido en primera persona.

B. La organizacion de la huella en los manuales: regularidades y estilos.

C. La evidencia de la huella.

D. El instrumento para destacar la informacidn: personalizacién de la apariencia.

IV.3.1.1. El contexto de la informacion:
lo vivido en primera persona

Es importante este apartado, por ello le dedicamos el capitulo anterior en el que
ejemplificamos, en tres situaciones, las vivencias del alumnado, mostrando una historia viva
y vivida de un periodo de los estudios realizados por cada alumno. A él nos remitimos para la
comprension de este trabajo.

Las valoraciones realizadas en el capitulo Ill, ayudan a comprender todo este mundo
complejo en el que estd inmerso el “uso del manual por profesores y alumnos en las aulas”.
Sin embargo, somos conscientes de que gran cantidad de aprendizajes estdan modelando ese
uso y esos resultados cuando emerge el centro y la historia personal de cada alumno (vivida
desde cambios importantes, como dejan claro los escenarios), cuando las aulas condicionan
lo que en ellas se hace (como la narrada e ilustrada por la participante 3002), cuando el
ambiente genera tensién y conflicto (en la que unos apuntes no son accesibles por
competicion entre los discentes), cuando el profesor inicia sus clases con una sonrisa que
pronto desaparece, cuando las clases son expositivas y no muy atractivas, cuando (por
concluir) tomamos en nuestras manos ese manual (que ha vivido con ella esa experiencia) y
nos preguntamos ¢donde estdan las evidencias de esos hechos narrados por la alumna?

30002.- He cursado los 4 airos de la ESO y el primero de bachillerato en el IES “A”, un instituto
velativamente reciente situado en el Barrio de (..), pero para estudiar segundo de bachillerato me
trasladé al IES “B”, instituto situado en la Barriada (....) y que es uno de los centros mds grandes de
Cartagena. (..) Las aulas estdn en su mayoria mal orientadas, ya que el sol se refleja en la pizarva,
dificultando la visibilidad. Ademds, en los meses de calor las temperaturas son demasiado elevadas
dentro de las aulas, entorpeciendo asi’ la capacidad de concentracion. (...) Desde mi punto de vista, fui
acogida con amabilidad, pero el IES “B” no pudo reemplazar mi experiencia en el IES “A”, donde el
vinculo con los compaireros y profesores fue muy intenso. La verdad es que, desde el comienzo del curso

en el nuevo Centro sélo hacia quejarme, pues es cierto que habia un ambiente un poco tenso por ambas
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partes (alumnos y profesores), (...) Si bien es cierto que mis profesores de “A” son tnicos, importantes e
irvemplazables para wi, los de “B” han dejado su huella y, aunque haya sido un aro muy dificil, lleno
de agobios y llantos, le doy las gracias hasta a la que yo pensaba que era la peor profesora, pues fue ella
quien me enseré que con esfuerzo y sin rendirse todo se consigue. (...) En caso de necesitar los apuntes
por alguna ausencia, resultaba casi imposible conseguirlos, pues nadie estaba por la labor de prestar los
suyos. (..) La profesora siempre llegaba unos minutos tarde, cargada con todos los libros y muy
arreglada. Llegaba siempre de muy buen humor, dando los buenos dias y preguntandonos como nos
habia ido el dia. Tras abrir la clase, la profesora se dirigia a su mesa y esperaba a que todos nos
sentdsemos y nos calldsemos, pero siempre terminaba llamando la atencién para conseguir silencio. Tras
esto, el buen humor de la profesora desaparecia, ya que el trato con los alumnos no era bueno debido a
algunos problemas acontecidos a lo largo del curso. Acto sequido, abria el libro y se sentaba en la mesa
para comenzar la leccion. (..) Al finalizar la clase, cuando toca el timbre, no recoge sus cosas hasta que
haya terminado de explicar el punto que estaba desarvollando, luego manda los ejercicios para el dia
siguiente y con la misma alegria con la que venia, se iba despidiéndose de nosotros con un “hasta

maikana que paséis un buen dia y hacer los deberes”.

IV.3.1.2. La organizacién de la huella en
los manuales: regularidades

Por otra parte, las declaraciones realizadas por los alumnos y las huellas del uso
registradas en los manuales, sefalan una cierta organizacion de las evidencias que pueden
ayudar a comprender mejor el papel que desempeiia el libro de texto. Ciertamente esas
huellas no estan presentes en todos los manuales, ni tampoco en todas las paginas de un
mismo manual, pero si puede reconocer una identificacion tematica localizada en las paginas
de los libros de texto. De esta manera, se pueden identificar las siguientes regularidades:

- en el texto del autor o en la iconografia. En ellos se destaca lo mas simple: subrayados
de lo relevante, rechazo de informacion contenida, pequeiias modificaciones vy
ordenacidon numérica de la informacién.

- en los laterales o en los espacios en blanco que contienen las pdginas de algunos
manuales. En esos espacios se registran las definiciones mas complejas, los esquemas y
las aclaraciones o ampliaciones desarrolladas por el profesorado.

- en los laterales pero con materiales externos como hojas con clips o post-its. En ellas
se insertan las informaciones mdas amplias, los trabajos propios y los resumenes mas
amplios.

- en la parte superior de la pdgina. Aparecen, normalmente, las informaciones referidas
a la gestion: fechas, evaluaciones, relaciones con el temario, etc.

- también es interesante sefalar que (en alguna ocasién donde el trabajo de apoyo del
manual estaba estrechamente vinculado con los apuntes del alumno), al corresponder
integramente algunos temas con lo indicado por el profesor, la alumna arrancaba las
hojas del libro y las colocaba en el lugar correspondiente de sus apuntes.
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Estas regularidades sefialadas ya se han puesto de manifiesto en los libros de texto que
desarrollados anteriormente. Con la finalidad de aclarar lo que podria ser una imagen de
esas regularidades, se presenta una ejemplificacién de las huellas registradas en el manual

(Figura 82).
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Figura 82. Zonificacion frecuente de las huellas del alumnado en el uso del manual
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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IV.3.1.3. La evidencia de la huella:
estilos y criterios de trabajo

El trabajo realizado por los alumnos en los manuales permite identificar paginas sin
ninguna evidencia hasta otras muy complejas llenas de informaciéon que, en ocasiones,
corresponden a varios usuarios del manual (como se vio en el apartado IIl.3). Las razones de
esta variabilidad estan vinculadas al estilo personal de cada alumno y pueden ser simples o
complicados subrayados con una informacion confusa, como reconocen algunos.

El analisis de las huellas dejadas en los manuales, nos indican que en mas del 70% de los
casos la informacién es trabajada con varios criterios de referencia, normalmente
relacionados con la importancia del contenido y su facilitacion para la comprension y el
estudio. En este sentido, se recogen ejemplificaciones de las declaraciones del alumnado y
las evidencias del mismo en los textos (figuras 83-85) y en todo el material hasta el
momento presentado:

3031. (...) Ademds las paginas del tema sin subrayar y sin dividir no entran a examen, no se resumen’’.
3002. (...) subrayaba lo mds importante, destacando con otro color las fechas y los nombres.

3032. (..) Las sub-apartados estaban subrayadas con fluorescente rosa y el contenido con amarillo ya
que desde mi punto de vista el fluorescente amarillo es con el que mds claro se ve las letras ya que es
claro y me permitia diferenciar las partes subrayadas.

3045. (...) Subrayaba con un rotulador azul aquello que veia mds importante y con ldpiz aquello que
encontraba menos esencial.

3051. (..) Yo en el libro que tenia es casa, subrayaba con ldpiz y me fijaba en lo que ya estaba
subrayado en color amarillo fluorescente por mi amigo, el que me dejé el libro.

3033. (..) Durante la clase, subrayaba las ideas principales con ldpiz por si me equivocaba poder

borrarlo.
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Sin embargo, més allé de la elaboracién de las leyes, apenas siglo xix, en la que generalmente la iniciativa corres-

hubo tiempo u oportunidad para llevarlas a la préctica, ya pondia a un jefe militar que, erigiéndose en portavoz de la
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de apenas tres afios, antes de quedar también frustrado.

Figura 83. Evidencias de informacion densa perteneciente a dos usuarios (ldpiz y grises), tachados y completar
definiciones. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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8.2. Industria

La industria artesanal

Durante el siglo xvii, el taller artesanal es el protagonista de la vida industrial en la mayor
parte de las ciudades. La industria artesanal més floreciente fue la textil, con 7 000 te-
lares en Castilla; no obstante, nunca pudo mantener la competitividad con la inglesa o
la alemana.

Carlos Il aboli6, mediante Real Cédula de 1783, la deshonra legal que recaia sebre los
artesanos, con lo que, en adelante, no se perderia la carta de hidalguia por trabajar en
los sectores productivos.

En el empuje de la iniciativa privada destaca, entre todas las regiones, Cataluiia, donde

Los oficios son declarados
honestos y honrados

«Declaro que no solo el oficio de
curtidor, sino también las demds
artes u oficios de herrero, sastre,
zapatero, carpintero y otros a este
modo, son honestos y honrados.
Que el uso de ellos no envilece la

familia ni la persona del que los
¢jerce, ni la inhabilita para obte-
ner los empleos municipales de la
republica en que estdn avecinda-
dos los artesanos o menestrales
que los ¢jerciten. Y que tampoco
han de perjudicar las artes y ofi-
cios para el goce y prerrogativas
de la hidalgufaa los que los tuvie-
ran legitimamente, conforme a
lo declarado en mi ordenanza de
reemplazos del ejército de 3 de
noviembre de 1770.»

CARLOS Ill: Real Cédula
de 1783.

los beneficios procedentes del comercio de vinos y aguardientes se invierten en levantar
una floreciente industria algodonera, en torno a la cual se forja un incipiente proletariado.

En general, la industria espafiola esté limitada por los altos costes de produccion y por la
dificultad de articular un mercado nacional ante la escasa demanda de productos ma-
nufacturados por parte de la poblacion.

Las manufacturas reales

Son el signo méas evidente de la intervencion del Estado en la economia productiva. Este
participa en el desarrollo de distintos sectores como el textil (fabricas de pafios de Sego-
via, Guadalajara y Talavera); el sidertrgico (en Guiptizcoa, Navarra y Gerona), para la
provision de material militar, y el naval (construccién de arsenales en Cadiz, Cartagena
y El Ferrol). También estuvieron bajo control real las fabricas de tabaco de Sevilla, las de
naipes de Madrid y Mélaga, la de cristal de Segovia (La Granja de San lldefonso) y la
de porcelanas de Madrid (el Buen Retiro).

Figura 84. Evidencias de informacion sencilla, utilizando un subrayador azul (gris). Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Friedrich Engels, participante en la Primera
Internacional y compariero ideoldgico
de Marx.

Mikhail Bakunin, uno de los primeros teér
del anarquismo y principal responsable di
difusién como movimiento politico.

los grandes protagonistas de la Pri
Internacional.

LAS CONDICIONES DE VIDA/,' localizado y la escaéa o nula organizacion del movim
/ facilitaba la intervencion militar y la represion.
Las condiciones de yida de la clase obrp/ra eran especial-
mente duras: jorngdas superiores a Iasr,:l"2 horas, trabajo de
mujeres y nifios £on menos salario, inSeguridad laboral que
acarreaba numérosos accidentes, falta de higiene en trabajo
y viviendas; ¢ inexistencia, por supuesto, de todas las pres-
taciones aséciadas al moderno/E/sPtado del bienestar —vaca-
ciones pagadas, pension de jyzﬁlacién, baja por epffermedad,
etc—. :

La Guardia Civil se cre6 en 1844, precisgmente para lt
contra estas précticas y garantizar la propiedad y el orde
el medio rural.

LA ASOCIACION INTERNACIONAL
DE TRABAJADORES (AIT)

La Asociacion Internacional de Trabajadores (All
fundo en Londres en 1864, con la intencién de coor
y Aaunar los esfuerzos de todos los trabajadores del

do en su lucha contra el capitalismo. El manifiesto in:

y los estatutos fueron elaborados por Marx. Pero, jun
pensamiento marxista, surgieron dentro de la/Int
cional otras posiciones ideoldgicas, entre las cuales des
ba la corriente anarquista, encabezada por Bakunin

En clianto a la situacién’del jornalero agricola, era aun
pegr que la del obrerof/salarios de ham!:;fe, paro estacional
y carencia absoluta dg tierra propia. Unos pretendieron huir
del hambre emigrar 8o a los centros jfidustriales; otros opta-
ron por soluciones/desesperadas, como la ocupacién violen-

IFESTACIONES /

La friccién entre anarquistas y marxistas se debfa a dc

Hasta 1868 /el movimiento/obrero espariol se circunscribio
casi en exclusividad a Cataluria, con manifestaciones aisladas
y violentas —destruccionZsmde maquinas, incendio de Ja f&-
brica El Vapor de Barcélona— o la creacion de mutualidades
obreras para cubrir las hecesidades basicas de sus asociados

ferencias fundamentales: una de objetivos, ya/que los |
quistas pretendian la abolicion del Estado, y los manist:
conquista por parte de los trabajadores; y otra de estrat
pues los anarquistas —al contrario que los marxistas— re
zaban la formacidn de partidos obreros y su participacié

Figura 85. Evidencias de informacion explicita que no hay que estudiar, texto tachado con Idpiz. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

148



La utilizacion del libro de texto de Historia de Espana dentro y fuera del aula

IV.3.1.4. La evidencia de la huella:
instrumentos utilizados

Sin duda, el instrumento que se utiliza para escribir o subrayar tiene también un papel
importante en la apariencia del manual, asi como los motivos para hacerlo asi. Dichas
razones suelen ser muy personales y opuestas entre los declarantes (limpieza, utilidad,
necesidad de diferenciar lo suyo del anterior propietario del libro de texto, claridad, etc.). El
lapiz y los colores fluorescentes (uno o varios a la vez) son los mas utilizados, pero también
lo es el boligrafo o la combinacion de varios de ellos (figuras 86-89):

3033. (..) Durante la clase, subrayaba las ideas principales con ldpiz por si me equivocaba poder
borrarlo.

3054. (...) No me gusta subrayar con fosforitos en los libros, por lo que todo lo tenia subrayado a ldpiz.
3055. (...) El tercer tema lo tengo subrayado con ldpiz, por lo que no resalta mucho, esto es porque solo
lo lei y lo subrayé al momento, pues era un tema al que el profesor nos dijo que no dedicdramos mucho
tiempo.

3007. (...) Ella subrayaba con ldpiz y yo al tener que poner todo lo que decia mi profesor utilizaba
diferentes colores para que resaltara e identificara mis apuntes de los suyos.

3051. (..) Yo en el libro que tenia es casa, subrayaba con ldpiz y me fijaba en lo que ya estaba
subrayado en color amarillo fluorescente por mi amigo, el que me dejé el libro.

3007. (...) Las fechas y nombres importantes los subrayaba con boli para que se me olvidara.

3064. (...) También hay muchas anotaciones en boligrafo y a ldpiz, de contenido que la profesora a
veces aradia o aclaraba y que yo lo anotaba donde podia y tenia espacio (mdrgenes, entre lineas, al
final de la pdgina, al principio...).

3020. (..) A la hora de subrayar el libro, utilizaba siempre el mismo color: verde, pues no me gusta
subrayar con colores distintos y que a la hora de estudiar mds que un libro parezca un arcoiis.

3008. (...) Lo que era mds importante lo subrayaba con fosforito y lo demds a ldpiz.

3023. (...) Pero si que subrayaba siempre con fosforito, de cualquier color, aunque normalmente era
rosa o naranja y puede apreciarse como la cantidad del fosforito es menor en estos cuatro temas que
en los demds, a excepcion del carlismo y la guerra civil.

3031. (..) Casi siempre subrayaba con color naranja fluorescente lo que iba a poner en el resumen
(aunque al pasarlo a mano dejaba cosas que habia subrayado sin poner), y con ldpiz subrayaba lo que
veia mds importante segin las explicaciones de la profesora.

3033. (..) Cuando estudiaba en mi casa y me lo habia leido todo, algunas veces lo subrayaba con
fluorescentes de colores, y solia hacerlo cada tema de un color distinto, para acordarme de los colores y
que fuera mds facil memorizar.

3055. (..) Y el dltimo tema lo tengo subrayado con colores fosforitos, rosa y amarillo; diferenciando los
titulos en rosa y el desarrollo en amarillo.

3027. (...) El color de subrayador que mds aparece es el amarillo, ya que es el que mds me gusta. Solia
subrayar los nombres de cada apartado en otro color, para que destacaran mds.

3063. (..) Lo tengo subrayado todo en amarillo excepto las palabras clave en otro color como rosa o
naranja para distinguirlas mejor y que se me queden facilmente.

3031. (...) Algunos hechos relevantes o fechas a considerar aparecen en recuadros subrayados.

3064. (...) Las fechas y nombres relevantes los encuadraba a veces con boli para que al verlo destacara

y no se me olvidara.
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problema Eran consaentes de gue la causa estribaba en que

Wropletanos de la mayor parte de las tierras del pais no pa-
gaban impuestos. Pero ni los pr1v1leg1ados ni e1 rey estaban n dis-
Mar la situacion. .

La situacion de los campesinos se agravd por las medidas to-
madas en 1814. [a restitucién de sus bienes y privilegios a la no-

TOS pr
observarse la Iendencm a la baja
que caracteriza el periodo de la
posguerra europea. (Fuente: Josep
Fontana, La crisis del Antiguo
Régimen, 1808-1833, Barcelona,
Critica, 1979, p. 263).

bleza, y sus consecuencias, hicieron
subir la tension en las zonas agrarias,
hasta desencadenar sucesivos movi- | jgo
mientos de protesta. 170 |

1 descontento no se limitd al cam- | 160
po. Se ex extendlo también paulatinamen- : ig k
te en las c1udades La represion, el | 13|

LS L
hundimiento del comercio colonialy el | 120 f
110 deél com

thaban alos grupos burgueses ot

PRECIO DEL TRIGO EN LA EUROPA OCCIDENTAL = Y EN ESPANA =]

Promedio de 1815 - 1817 = 100

naci stariado urbano. | 190

90

EI E]erCltO Jse vio también perju- | g0
dicado. Fernando VII se neg a inte- | 70|

graren éla los@ﬁ[ﬁfg. El | eof
retraso en el pago de soldadas, las | 50

! . . . 40 L 1
miseras condiciones de vida en los [EEEET-E e
cuarteles, y, sobre todo, el envio de

1820 1825 1830 1833

Figura 86. Evidencias del uso del lapiz, muy abundante y uso fdcil de borrar. Declarante 3030
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Laayuda a la republica =

La republica solo pudo contar con el apoyo y la ayuda militar de la URSS
¢ Stalin y, de mucho menor envergadura, de Francia y México, pais este
tltimo que autoriz6 la.venta de material del ejército mexicano.y respaldd

diplomaticamente la causa republicana.

La ayuda de la URSS en material bélico (aviones, carros de combate, com-
bustibles), pilotos, técnicos y consejeros politicos fue importantisima para
sostener la republica y evitar su derrumbe inmediato. Pero esta ayuda (pa-

gada siempre en efectivo) no fue tan copiosa y regular como la italogerma-
na a lo largo de la guerra civil

La decisién de Stalin de intervenir en la guerra civil espaiola respondio
sobre todo a razones politicas y estratégicas. Una derrota de la republica

debilitaria a Francia v fortaleceria al eje nazi-fascista.

De la intervencion de tropas extranjeras al lado de la republica sobresalen
las Brigadas Internacionales » (Doc. 4). Estuvieron fo volun-
_tarios —obreros, profesionales de las clases medias, intelectuales-, de un

amplio abanico ideologico (comunistas anarquistas socialistas democra-
de la causa republicana frente a la amenaza internacional del fascismo.
Organizadas por dirigentes de los partidos comunistas integrados en la III

Internacional, su intervencion fue destacada en la defensa de Madrid y en
_labatalla de Teruel. Su nimero no fue tan amplio como la intervencién de
tropas extranjeras en el bando rebelde pero elevaron la moral de la reta-

guardia y de los combatientes republicanos.

i > , 4
LA UNIDAD </ EJERCITO PUEBLD
SERA EL ARMA DE LA VICTORIA

DOC. 4. CARTEL CON UN SOLDADO
DEL EJERCITO REPUBLICANO Y UN BRIGADISTA
INTERNACIONAL.

» ;Qué fueron las Brigadas
Internacionales?

Figura 87. Evidencias del uso del boligrafo. Declarante 3007
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Durante el reinado de Isabel II (1833-1868) se adoptaron medidas legisla-
tivas y politicas destinadas a asentar definitivamente en Espafia el Estado
liberal. Este periodo se divide en dos grandes etapas:

La primera (1833-1843) coincidi6é con la minoria de edad de la reina (ya
que llegé6 al trono con tres afios). Fue necesario, por tanto, establecer una
regencia, ejercida primero por su madre, la reina Maria Cristina (1833-
1840), y después por el general Espartero (1840-1843).

La segunda (1843-1868) correspondi6 a la mayoria de edad de Isabel II
y terminé con una revolucién que implanté por primera vez la democracia
en Espafia mientras los Borbones marchaban al exilio.

Figura 88. Evidencias del uso del rotulador. Declarante 3055
Fuente: fondos propios (Legado NMYV)

4.3

Politica exterior
La dictadura establece como ejes de su politica exterior:

La alianza coyuntural con Francia para acabar con la presién de las cabilas de Abd gl-
Krim, que tiene en el desembarco de Alhucemas su constatacion més evidente.

Una actitud posterior de acercamiento a Inglaterra con el fin de sostener una posicién
de fuerza en territorio marroqui frente a Francia.

Intento, tras el éxito de la campana de Marruecos, de aumentar la representacion de
Espafia en el Consejo permanente de la Sociedad de Naciones.

Intensificar las relaciones con Portugal (dictadura) e Hispanoamérica (aumentando
la representacion diplomética).

5. OPOSICION A (A DICTADURA.

“ Eduardo Aunés centra su labor

en la mejora de las relaciones
laborales. Su obra mds importante
es la creacién de la Organizacién
Corporativa del Trabajo.

La dictadura de Primo de Rivera pone en marcha una politica laboral que consigue el
apoyo de una gran parte del socialismo espafiol, una vez desaparecida la figura de Pablo
Iglesias, que fallece el 9 de diciembre de 1925.

Eduardo Aunds, ministro de Trabajo, regula las condiciones de la emigracion estable-
ciendo una direccion general para la misma. A esta accion hay que afadir la creacion
del seguro de maternidad y las ayudas a las familias numerosas, asi como la reglamen-
tacion del descanso dominical.

Pero su obra cumbre en el plano laboral es la fundacién de la Organizacién Corpora-
tiva del Trabajo, formada por-comités-paritarios de patronos-y-trabajadores:que re-
gulan las condiciones salariales y laborales y se someten al arbitraje de la autoridad
gubernativa.

Figura 89. Evidencias del uso del subrayador fluorescente. Declarante 3027
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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IV.3.2. Las tareas relacionadas con la informacién
de los manuales: un trabajo relevante

La principal tarea en la que se implican profesores y alumnos gira en torno al contenido.
La lectura de las declaraciones de los alumnos y las evidencias en los manuales, estan
vinculadas con el tratamiento de la informacidn, con todos los procesos relacionados con esa
necesidad de apropiarse, o al menos “tener”, ese contenido objeto de conocimiento*’. En
ella pueden distinguirse distintas demandas y niveles de complejidad. Mas concretamente se
sefialan las siguientes:

A. El contenido y su importancia: identificacidn y resaltado.

B. Términos y conceptos: aclaraciones y definiciones.

C. Las carencias del manual: las ampliaciones del contenido.

D. La comprensidn y la organizacién del contenido: los esquemas y resumenes.

IV.3.2.1. El contenido y su importancia:
identificacion y resaltado

Una primera tarea esta vinculada con la determinacién de lo que es o no relevante
destacar. En esta direccion el alumnado sefiala, por una parte, los criterios para establecer lo
gue es 0 no importante y, por otro, la forma de plasmarlo en el texto, que va unida a un
estilo personal y a las opciones que tiene que tomar cuando el manual es de segunda mano.

La existencia de los distintos recursos contenidos en los manuales lleva consigo una
seleccion de los mismos, realizada por el profesorado en funcién de sus propias
percepciones. Sin duda, la formacién inicial del profesorado asi como sus propias
convicciones personales y la existencia tanto del programa oficial, como de las PAU, les lleva
a tomar una serie de decisiones que se plasman en el trabajo que se realiza en el aula. Por
otra parte, alumnos y profesores destacan (en los procesos de ensefianza) la seleccion del
contenido que realizan, una seleccion que no solamente lleva a enfatizar en lo importante,
sino también a sefialar lo que no es y que queda registrado igualmente en el libro de texto.

Las razones que argumenta el alumnado para justificar esa huella, para “destacar lo que
se trabaja en el manual”, pueden ser simplemente formuladas de una manera inespecifica
“lo mds importante”, o sefialar los por qués de lo que hacen. En esta segunda posibilidad, se
encuentran las que se vinculan a lo expuesto por el profesorado (muy abundantes), las
relacionadas con los estilos personales de seleccidn de los contenidos o, aquellas cuya razén
es la de estudiar con mayores garantias de éxito. Evidentemente, en muchas de las
declaraciones se utiliza mas de un criterio. El registro de la huella de esta actividad en el libro
se tiene ejemplarizado en el punto anterior, por lo que se remite a las evidencias en él
expuestas. En cuanto a las valoraciones del alumnado, destacan las siguientes:

3004. (...) Yo tan solo subrayaba las cosas mds importantes.

. Aunque no se puede olvidar que es también objeto de evaluacidn, tanto del programa oficial como de las
PAU.
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3010. (...) De vez en cuando subraydbamos algo relevante que decia la profesora.

3010. (...) Me gustaba hacer una buena seleccion a la hora de estudiar y destacar las palabras clave.
3020. (..) y subrayar lo importante que iba explicando.

3027. (..) Mi profesora se resumia el temario del libro, y cuando llegaba a clase iba leyendo, y mientras
yo subrayaba en wmi libro.

3032. (..) Solo subrayé el tema de Fernando VIl y completé la informacion con otras fuentes
(concretamente con Internet).

3033. (...) Subrayaba lo que ella decia ya que eran las ideas principales y lo que realmente importaba.
3034. (...) También subrayaba los aspectos y puntos mds importantes, para al llegar a casa pasarlo a mi
resumen.

3043. (...) Muchas veces el profesor decia “ahora cogemos el subrayador de plata” para destacar algo
que era muy importante, en ese caso yo hacia un doble subrayado.

3045. (...) Por dltimo, mencionaré la importancia de los consejos que nos daba el profesor cuando decia
que unos contenidos eran mas importante que otros.

3054. (...) mientras subraydbamos ideas principales que la profesora iba remarcando y siguiendo lo que
ella explicaba en el libro de texto.

3054. (...) Remarcaba ideas principales, aquellas mds importantes de cada pregunta y a lo que luego le
tenia que dar mayor importancia a la hora de estudiar.

3063. (...) intentaba subrayar solo lo importante para no meter demasiado rollo e iv a lo concreto que
es lo que me pedian.

3063. (...) Yo iba subraydndome el libro o los apuntes que tocaran ese dia mientras para ahorrarme asi
ese trabajo luego en casa.

3064. (...) Ella comenzaba a explicar las cosas importantes, a veces a refrescar lo anterior y yo durante
toda la clase subrayaba lo que ella iba diciendo pues eso era lo importante, marcaba con otro color

incluso si ella hacia mucho hincapié en algo.

1V.3.2.2. Términos y conceptos:
aclaraciones y definiciones

El manual, como soporte de la informaciéon y cuaderno de trabajo, supone, como
manifiestan los alumnos que lo utilizan, el lugar donde directamente se van anotando
aquellas palabras que ofrecen dificultad, no se entienden o hay que redefinirlas. En este
sentido, es una tarea que citan constantemente los discentes y tiene un alcance muy
interesante de observar. A veces son meras siglas que no se conocen (V.A., Vuestra Alteza),
otras son de mayor alcance y que pueden verse definidas por distintos declarantes (Razzias).
También es de destacar que si bien se anotan directamente en el texto del autor, a veces
ocupan los espacios que quedan en las diferentes hojas e incluso al final del libro. Las
siguientes valoraciones, y sus ejemplificaciones (figuras 90-100) correspondientes, se
recogen a continuacion:

3002. (...) escribia el significado de todas aquellas palabras que no entendia.
3010. (...) Cuando encontraba alguna palabra que no entendia su significado buscaba un sinénimo y
encima de ella lo apuntaba.

3020. (...) asi como aradir alguna aclaracion de lo que no entendia.
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3027. (...) Destacar también que, cuando alguna palabra o frase no venia bien expresada en el libro, la
tachaba y la escribia yo con mis palabras, para que asi me fuera mds facil estudiar.

3032. (..) En Fernando VIl las anotaciones que tenia era sindnimos de las palabras técnicas que
aparecian en el libro, con la finalidad de comprenderlo mejor y asi me resultara mas fécil de estudiar.
3045. (...) Al final de cada pdgina, normalmente tengo apuntadas las palabras que mds me costaba

comprender o las mds importantes y esenciales para la comprension del tema.

proteger con leyes sabias y justas la libertad == . ]

v, %6 propiedad y los demds derechos legitimos | Cubierta de la Gonstitucion
e todos los individuos que la componen. ] e

Articulo 17. La potestad de aplicar las leyes en
las causas civiles y criminales reside en los tri-
bunales establecidos por la ley. -

otrdatiVoy = vay gegwdd"
Yo cofrelatives = po VOR i‘«*

’.s
Vo

(239)
Figura 90. Aclaracidn de términos: “correlativo”. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
y del trabqjo. = : _ nag
- NP '»‘ s o | ‘”! éﬂ
2 1 N EN At s col

b) La igualdad juridica, que requerla a abolluon de Ios R P “ag

i o jus
privilegios'feudales que tenian la nobleza y clero, y la con- €% Q}., > Jnor
sideracién de toda la poblaciéon como ciudadanos lguales e oo
ante la ley. " ) :

Figura 91. Aclaracion de términos: igualdad juridica. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Las Casas y la defensa de los indios

y juristas de todg
vean y examinen
aparejadas para €l

A V. A ya consta, y a toda Espafia y por todas
las Indias es notorio, como los muchos afios
que ando en esta [real corte] U ante este Real
Consejo de las Indias, negociando y procuran-

La primera, que t
do remedio de las gentes y naturales de las que

conquistas fueron

Figura 92. Aclaracion de términos: V.A. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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arrianismo: doctrina predicada
por Arrio, presbitero en Alejan-
dria. Era unitarista al negar la
divinidad del hijo de Dios y, por
tanto, el dogma de la trinidad.
Fue condenada en el Concilio
de Nicea.

kd germanicos y el reino visigodo

1. El reino visigodo

\5&%&&&_ R\ W s\g&gs.
Los pri bl
primeros pueblos

de Tolosa

A principios del siglo yirrumpieron en Hispa-
nia los vandalos, los alanos y los suevos, pue-
blos germanicos que habian atravesado el limi-
te norte del debilitado Imperio romane. Los
vandalos se establecieron en la Bética, los ala-
‘nos ocuparon el centro de la Meseta y los sue-
vos fundaron un reino en Galaecia.

Para combuatirlos, el Imperio firmé un pacto con
los visigodos, pueblo germanico mas romaniza-
do, en virtud del cual llegaron a Hispania como
susaliados militares en el ano 415. En pago por
sus servicios, les entregaron tierras en el sur de
la Galia y en el este de la peninsula Ibérica! En
ellas fundaron, en el afio 418, el reino visigodo
con capital en Tolosa y tolerado por Roma. Su

Figura 93. Aclaracion de términos: razzias. Primer centro. Declarante 3043
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 94. Aclaracion de términos: razzias. Segundo centro. Declarante 3027
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

En Cataluna se solucion6 el problema de los
payeses de remensa con la Sentencia Arbitral sf
de Guadalupe de 1486, que suptimi6 los malos
usos a cambio de la obligacion del pago de
rentas y censos por los campesinos.

Figura 95. Aclaracidn de términos: Sentencia Arbitral de Guadalupe. Declarante 3043
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Y SU
saron

Ceeen en

O

PICIPIOS MHeraIes. DeTendian 12 Monarquia
tradicional absolutista en la persona de Car-
los Marfa Isidro, el catolicismo conservador y
el foralismo. Geograficamente, sus partida-
rios predominaban en la mitad norte y en
especial, en el Pais Vasco y Navarra —los
focos mds importantes—, el norte de Catalu-

Figura 96. Aclaracidn de términos: carlismo. Declarante3043
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

§
§
¥

Tal es la Espafia de hoy [...].

al gobierno que reside en Madrid, segura de que es leal intérprete
de todos los ciudadanos que, en el dilatado ejercicio de la pacien-
cia, no hayan perdido el sentimiento de la dignidad, y resuelta a
no deponer las armas hasta que la Nacién recobre su soberam’a,

\ manifieste su voluntad y se cumpla [...]. %&mlem
Hollada la ley fundamental, convertida siempre antes en celada

que en defensa del ciudadano, corrompido el sufragio por la ame-
nazay el soborno; dependiente la seguridad individual no del de-
recho propio, sino de la irresponsable voluntad de cualquiera de
las autoridades; muerto el municipio, pasto de la administracién
y de la hacienda de la inmoralidad y del agio; tiranizada la ense-
fianza; muda la prensa y solo interrumpido el universal silencio
por las frecuentes noticias de las nuevas fortunas improvisadas |.. ‘]J

Queremos que una legalidad comin, por todos creada, tenga im-

Art. 3
autori
acto d{

JArt 4.

Art. 5.
JCI'O €|
casos |

de agrg

sonaq
solo pq

Art. 7.
guberr

&( u b} \\(S&IXO‘m
tenersq

Figura 97. Aclaracion de términos: hollada, celada, agio. Declarante 3027
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

productivo.

lastrado por sus raices totalitarias, permanece en un
profundo(ostracismo politico en la comunidad internacio-
nal y con un anacrénico modelo autarquico en su sistema

p 0150040

Figura 98. Aclaracion de términos: Ostracismo, autdrquico. Declarante 3027
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Mﬂé‘:’» Solo of i {

* En las Cortes de Toro de 1505 se lapLobaLm nuevas
_leyes regu!@@qras dela lnstltuc:lon del mayorazgo, que se

convirtié desde entonces en el prlnClpaI baluarte protector
de los patrimonios nobiliarios (véase la nota 2, pag. 97, de

Ia 1inidad antarinn)
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pohtlca mun|C|pa| por hor lo tan tanto, no fue novedosa y se redUJo

esencialmente a dos aspectos: D
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Figura 99. Aclaracion de términos: mayorazgo. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 100. Relacidn de términos en la pdgina en blanco final del libro. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

IV.3.2.3. Las carencias del manual:
las ampliaciones del contenido

La revision de los contenidos de Historia de Espafa, como se visto anteriormente, lleva
consigo determinar aquello que realmente (en opinidn de los docentes), es importante y se
adapta tanto a la naturaleza de la asignatura, como también a sus propios criterios
profesionales. Cualquier materializacion de los programas, como es el caso de los manuales,
supone una opcion que tiene carencias en su redaccion (segun el profesor) y se pueden
deber a ausencias de informacién o de expresiones inadecuadas que definan los hechos de
los que estan hablando.

En este estudio se tienen esas modificaciones registradas en los manuales, bien en los
espacios interiores del manual (normalmente los espacios en blanco que hay en las paginas),
o en la informacidn que se inserta en sus paginas mediante folios o post-its. Asi pues, las
“explicaciones” que los docentes desarrollaban en las aulas llevan consigo que los alumnos
las tomaran bien en el manual, en sus folios o en post-its. Las razones que los discentes
declaran, derivadas de lo que sus profesores explicaban en clase, son que “no estaba en el
libro pero era importante”, “no estaba bien aclarado”, “el libro era finito o insuficiente y
habia que completarlo”, era necesario “perfilar mejor esa idea”, “le faltaba estructura y por
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eso era necesario ponerla”, era preciso una informacién adicional para poderlo
comprender”, etc.

Todas estas apreciaciones eran recogidas por los discentes y trasladadas directamente al
libro (utilizando los espacios disponibles), o ampliadas a hojas que se introducian, en el libro
y a los post-its. Sin duda, como algunos aclaran, luego les servian para comprender y
estudiar mejor esta asignatura. Asi pues, estas evidencias interpretadas por el alumnado se
muestran a continuacion y, posteriormente se identifican en los manuales, procurando una
muestra amplia de declarantes (figuras 101-109).

3058. (..) En algunos temas, mi profesora si que modificaba los apartados y subapartados del tema,
por ejemplo en el tema de Al-Andalus, en este tema también la dltima parte del tema, es decir el
Reino Nazari de Granada, lo dicté a profesora ya que lo que aparecia en el libro era un poco lioso para
nosotros y por tanto ella considerd que lo mejor seria dictarlo.

3068. (..)Los mdrgenes siempre los solia utilizar para anotar cosas que el profesor explicaba, por
ejemplo a él siempre le gustaba decir las constituciones por puntos y en su orden, por lo que yo cogia
post-its y las ponia como él decia y después las pegaba en el libro.

3058. (..) En algunos temas, mi profesora si que modificaba los apartados y subapartados del tema,
por ejemplo en el tema de Al-Andalus, en este tema también la dltima parte del tema, es decir el
Reino Nazari de Granada, lo dicté a profesora ya que lo que aparecia en el libro era un poco lioso para
nosotros y por tanto ella considerd que lo mejor seria dictarlo.

3032. (...) tomando apuntes de las partes que la profesora creia que eran mds importantes por lo que
era necesario ampliarlos y de las partes que solo habia que nombrarlas.

3058. (...) También puedo destacar que en algunos temas, en los mdrgenes del libro tengo anotaciones
sobre conceptos que aparecian en el libro que ella ampliaba, también he decir que estas anotaciones era
breves ya que la mayoria aparecia en el libro.

3031. (..) también hay anotaciones a ldpiz de algunos comentarios importantes o informacion
adicional que yo tomaba y podia poner en el tema para completarlo.

3027. (...) Hay anotaciones en los mdrgenes de las cosas importantes que dijera la profesora, o de
aclaraciones suyas del temario.

3043. (..) En el margen del libro tenia un montén de apuntes dictados por el profesor, tanto que
incluso en algunas paginas cuesta trabajo entender lo que pone de lo pequeira que es la letra y cuando
no me cabia algo ponia post-its o flechas, lo que lo hacia un poco lioso para luego estudiarlo.

3045. (...) Las anotaciones en los mdrgenes eran procedentes de las aclaraciones que daba el profesor o
mias para que a la hora de estudiar fuera mds sencillo estructurarlo con mis propias palabras.

3033. (...) También hay una gran cantidad de anotaciones a lapiz, en los huecos en blanco, de lo que la
profesora aclaraba e iba diciendo a lo largo de la clase.

3027. (...) Cuando hacia alguna anotacion importante, lo apuntaba en el margen del libro.

3033. (...) También durante la explicacion me dedicaba a escribir algunas anotaciones, que a la hora de
estudiar eran muy Gtiles ya que me recordaban la explicacién de la profesora.

3020. (...) tomar apuntes de lo que explicaba pero no estaba incluido en el libro.

3043. (..) El libro asignado por mi colegio era demasiado finito y el contenido era escaso, es por eso
que el profesor estaba descontento y se dedicaba a dictar todo lo que segun su parecer faltaba en el
libro.

3054. (...) Por otro lado, en los mdrgenes normalmente apuntaba pequeios detalles y datos que daba
la profesora y que nos advertia que no bamos a encontrar en el contenido del libro.

3043. (..) En el margen del libro tenia un montén de apuntes dictados por el profesor, tanto que
incluso en algunas paginas cuesta trabajo entender lo que pone de lo pequeira que es la letra y cuando

no me cabia algo ponia post-its o flechas, lo que lo hacia un poco lioso para luego estudiarlo.
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3068. (...) Todos esos apuntes que recogia siempre los escribia en post-its para asi poder pegarlos en el
libro en la pdgina que correspondiese y a la hora de estudiar poder tenerlos en cuenta.

3008. (..) En cada tema del libro tenia los folios con los resimenes de ese tema para estudidrmelo
mejor.

3031. (...) El libro estd un poco dairado en la portada porque no lo llevaba forrado. Lleva algunos post-
it en algunos de los temas (normalmente los ponia para difevenciar las evaluaciones pero al final han
quedado por wmedio del libro arbitrariamente por el estrés de selectividad, ya que le di mil vueltas al
libro). Detvds de la portada pone mi nombre y mi curso.

3033. (...) Cuando en alguna pdgina tenia que poner muchas anotaciones y habia poco hueco, utilizaba
hojas en blanco que guardaba en mi archivador con un asterisco (x), el cual también ponia en el libro,
para saber a qué pagina de este correspondia.

3063. (..) yo me hacia resdmenes del libro para estudiar, cada tema en un folio por delante y por
detrds que es lo que nos exigia el profesor para el examen, asi que el libro me servia como ayuda para
s0s resimenes.

3068. (...) Muchas veces como en los post-its no cabia todo solia escribirlos en hojas aparte y después
las unia al libro con clips, también en la pdginas donde correspondiesen.

3068. (...) También como he dicho antes, cuando ya no me cabia todo en los post-its cogia una hoja y
escribia ahi' y ya al terminar la clase ponia las hojas escritas cada una en su lugar unidas con clips.
3010. (...) si era necesario hacia alguna anotacion al margen de mi hoja para que a la hora del estudio
pudiera recordar lo dicho en clase.

3020. (...) En el caso de que lo escrito no cupiese en el margen, hacia una llamada de atencion y lo
explicaba en la parte inferior de la pdgina, donde suele haber mds espacio.

3010. (...) En los mdrgenes me gustaba poner también de lo que trataba cada pdrrafo con una llave

para que a la hora de recordar y estudiar el tema me resultara mds facil.
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Figura 101. Ampliacion breve de contenidos del texto: arcas, infantes de la Cerda, etc. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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La Inquisicion perseguia las desviaciones dentro del cristia-
nismo; por_este_motivo, podla actuar contra los ¢ Eénversos
pero no contra los judios. El 31 de marzo de 1492 los
: Reyes Catolicos decretaron que los judios debian convertirse

a] cnstlanlsmo _0 abandonar Esparia en el plazo de cuatro
_meses. [

Las causas de una decision tan dréstica e inesperada son

d|f|C|les de comprggcie_r sobre todo si se tiene en cuenta que
“los judios apoyaron econémicamente-a.la monarquia. Se han
buscado explicaciones de todo tipo, como el deseo de los
reyes de satisfacer la hostilidad popular hacia los judios o la
“intencion de apropiarse de sus bienes, pero mnguna de ellas

resiste un minimo anélisis CrItICO

?\:‘ )

Al final, no parece quedar otra exphcaaon que la proporcio-
nada por el propio decreto de expulsion —al menos esa es
la hipétesis de historiadores tan prestigiosos como Antonio
Dominguez Or‘uzi§ evitar que el ejemplo de los judios influ-
® masche yese en los conversos 'y [os arrastrase a judalzar Tal vez en
I3 d%;k\cc este sentido ejercieran’una importante presion algunos de
&;{f; fans os conversos mas proximos a los monarcas, pero en cual-
Mdcm‘cqwer caso si fueron decisivas las opiniones de ciertos per-
wkde  sonajes como el inquisidor general, el dominico Tomas de
[t 1 Torquemada.
uiw t,
Sefﬂlld:/q Pero si las causas de esta medida no estan claras, las conse-
“cuencias no dejan lugar a dudas:
\ a) Una pérdida cuantitativa de poblacion, que los tltimos
N\ estudios sobre el tema han rebajado considerablemente
—no debia de haber mas de 100.000 judios en toda Es-
pafa en 1492, de los cuales una parte opté por el bautis-
mo-—.

Figura 102. Clarificacién cuantificada de nimero de judios expulsados. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Lvlendor
. Superado el peligro de las razias de al-Mansur,
- {El r%{nn de Pamplona durante el reinado de Sanchio III el Mayor

Tras la \(?;rom carolingia de Roncesvalles ~ (1000-1035) Pamplona se convirtid en el mds
(778), los territorios de los Pirineos occiden-  importante reino cristiano al incorporar los.con-
tales habitados por vascones y con centro en  dados de Castilla, Sobrarbe y Ribagom\,{tener
Pamplona fueron ocupados por guarniciones  corovasallos a los condes de Barcelona

militares francas y andalusies hasta que fiiigo
Agista (810-851) las domind como aliado de
los Banu Qasi, gobernadores del valle del
Ebro y que disfrutaban de una gran autono-
mia. Susidescendientes fortificarofiuna linea

Sancho 111 abri6 su reino a las influencias fran-

cas, permiti6 la entrada de los monjes reforma-

dos de Cluny' y favoreci6 la expansion del

Camino de Santiago. Asswmuerte repartio sus
9 dominios: su primogénito Garcia heredd Pam-

Monte- o

X pasLat?a o b e s s oot plona, pero sin Castilla ni Aragdn, lo que aca-

o ARRNTQ b6 imposibilitando su expansion por tierras

Sancho Garcés (90?-925), deuna dinastia dife-  musulmanas. ] 2]

rente 4 la de los Ifigo, se proclamo rey de

Pamplona. Fue apoyado por el reino d El condado de L\ragén

y-mantuvo excelentes relaciones con los cali- Ongen . )

as (orIdobese)s ¢l condado de (Aragdh al LosiPirineos y el nordeste peninsular constitu-

enfreniarse con los Banu Qasi Lospaniplone.  Yeronun territorio del Imperio carolingio cono-

ses-ampliaron sus dominios hacia Nijesa y . Cidocomola Marca Hispinica y compuesto por

Galahorra y, al emparentar con los condes de ~ PUMEr0S0S condados. gy P1Y

Arag6f, incluyeron este condado en sus  yogteritorios de los Pirineos centrales, dispu-

dominios. tados por carolingios, pamploneses.y: los Banu

Figura 103. Organizacién de la informacion: origen, nacimiento, esplendor. Declarante 3043
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Ev i imnel i

1. Las operaciones militares

Alzamiento militas

¥ tomienzo de la guerra
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gelpists

Figura 104. Ampliacion de la informacién y destacado de términos clave: avances golpistas. Declarante 3004

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

=

ALFONSO XIll: LA CRISIS
11 DE LA RESTAURACION

Tercera Internacional: conoci-
da como Komintern o Interna-
cional Comunistay fundada en
1919, se configuré como una
alianza de partidos y organiza-
ciones obreras de distintos pai-
ses bajo el control del partido
bolchevique ruso. Defendia el
comunismo revolucionario y
rechazaba el reformismo de los
partidos socialistas.

cooperativas de consumo: orga-
nizaciones creadas para facilitar
a sus asociados productos de
primera necesidad a precios
asequibles. También funciona-
ron como cajas de ahorro.

o

Al igual que Maura, Canalejas no obtuvo el res-
paldo de su partido, asi como tampoco el apo-
yo de la izquierda republicana y socialista. Su
asesinato en 1912 cerr6 momentaneamente el
programa reformista de los liberales que, a su
vez, se dividieron. gy ¥

N\ intenton regenerac

Republicanos, socnallstas y anarqu1stas

( La principal oposici6n al régimen la conformaron
| los republicanos, grupo que, junto con el socialis-
' ta, fueel que mejor sintoniz6 con el espiritu refor-
| mista. Desaparecidos los antiguos partidos repu-
| blicanos, surgieron dos nuevas agrupaciones: el
Partido Republicano Radical, fundado en 1908
'y cuyo maximo representante fue Alejandro
| Lerroux, defensor de la accion insurreccional para
acabar con la Monarquia; y el Partido Reformista
que, creado en 1912 y liderado por Melquiades
Alvarez, cont6 con el apoyo de la Institucién Libre
de Ensenanza v de dlversos mtelectuales

e l\cierow co

El Partido Socialista Obrero Espanol (PSOE) for-
105 ™ maliz6 alianzas electorales con los republicanos

00

Figura 105. Ampliacion de la informacién dentro y fuera del texto alternando con informacién sobre la gestion.
Declarante 3043

José Canalejas (EI Ferrol, 1854 - Madrid, 1912) muri¢ victima
de un atentado anarquista mientras contemplaba el escapara-
te de una librerfa en la Puerta del Sol de Madrid. Fue partida-
rio de un amplio programa de reformas, gran parte de las cua-
les aplicd desde la presidencia del Consejo de Ministros entre
febrero de 1910 y noviembre de 1912, como la polémica Ley
del candado del 28 de diciembre de 1910:

“ Articulo tnico. No se estableceran nuevas Asociaciones
pertenecientes a drdenes o congregaciones religiosas
candnicamente reconocidas, sin la autorizacion del Ministerio de
Gracia y Justicia consignada en Real Decreto que se publicard en
la Gaceta de Mactrid, mientras no se regule definitivamente la
condicion juridica de las mismas.

- N .
\o4 Socialistas y anarquistas mostraron especial

/ /tas la mas destacada fue la Bscuela Moderna®
‘;“‘ de Barcelona, cuyo objetivo era conseguir la
| liberacion de la clase obrera a través de la edu-
‘\c/a’cvién y la cultura.

desde 1910, afio en que su presidente, Pablo Igle-
sias, se convirti6 en el primer diputado socialista
en el Congreso. Durante las primeras décadas
del siglo xx, la afiliacion a la Union General de
Trabajadores (UGT) creci6 considerablemente y
ampho su‘ arnblto deuactuaaon al. medlo mral

El Partido Comunista de Espafia (PCE) fue fun—
dado en 1921 por un grupo de disidentes del
PSOE, disconformes con la decision tomada por
el congreso del Patido Socialista de rechazar su
mcorporaaon a la Tercera Internacional”.

El smdlcatd ;}ﬁrqunsta Confederacion Nacional
delTrabajo (CNT) fue fundado en 1911. Alcan-
26 un elevado nimero de afiliados en toda
Espaiia, especialmente en Cataluiia y en Anda-
lucfa, y defendi la abstencién en las eleccio-
nes, lo que impidi6 la unidad de accion con las

organizacion% socialistas.
D

interés por los aspectos asistenciales y educati-
vos de los trabajadores. Las casas del pueblo,
sedes de reunién y encuentro de las sociedades
obreras, acogieron cooperativas de consumo®,
mutualidades médicas y farmacéuticas, escue-
las y bibliotecas. Otras entidades fueron los ate-
neos libertarios y los periddicos obreros, como
Tierra y Libertad (anarquista) o El Socialista,
que contrlbuyeron a informar y difundir sus
ideas. De las ‘niciativas pedagdgicas anarquis-

Los nacionalismos -

« El nacionalismo catalan Jag 10

il d o .

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Cansalo » Realizaban
(:leall Audiencia ~ Hacienda peticiones
. al monarca

\
5.3. Modelos de monarquia: autoritarismo y pactismog;%g{@ i
. G‘n

) : . . » o Asesorar | |e Organo | |e Administrar | | e Aconsejaban
Las relaciones feudo-vasallaticas complicaban las relaciones politicas en alrey || supremo | | laeconomia | | alrey

Jas monarquias medievales, pues si bien el rey representaba la cima del gg;'emo Jelrdad) ol T
poder feudal y, por tanto, era el sefior de todos los habitantes del reino, en el

la realidad sus posibilidades de actggciép se hallaban muy limitadgs porla BOC. 19/ OncaRaREIoN PoLfich
autonomia de los sefiorios y los privilegios de la nobleza y la Iglesia. DE LA CORONA DE CASTILLA.

L2 institucién mondrquica era la principal representacion del poder poli-

tico en la Edad Media. Los monarcas intentaron afianzar su poder frente a

la nobleza, la Iglesia y las nacientes ciudades. La forma en la cual los reyes REY
ejercieron dicho poder generé dos modelos de monarquia:

(> Hacienda CORTES CORTES CORTES
R DE DE DE
ARAGON CATALUNA  VALENCIA

o El modelo autoritario, én el cual el rey procuraba ejercer su poder sin

:’r i
limitaciones. Las instituciones ~Consejo Real, Cortes, etc.— vieron reduci- ' | * Controladz por

' ol las diputaciones

das sus funciones a tareas consultivas o de simple aprobacion de los desig- ' <7 v generalidades JL JL JL
nios reales. Este modelo se dio en Castilla, donde, desde el siglo XIV, se  C @ \
1 q 3 P . . |+ Refrendar la labor de gobierno del rey
impuso la legislacion real frente a la Junsprudmaa foral. Asi, el rey pudo P— | el
gobernar sin contar con las instituciones antes citadas » (Doc. 19). de justicia | porelrey
. : . | o Gesti | destino de los i t
El modelo pactista, en el que el rey debia tener en cuenta la opinién de K E'sgf:[,;?t'a’jg [EER RS
las Cortes del reino{en las que estaban representadas la nobleza, la aris- gg’cg‘j;'frifr‘%“es ‘ iL JL iL
tocracia urbana y la Iglesia) Las Cortes podian hacer propuestas legislati- & A i I
Qf’{\ vas 0 peticiones al rey a cambio de aprobar las aportaciones economicas JL e il I W
que solicitaba la monarquia. El rey debia también respetar las leyes del Sonselo Real) |
3 *) 3 it AT « No tiene labores JL JL JL
reino (fueros*). Se trataba de un modelo propio de territorios dgnde la e
nobleza habia obtenido elevadas cotas de poder. Este modelo se impuso + Un Consejo * Contrlar el gobierno mientras
en la Corona de Arag()n » (Doc.20)., YAOS \(\(um\n &55% & fn cada r’eu’w ] las Cortes no estan reunidas
A >0\ \‘:\\\\ S~ W )S A =0
L. LY . el F - ‘\\ - ‘ DOC. 20. ORGANIZACION POLITICA
5.4. La administracion municipal (% cyco5) \ ‘ DE LA CORONA DE ARAGON.
La administracion municipal fue ganando importancia al mismo tiempo ~ » {Qué difife”das existian entre ambos
que las ciudades se engrandecian y aumentaba su peso econémico. Parale- modelos? , } ey
lamente iba creciendo su autonomia del poder real o nobiliario. ® Qud(AAU) MOV GP 9
En la Corona de Aragon hay que diferenciar el modelo aragonés, en el que . SUQIOS b\\}\'“b“’
el gobierno de los municipios recaia en un cabildo de jurados, presididos S
g P j P 0 Coktn L)

por un justicia o alcalde nombrado por el rey, y el modelo catalan, en el
que el municipio era gobernado por unos magistrados locales —jurats— ase-
sorados por un consell. Un ejemplo bien conocido era el de la ciudad de
Barcelona, gobernada por cien jurats que formaban el llamado Consejo de ,

Ciento y unos magistrados, los consejeros o consellers. U&Ox { O

/
\

el vy

En la Corona de Castilla el 6rgano municipal mas importante era el conce- (QSQQM 203 =t QQ&@ ?
jo, que incluia al principio a todos los vecinos. Pero el gobierno recaia en o g‘lﬂk 3 ud.

los regidores, cargos vitalicios que formaban el ayuntamiento junto a los L eulan o ca QQ( (\Obl(ﬁ.
representantes del rey: alcaldes, jueces o merinos. A finales del siglo XIv

surgi la figura del corregidor, cuya funcion era representar a la corona en  fyeros: £n una primera significacion,

los municipios, aparte de poseer funciones judiciales y militares. se refiere al conjunto de usos y costumbres

Fue frecuente que los concejos fuesen dominados por oligarquias locales AR 1l Sy B Inaselalie
ol ) P S segunda significacion, designa las libertades,

formadas por la pequefia nobleza o la burguesia enriquecida, que acapara-  pivilegios y normas concedidas a una
ron tanto los cargos electos como los designados por los reyes. localidad durante el proceso de repoblacion.

Los reinos cristianos medievales 65

Figura 106. Ampliacion puntual de la informacion con evidencias de dos usuarios del manual. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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a la espera del estallido de una guerra mundial. Sin embargo, estas espe-
ranzas se frustraron tras el Pacto de Munich en septiembre de 1938 y la
derrota republicana en la batalla del Ebro en noviembre de 1938,

A principios de 1939 Negrin busco desesperadamente la mediacion de
las potencias democraticas y tedujo sus trece puntos a res/condiciones
para[a paz. Pero, para entonces, s derrotas del Ebro y Catalua, el tecono/
cimiento del gobierno de Franco por Francia y Reino Unido, la dimisicn de
Azafia como presidente de Ia repiiblica;y la difcil situacin de la retaguar-
dia, con falta de alimentos basicos y hambre, aceleraron la desmoralizacién
deTa ﬁobTarcfin/y de los jfes militares y dirigentes socialistas y'republic-
10§, Solo Negrin, con st lema aresistir es vencers, y los comunistas, ya en
declive, defendian la necesidad de resistir hasta el ﬁr},al.

En estas circunstancias s produjo el golpe de Estado del coronel Casado,
jefe del Ejército del Centro, que acelerd el fin de la republica yel triunfo de
France » (Doc.19).

Laquerra cvi

sobre a base de sus 13 puntos, peroa
oferta fue rechazada por Franco, que
exigfa una rendicion sin condiciones.
Negrin ordend resisir para prolongar la
querra. Tras el golpe de Estado del coronel
Casado, se exiio a México, jerciendo
sucargo de presidente del gobiemo
republicano en el exiio. Dimitid en 1946,

|
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Figura 107. Ampliacion de la informacidn referida a un hecho concreto: rendicion de la Il Republica. Declarante

3008

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

o Alfonso X el Sabio (1252-1284) tuvo que sofocar diversas rebeliones
“interiores, como la protagonizada por el mfante Enrique (1255) la
que encabezG el infante Felipe (1272). Evigu i |

o Alfonso XI (1311-1350) adopto una pohnca de mayor endurecimien-
o {rente a las pretensiones de la nobleza y se apoy6 en la burguesia
comercial y en los judios para lograr la autonomia economica que le
evitaba depender de la nobleza. 10r¢

» Pedro I (1350-1369) prosiguié con la polmca de su padre, pero vivio*
la mayor parte de su reinado enfrentado a sus hermanastros, especial-
mente con Enrique de Trastimara ~que contaba con el apoyo de la no-
bleza-. El enfrentamiento se convirtio en una guerra civil entre 1366 y
1369 que concluyo con la derrota del rey y su muerte.

» Enrique II de Trastamara (1369-1379) cambi6 la politica real y se apo-

Los monarcas posteriores adoptaron una politica de reforzamiento del po-

ton ¢l reinado de Juan II (1406-1454) y que no desaparecieron hasta el
teinado de los Reyes Catolicos, que comenzo en 1474 » (Docs. 11y 12).

y6 en la nobleza y la Iglesia, a las que concedi6 numerosos privilegios.—+ *

der real y de la administracin central. Pero ello no evito las sublevaciones
1 los enfrentamientos entre las facciones nobiliarias, aspectos que marca-

Figura 108. Ampliacion de la informacidn constante en el texto del autor: desde Alfonso X a Enrique |I.
Declarante 3009
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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que fund6 la Repiiblica del Rif (1923-1926), difi-
d ¥ idaweac oz 1) (ot (oo~
cultaron las acciones de ocupacion”

I\%;f——griormente, ¢l desembarco en la bahia de
temética del territorio y el final de la guerra.
Para esta operacion, en la que se combinaron
fuerzas maritimas y terrestres, se requirio la
Ohbotici de Franca AbdelKrim s e

0 a las autoridades francesas 5; el 10 de julio

¢ 1927 se dieron por concluidas las operacio-

| nes militares. .
A

. 5 5.8 Nys .4
3 m El Directorio ciyil// 17 30
“r X FORMAGON Y UM q(‘mﬁ,mi/—:

A los éitos del Directorio milar sobre el
orden piblico y en Marruecos, se sumaron una
economia en expansion, favorecida por la prac-
tica del proteccionismo y por la buena coyun-
tura internacional, y el apoyo de la UGT a la

politiba social del dictador‘" (
AG(or MU p‘;]‘,‘m inual

erp
Primo de Rivera fund¢ la Uni

) "’JJ‘"&LC\“ Y 3 -

~

% ‘ v PIN
imo 0n Patriotica, gru-

po politico creado para aglutinar las adhesio-

ineB s
nes al rEgImen: rente a estos apoyos, en con-

iberales, los anarquistas, los comunistas, los

‘nacionalistas y algunos intelectuales, como

%de Unamuno. g i -
3 de diciembre de 1925, Miguel Primo de
Rivera sustituy6 el Directorio militar por otro

* civil, en cuya composicion figuraron hombres
de la Union Patridtica como José Calvo Sotelo

(ministro de Hqc_igf;da), el conde de Guadal-
horce (Obras Pablicas) o Eduardo Aunds (Tra-

hajq). El propésito de este-Directorio civil era

institucionalizar, perpetuar, la Dictadura, para

—E;Jgueb 96 égg%rcig diversas medidai ® >
« Enel dmbito politico, el dictadorinuncio en
septiembre de 1926 Ia creacjéE Euna&garg
blea Nacional Consultiva, idea respaldada
por miles de firmas que recogieron los hom-
bres de la Uni6n Patritica. La Asamblea,
integrada Béfj)ersbﬁ;lia?cles de ideologia
muy dispa;,illegéie{ preparar en 1929 un pro-
?ecto de amsrituci(mﬁque, no prosperd(? |

AR el
¢ En el dmbito social, Eduardo Aunds cred la

Or, anizamo, inspi-
:rzicligrgas enciclicas pgpales y en la legisha-
cion de la Jtalia fascistE aunque, a diferencia
mbertad sindical. De
acuerdo con esta organizacion se crearon o

Alhucemas-en 1925 posibilit6 la conquista sis-

2
(&g Espafia hace un afio qu

Comités Paritarios —compuestos por igual

22 o . ‘
(mero de o 5 y o) ovden..

Dimg breros y de patronos— con ¢l . o YeBss

objeto de regularla v1dala_Ep& by que obil- nosi@4Man fu o ¢/ dulHd
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como el fome operativas de casas aurgre o Kol

opoII 0h
baratas, la aparicién de seguros sociales o la, fue f hid ok
Mién de jas clases pasivas —derechos '
de jubilaci(m__—@

8 DEAODOD ANS, SONTMICoAY
o [as acciones dt‘l DlreC(Ofl civif en el ambit 0

econdmico fueron numerosas y pretendieron
consolidar el régimen.\ﬁ conde de Guadal-
horee dirigid un ambicioso plan de obras
. piblicas que mejor6 la infraestructura viaria
—carreteras, ferrocartiles— y-ere6 las confe-

vieron el-apoyo de la UGT!
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PCAMPSA, que permitié nacionalizar un Jictadum) Pero supnm endo
hdor SU dercchor 4nhererl) e

importante sector antes controlado por
e d‘/ﬁuf !
empresas extranjeras como la Staddard Oil o
la Shell—, Telefénica e Iberia. Estas medidas
econdmicas supusieron una mejora en las
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v
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A d (o toyuntura QL.
INRINAGONAL Fuomible . (esp;r\muﬁ LooMmo
Vicente Blasco Ihafiez, Vale AN STRLAMIRATO @ Congmito)

Actividades i
¢ Qué relacion existic entre la Dictadura y los intetectuales? ¢ Cudles fueron [as razones?
Busca informacion sobre Vicente Blasco Ibafiez (de donde eran sus padres, exilio, sus

ideas politicas, obras més importantes. ..y elabora un informe.

215

Figura 109. Ampliacion de la informacién compleja en la que se incluye post-its. Declarante 3009
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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IV.3.2.4. La comprension y la organizacion
del contenido: los esquemas y resimenes

Un cometido importante del libro de texto es el vinculado con la comprensién. Dicha
capacidad se relaciona con la elaboracidn de esquemas o realizacion de resimenes que
permitan sintetizar la informacién en ellos contenida (Marzano, 2007). En este sentido, el
alumnado declara cémo en los manuales registra ese hecho de realizar esquemas y
resimenes que le facilitan el proceso. Estos esquemas pueden estar basados en el texto del
autor del manual “3002. (..) A veces, al margen, me hacia un breve esquema de los
contenidos principales de cada parrafo”, o registrar que era el que el alumno hacia a partir
del facilitado por la profesora “3058. (...), yo, aparte, hacia otro esquema con el fin de que a
la hora de estudiar pudiese estructurarme mucho mejor”. Por otra parte, cuando faltaba
espacio se recurria a hojas sueltas o a los post-its “3068. (...) cuando ya no me cabia todo en
los post-its cogia una hoja y escribia ahi y ya al terminar la clase ponia las hojas escritas cada
una en su lugar unidas con clips”. Sin embargo, otras veces estan insertos y vinculados con
flechas, no solamente con el texto, sino también con las imagenes y con los esquemas que el
propio libro tiene implicando una complejidad muy personal e interesante, como queda
mostrado en algunas de las evidencias que se presentan (Figuras 110-125). Hemos
seleccionado, en las huellas el intenso trabajo realizado por la declarante 3029 (sobre todo
con las imagenes de tiempo y espacio) y la diferencia en la ampliacién del contenido que, en
una misma pagina, tienen dos alumnos distintos: 3043 y 3068:

3002. (..) A veces, al margen me hacia un breve esquema de los contenidos principales de cada
parvrafo.

3058. (...) También es cierto que aparte del copiar el esquema que la profesora ponia en la pizarra
sobre aquello que explicaria ese dia, yo aparte hacia otvo esquema con el fin de que a la hora de
estudiar pudiese estructurarme mucho mejor.

3068. (...) También como he dicho antes, cuando ya no me cabia todo en los post-its cogia una hoja y
escribia ahi y ya al terminar la clase ponia las hojas escritas cada una en su lugar unidas con clips.
3004. (...) y lo que iba a escribir en mis restmenes, y todo ellos en casa.

3007. (...) Pero sobre todo en el libro se puede apreciar que muchas veces al principio del tema tenia
apuntadas frases de politicos o de evuditos de la época, asi, por ejemplo, voy a mencionar una que me
impresiond y que me gusto, es de Antonio del Castillo, el creador del modelo de la Restauracion que su
frase es: “La politica es el arte de lo imposible”.

3031. Casi siempre subrayaba con color naranja fluorescente lo que iba a poner en el resumen (aunque
al pasarlo a mano dejaba cosas que habia subrayado sin poner), y con ldpiz subrayaba lo que veia mds
importante segun las explicaciones de la profesora, es decir, en dpiz un primer subrayado en clase y en
naranja fluorescente un subrayado a conciencia en casa para hacer el resumen del tema que luego me
tendria que estudiar.

3034. (...) También subrayaba los aspectos y puntos mds importantes, para al llegar a casa pasarlo a
mi resumen.

3045. (..) unos habia que resumirlos, otros estaban totalmente perfectos... siguiendo sus indicaciones,
lo anotaba al comienzo del punto para que no se me olvidara aplicarlo a la hora del estudio.

3063. (...) yo me hacia resimenes del libro para estudiar, cada tema en un folio por delante y por
detrds que es lo que nos exigia el profesor para el examen, asi que el libro me servia como ayuda para

es0s restimenes.
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=+ (@ La creacion de la Mona
Hispanica: los Reyes C

laabe k| taands de
—
Cashllgy <iaoh ) )
Entiae 1V ’ Isabel de Castilla y Fernando de Aragon se casar
I Y Guzrap et 4y Sobiina nio fue el inicio de un nuevo Estado que se ha

- Hispénica » (Doc.1). Esta entidad englobo dina
cipales reinos peninsulares, la Corona de Castillg

no significo, sin embargo, la_unificacién politic
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Figura 110. Esquema de la creacion de la monarquia hispdnica. Declarante 3007
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

solutista del Antiguo Régimen.
Pero la labor més importante de estas Cortes fue la promul-
gacion de la primera Constitucion auténticamente espaiola,
Ya que no se puede considerar como tal la Constitucion de
Bayona 4 de 1808, otorgada por José | Bonaparte.

5 Constitucion de Bayona : |
" Promulgada en 1808 por José |, pretendia modernizar las
estructuras politicas espafiolas tomando como .mode\c el
sistema polftico francés. No se la puede considerar L!na
Constitucién en sentido estricto, sino lo que se. denomina
una Carta Otorgada, ya que no fue elaborada ni aprobada

La Constitucion de 1812

En la historia del derecho esté considerada como uno de los
mejores modelos del primer constitucionalismo occidental, a
-la-altura de la Constitucion francesa de 1791 o la norteame-

ricana de 1787. - ¢
, Q @Womo, &b o
Daporir, NORACE™ M‘,)\ém

por los representantes de la nacién, sino impuesta u otor-
gada por el monarca. Las reformas que en e\la.se estable-
cian representaban una solucién de compromiso entre el
Antiguo Régimen y un liberalismo de signo n’oderlado, Pero
¢l estado de guerra impidié de hecho su aplicacion.
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Figura 111. Resumen sobre /a constitucion de 1812 con evidencias del trabajo de un primer usuario, y destacado
el segundo. Declarante 3002
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 112. Esquema de la sociedad romana con aclaraciones de las clases sociales. Declarante 3043
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Se inici6 una investigacion secreta cuyas conclu-
siones nunca se hicieron piiblicas, pero que
desembocé en el decreto de 27 de febrero de
1767 con el que se les expulsaba de Espafia y de
las Indias, y se confiscaban sus propiedades. Los
verdaderos motivos de la expulsion de los jesui-
tas fueron la rivalidad con otros sectores ecle-
sidsticos, su voto especial de obediencia al papa
—lo que contravena las politicas regalistas de
control de la Iglesia—, por contar con verdade-
ros dominios en América en las reducciones
guaranies y la envidia que despertaban sus gran-
des riquezas y su influencia en la educacién de
los grupos privilegiados.

[Ta expulsion de los jesuitas se quiso aprovechar
| para realizar una reforma de la ensefianza que
“ debia fundamentarse en las disciplinas cientifi-
| cas —TFisica, Quimica, Medlcma Matematlcas y
"' Comercio—y en la investigaciof. Sus propleda
‘f des fueron utilizadas para la creacién de nuevos
| centros de ensefianza y residencias universita‘
'; rxasi Sus nquezas se dedicaron a la creacion d
hospltales y servicios sociales para beneﬁcmm

| los sectores sociales mds neces1tados

En la misma linea regalista, el Goblerno reafitmé -
su soberania sobre la Tnquisicioi y, aunque no'se «
suprimid, se le impusieron ciertas restricciones.

Las reformas economicas

El fmpulso hacia la reforma de la agricultura
durante el reinado de Carlos III vino de la mano
de las Sociedades Economicas de Amigos del Pais-
Pedro Rodriguez de Campomanes, influido por |
la fisiocracia®, centrd su atencién en los proble-
mas de la agricultura. En su Tratado de la Rega-
lia de la Amortizacion, defendi6 la importancia
de una reforma para conseguir el bienestar del
Estado y de los ciudadanos y la necesidad de una
distribucion de la tierra mds equitativa. gy T70

En 1767, Campomanes elabor un proyecto de
creacién de colonias para repoblar las zonas
deshabitadas de las tierras de realengo de
Sierra Morena y del valle del Guadalquivir. Para
ello, y supervisado por Pablo de Olavide, inten-
dente de Andalucia, se trajeron inmigrantes
centroeuropeos. Se trataba, fundamentalmen-
te, de catélicos alemanes y flamencos, para
fomentar la agricultura y la industria en una
zona despoblada y amenazada por el bandole-
rismo. El proyecto fue financiado por el Estado

¥ supuso un experimento social para aplicar los
principios ilustrados en la soluci6n de los pro-
blemas agrarios. Se fundaron nuevos asenta-
mientos como La Carolina, La Carlota o La Lui-
siana, enlas actuales provincias andaluzas-de
Jaén; Cordobay-Sevilla.

¢
Entre los planteamientos tedricos para el desa-
trollo de la industria destacd el Discurso sobre
el fomento de la industria popular, de Campo-
manes. En €l proponia complementar con la
industria la economia de las zonas rurales y
hacer posible el autoabastecimiento. Las Socie-
dades Econémicas de Amigos del Pais se encar-
garon de difundir los conocimientos técnicos
necesarios para desarrollar el sector.

Otras medidas reformistas del reinado fueron la
creacion del Banco de San Carlos (1782) y la
construccion de obras publicas, como el Canal
Imperial de Aragon y un plan de caminos rea-
les de caracter radial, con origen en Madrid y
destino Valencia, Andalucia, Cataluna Canta-
bria y Ga11c1aA

r7 DC‘ JY wC A

- Aspectos socmeconommos
"La poblacién e &\3 &%\n\\

La poblacién espaiola crecid en contraste con el
estancamiento del siglo anterior. Pas6 de los
7500000 habitantes de mediados del xvir a los
10500000 del censo de Floridablanca de 1787.
Atin asi los politicos ilustrados consideraban esca-
sa la poblacion y achacaban la débil demografia
al exceso de religiosos, a las frecuentes guerras y

\_alas pocas posibilidades de la agricultura.

Las Sociedades Econémicas de Amigos del
Pais fueron instituciones semioficiales que se
difundieron en Espaiia en la segunda mitad
del siglo xvin desde el Pais Viasco hacia otras
provincias de la Monarquia. Su objetivo era
impulsar la agricultura, el comercio y la indus-
tria mediante el estudio y la experimentacion.
Llegaron a constituirse cerca de cien. La pri-
mera fue la Sociedad Vascongada de Azkoitia
de 1764.

Sedes de Sociedades Econémicas
de Amigos del Pais.

=

N

EL SIGLO XVIII:
LOS PRIMEROS BORBONES (7

fisiocracia: doctrina cuyo prin-

| cipal tedrico fue el francés

Frangois Quesnay. Defendia la

busqueda de la riqueza en la

tierra —la agricultura era la

Unica fuente de riqueza frente

A ;‘ aloque sostenia el mercantilis-

/1 -mo—, y una mayor libertad
econdmica.

b e

Figura 113. La interpretacion del docente y del alumno: misma editorial, mismo centro y diferente profesor.

Fuente:

Declarante 3043
fondos propios (Legado NMV)
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Figura 114. La interpretacion del docente y del alumno: misma editorial, mismo centro y diferente profesor.

Fuente:

Declarante 3068
fondos propios (Legado NMV)
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Figura 115. Esquemas: Edad Media. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 116. Esquemas: Revolucion francesa. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 117. Esquemas: La revolucion liberal. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 118. Esquemas: El bienio reformista. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 119. Esquemas: Crisis del 98. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 120. Tiempo y espacio: siglo XIV. Declarante 3029
(ya presentado en la figura 22, repetido para mantener la secuencia de trabajo realizada)
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 121. Tiempo y espacio: siglo XVII. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 122. Tiempo y espacio: siglo XVIII. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 123. Tiempo y espacio: mitad del XIX. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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1875  Alfonso XIl entra en Madrid. Febrero: @ Mdero 0 heredera (se encontraba embarazada).
reconocimiento internacional de Alfonsg/XIi sl 1886  Nace Affonso XIl. Sublevacion republicana del brigader Villacampa, que

A39us fracasa, Ultimo intento de golpe encabezado por un militar progresista.

Promulgacién de la Constitucid .

1878 Alfonso XII se casa con Maria de las Mercedes 1887 Ley de asociaciones.

de Orleans, que fallece meses més tarde. 1890 Se reintroduce en Espana el sufragio universal. Se aprueba el cdigo civil.
1879 Nuevo matrimonio de Alfonso XII con Maria 1892 Ruptura entre Canovas y Silvela.

Cristina de Habsburgo-Lorena. 1893 Proyecto de Maura para la reforma de la administracion cubana.
1880 Manifiesto de Salmerdn y Ruiz Zorila, tras a 1897 Asesinato de Canovas y gobierno de Azcarraga. Gobierno Sagasta.

organizacion del Partido Democrético Progresista.
Fundacion del Partido Liberal Fusionista
por Préxedes Mateo Sagasta.

Francisco Silvela funda la Unién Conservadora.

1898 éxploswir.\ del buque estadgunidenss(}ﬁgine en LacH;bana. Csins q 3
) uerra hispano-norteamericana en Filipinas y en Cuba.

1881 Gobierno de Sagasta: primera etapa liberal 1899 Gobi z Sivela. S | mini p d IY 60 Pabli

de la Restauracion. Primeras Cortes con maycria obierno de Silvela. Se crea el ministerio de Instruccion Piblica.

liberal. 1900 Legislacion en seguridad social. Ley de accidentes del trabajo. Ley de trabajo

de mujeres y nifios.
1901 Declaracién de estado de guerra en diversas provincias para reprimir

las agitaciones obreras.
1902 Mayoria de edad de Alfonso XIll, que preside su primer consejo de ministros
‘g con Sagasta. Suspendidas las sesiones de las Cortes. Incremento

rg Py de la conflictividad campesina en Andalucia. Gobierno de Silvela.

et
g

(< 0ef)5E" '
(%

1883 Gobierno de José Posada Herrera.

1884 Gobierno de Cénovas. /é @
'}

Figura 124. Tiempo y espacio: Los imperios coloniales. Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Figura 125. Una pequefia concesion (p. 209). Declarante 3029
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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IV.3.3. La huella de las tareas relacionadas con la
gestion de los procesos de ensefianza aprendizaje

Las tareas de gestion de lo que acontece en el aula siempre han existido y el alumnado ha
tomado nota de ellas. Asi, ha estado mas o menos informado (registrandolo en algun lugar),
sobre lo que es o no importante del contenido, las preguntas de examenes, la ayuda para
seleccionar la informacién que hay que tener para realizar los trabajos, etc.

Una de las evidencias de esa gestidon, mayoritariamente seguida, esta vinculada con la
estructura de explicacién y estudio del contenido con la que el profesorado presenta los
temas: introduccion, desarrollo y conclusiones*. Este hecho aparece cuando los declarantes
verbalizan sus recuerdos con el libro de texto delante “3031. (...) la mayoria de los temas (si
no todos) estan divididos en tres partes: introduccién, desarrollo y conclusiéon”, o bien
“3055. (...) Ademas, en algunas de las paginas de este tema hay llaves con las palabras CON y
ANA, que significan Conclusidon y Analisis”.

Otra preocupaciéon del alumnado son los exdmenes y el contenido que entraba en ellos
para localizarlo especificamente en el libro. Asi lo explican justificando la informacion que
aparece en sus manuales “3009. (...) decia el profesor que eran mas importantes y que eran
posible pregunta de examen”, “3012. (...) yo me lo indicaba con |apiz en la parte superior de
la pagina”.

Por supuesto, las PAU vy la selectividad estdn presentes en todas estas anotaciones,
indicando su importancia e incluso si eran para el comentario de texto o para las preguntas
cortas. Lo declaraban asi en sus narraciones “3034. (...) A lo largo del libro también podemos
encontrar la palabra SELECTIVIDAD en aquellos apartados que podian ser preguntas de la
PAU”.

También aparecen alusiones que hacen referencia al contenido en general, para indicar
su importancia o la relacion del temario del libro con la programacién del profesorado o para
facilitar la organizacion del estudio y aprendizaje. Cabe sefalar, por ultimo, otras
anotaciones que tienen que ver con las fechas de evaluacidn, aunque estas no han sido
declaradas por parte de los alumnos. Todas esta evidencias recogidas en las figuras 126-146.

3055. Ademds, en algunas de las pdginas de este tema hay llaves con las palabras CON y ANA, que
significan Conclusion y Andlisis, respectivamente; estas palabras las puse porque tuvimos que hacer por
nuestra cuenta un comentario de texto y me organicé asi para saber qué partes tenia que utilizar y
dénde.

3031. (..) También la mayoria de los temas (si no todos) estdn divididos en tres partes: introduccion,
desarrollo y conclusion.

3007. (..) En las actividades que nos mandaba para comentarios de texto, las solia hacer en folios
aparte pero siempre al lado de los textos que se encuentran al final de cada sumario del libro, ponia las
caracteristicas generales del comentario por ejemplo, si era juridico o histérico etc.

3004. (...) Y lo que si que tengo son cruces, muchas cruces, de los temas que decia el profesor que eran
mds importantes y que eran posible pregunta de examen.

3012. (...) también me hacia una cruz en las paginas que la profe consideraba importantes y decia que
no iban a entrar en el examen y cuando la profesora decia que eso era importante yo me lo indicaba

con ldpiz en la parte superior de la pagina.

2 Siguiendo las orientaciones que se dan desde la coordinacidn de las PAU, figura 85.
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3020. (..) También solia escribir en letra maydscula al principio de algunas pdginas “importante”, lo
que significaba que el profesor habia insistido mucho en el contenido que se explicaba y era posible
pregunta de examen. Esto me ayudaba mucho a la hora de estudiar, para profundizar mds en ciertos
contenidos que podian aparecer en el examen.

3053. Y nosotros veiamos que le daba importancia o cuando sabiamos de por si que era importante y
nos lo decia “‘esto entra sequro’.

3034. A lo largo del libro también podemos encontrar la palabra SELECTIVIDAD en aquellos apartados
que podian ser preguntas de la PAU. Del mismo modo, podiamos encontrar las letras “IMP” cuando la
profesora le daba mds importancia de la normal a algun apartado o epigrafe.

3045. Cuando llegé la hora de selectividad, al ver el temario que entraba para el examen de la parte B,
seleccioné con distintos colores como el verde y el azul las cosas que era imprescindible nombrar para
desarvollar los temas. De esta manera, también incluia los contenidos que entraban con la palabra
“selectividad” y yo misma desarrollaba las introducciones y conclusiones que iba a escribiv en cada una
de las preguntas tipo de las pruebas PAU.

3018. (..) y también apuntaba lo que era mds importante y lo que menos, por si luego cuando tenia
que estudiar disponia de poco tiempo tenia que ir a lo fundamental.

3024. (...) Puede encontrar algunas anotaciones en los mdrgenes del libro, las cuales son muy puntuales.
Estas anotaciones estdn relacionadas con el temario del libro a partir de asteriscos o flechas.

3033. También durante la explicacion me dedicaba a escribir algunas anotaciones, que a la hora de
estudiar eran muy Gtiles ya que me recordaban la explicacion de la profesora.

3063. En los indices de cada tema era el profesor el que nos daba las anotaciones precisas que
debiamos hacer para que quedara todo bien estructurado, y en los apuntes fotocopiados también, pues
combindbamos libro y fotocopias dependiendo del tema.

TAREAS DE GESTION: la influencia de las PAU. Ejemplos de la huella de estas pruebas
hacia la estructura de la prueba (Inicio, Desarrollo y Conclusién) y puntuaciones. La
importancia de las PAU a la hora de estructuracién del contenido es evidente y constante.

\ AC 3G 006 QA [

(oNJEWENU AT 0 LINCUFTON ‘ o
cos de la misma

FSENESY S

El proceso desamortizador produjo importan-  a la industria textil. Hubo fo
} —————y AU IO 0, :
tes consecuencias: en Anteq(iéta, Aleoy y Béjar; 20nue por enci-

Figura 126. Tareas de gestion. Relacién con las orientaciones de las PAU: conclusion. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

o Fl descontento de las capas populares urban
Hoak PR IRTATS70: “sin respuesta sus demandas sociales.

La etapa de la regencia de Serrano y del gobierno d
to, plagada de convulsiones sociales y movimien|
octubre de 1869 se produjo un alzamiento republi
liz6 tanto a sectores burgueses como al incipiente 1j
trés de ese apoyo popular estaba la frustrz?ciéni)

Figura 127. Tareas de gestién. Relacién con las orientaciones de las PAU: resumen. Declarante 3009
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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1.4. $~ Z <\ o{eplulGu
\ 1/‘\
A principios del siglo X el emirato cordobés sufrfa una grave crisis. Las 7 WL

disensiones internas y las amenazas de unos reinos cristianos cada vez mds
fuerteseran los problemas mas acuciantes. En este contexto llegd al poder
Abd al-Rahman 111 (912-961). Las victorias militares sobre sus enemigos

Figura 128. Tareas de gestidn. Relacidn con las orientaciones de las PAU: introduccion. Declarante 3008
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

€D La revolucion de septiembre
y el gobierno provisional

Fne-
pro-
lsma

El malestar politico, econémico y social que se arrastraba desde anios atras
condUJo al pronunciamiento del almirante Juan Bautista Topete en la
bahia de Cadiz el 19 de septiembre de 1868. El modelo politico isabelino,

te ¥ faoriada en toxna o lac azxsid raailaralilio: so qaa e o Ihalats arvetnd

Figura 129. Tareas de gestidn. Relacién con las orientaciones de las PAU: introduccidn Declarante 3008
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

ILos Austrias Imayores

hnte los siglos XVI y XVII se mantuvo en el trono espanol la dinastid
Habsburgo o de los Austrias. Espana forrmo un amplisimo imperio )
'irtio en la primera potencia del mundo, pero también mantuvo laj
fras que arruinaron la Hacienda y precipitaron su decadencia.

. La monarquia universal de Carilos 1
encia y consolidacion de la dinastia en Espana
os I era hijo de Felipe el Hermoso, heredero de las posesiones de ¥

h v favorito para el Sacro Imperio, y de Juana, hija mayor y herederd
T = | =l u | a ~ 2 | ol |

Figura 130. Tareas de gestién. Relacién con las orientaciones de las PAU: desarrollo. Declarante 3007
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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33 lal 2 O

EL PROYECTO
La Primera Repiblica (1873-1874) fue proclamada por las dos camaras CONSTITUCIONAL DE 1873

legistonivas reunidas (1o cual estaba prohibido por la Constitucidn de 1862) el Extabiezia uns nepublica
11 de febrero de 1873, Tuderal y |2 soberania
popular Lomo origen
Priiphos del pocder, 2 como

- s separaciin radical
entre igiesia y Extads,
un- subwenciongs a
mingun culto religioa

fie mtituia of Senada
cama cAmars
oo representacidn
LesCortn | territarial da los
¥lajetaturs | 17 estados federadan
defExtade | incluidos Cuba v Puerte
' Rico. Bl jebo dei Extada
ora el presiderie de la
Arpubiica,

La mayor apertaciin
e &n el dmbita de is
legislacian social y de
protectidn de loy
abreres: peemid W
aprobacion en Espaha
che | primnina bey gue
prahibia el rabajn de
ls mamares dhe disciséls

Comenida A%, Aungue Bstuv
] F | sochal wigente hasia 1800, ne
[arkatinn de lo praclamacnn de ls Primera Repuilica I se apiicd an la prictica
) - . i ) . . Ineluia un progectn
En principio fue un régimen indefinido v politicamente inestable, Se pres de creacin de jurate
cindi del procedimiento habitual de comvocar Cortes constituyenies; en su fribetars che patrencd
L F L g ; y abreses para dirmir
lugar, se forma ul_jl {.l_:uhli'mn. presidido por el republicano Estanislao Figueras, i conibctaal Dalc
pera con mavoria de radicales, ¥ b reduccin de la
jormada de trabajo

Los republicanos, sin embarge, deseaban comvocar elecciones para reunis
unas Cortes constituyentes; os radicales, pars evitardo, promovieron dos golpes
de Estado con la ayuda del Ejércite (febrero y abeil de 1873}, Con ello, los
republicanos se quedaron solos en el Gobiermno

& nueve hored

En maya, finalmente, se celebraron elecciones, y el partido gobernante
obtuvo la mayoria (un 90 % de jos votos), aungue la abstencion (mas ded 605
del electorada) fue elevada. El nuevo Goblerno, presidido por Pi i Margall,
inicit el proceso de elaboracion de una Constitucidn, que se plasmd en un
provecio constitucional (1873).

4in embargo, la nueva Repdblica federal, creada desde el poder, fue des-
bordada por la izquierda: por una parte. por los propios republicanos
_I_ntrans':i].;t'nl'n: por otra, por movimientos sociales como ¢l de los campesinos
andaluces [que ocupaban tierras para repartirselas) o el de los obreros de
Alcoy (que promovieron una huelgs general

Los republicanos intransigentes impulsaron, a partir del verano de 1873,

un movimiento federalista espontdnes que pretendia establecer de manera @C“UidﬂdES
inmediata y directa la estructura federal del Estado, combinada con algunas

medidas de cardeter social, Fste movimibento fue conocido como cantonallsmo H Como e proctamd la Primers
pargque se formaron cantones (municipios autdnomos) en Levante, Murcia Republica?

y Andalucia, Entre ellos destacaron el de Milaga, que pervivid hasta sep BBl Erwumers os problemas que hu-
tiembre de 1873, v sobre todo, el de Cartagena, Este cantdn fue liderado por ba de afrontar la Primera Repiblica
Roque Barcia v resistid hasta enero de 1874 gracias al apovo de los marinos espariala

sublevados,

@q R —

Figura 131. Tareas de gestion. Relacion con las orientaciones de las PAU: se pueden identificar los términos ANA
(analisis) y CON (conclusiones). Declarante 3055
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Después de una sosegada lectura en la que los alumnos y alumnas han subrayado las
palabras clave, las ideas principales, las instituciones y personajes que aparecen en el
texto, se tratara de enmarcarlo a través de los siguientes pasos:

Situar cronolégicamente el texto. Frecuentemente los textos vienen datados al prin-
cipio 0 al final de los mismos. Puede, incluso, que aparezca alguna referencia crono-

Todos estos textos pueden tener un contenido variado que haga referencia a decisiones
o acontecimientos politicos, sociales, econémicos, ideolégicos o religiosos, lo que sera
indicado a continuacién de su tipologia.

Uno de los objetivos del curriculo de Bachillerato es el desarrollo de las capacidades de
analisis y de sintesis. Los textos histéricos son una herramienta fundamental para su
logro. El alumnado debera:

Hacer un resumen que contenga la idea principal y la idea o ideas secundarias de lo
que el autor o los autores intentan transmitir.

Enumerar estas ideas seglin el método que libremente se decida, ya sea analizando
parrafo por parrafo, por bloques, o el texto de forma completa.

Relacionar las ideas unas con otras, ya que las secundarias suelen ser argumentos
que apoyan la idea principal.

Realizar un breve comentario acerca de las instituciones (Corona, Cortes), los perso-
najes (citados en el texto o aludidos veladamente), las fechas (significativas o relacio-
nadas con otros hechos relevantes...).

o \N N0

Se trata de situar el texto en el marco histérico inmediato, encuadréandolo brevemente
en procesos mas amplios (guerra de la Independencia o guerras napoleodnicas, por ejem-
plo) que indiquen o sugieran su antecedente proximo. Se debe sefialar la relacién dia-
léctica entre texto y contexto histoérico, planteando una confrontacion entre la informa-
cion que suministra el texto y la que poseen los alumnos y alumnas.

/1 '\D\J\\M )

En este apartado, el alumnado haré una reflexién critica acerca de las aportaciones y
de las insuficiencias del texto; de su importancia para el conocimiento de los hechos his-
téricos; del punto de vista que ha adoptado el autor o los autores y las consecuencias del
mismo para la interpretacion histérica, etcétera.

Figura 132. Tareas de gestidn. Relacidn con las orientaciones de las PAU: puntuacién de los apartados de la
prueba. Declarante 3027
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

TAREAS DE GESTION: la influencia de las Evaluaciones. Ejemplos de la huella de estas
evidencias hacia las evaluaciones y fechas.

\J(oo\m \Qw\%@ oL eRD -

Qargy - VX _|

T_)\ ¢ QSM ((Or\(,UAJ £ on - Rhddu gnte estas nuevas ideas que llegaban a Espana,
A porke de 104 tmlecubrudls economicau  en enero de 1872, ekGobierno ordend la repre-
QQ'I?‘E?‘EQ\’U LT "Of’ o rec. souatey, dpeldinsienydelsinter nacionalismo con el apoyo de la
S v mayoria parlamentaria. Esto, unido a la crisis
vivida en el seno de la Internacional por la rup-

La=formacién de organizaciones obreras en

Espana se nrodnio en fechas vy rardias en

Figura 133. Tareas de gestién. Relacidn con las evaluaciones: 32 evaluaciéon. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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€) Las Cortes de Cadiz :
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Figura 134. Tareas de gestidn. Relacién con las evaluaciones: fecha de evaluacién. Declarante 3007

Fuente: fondos propios (Legado NMV)

-
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Figura 135. Tareas de gestidn. Relacidn con las evaluaciones: fecha de evaluacién. Declarante 3007

eques,

o
N N

Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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Figura 136. Tareas de gestidn. Relacidn con las evaluaciones: fechas de evaluacién en la contraportada en

blanco del manual. Declarante 3007
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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TAREAS DE GESTION: la relacién con el temario a desarrollar en la asignatura Historia de
Espaia.

AN O PO Gl \O T ard

G-

2. La Dictadura de (-

o Pr1mo de R1vera e
. ~1lo —\ , ng_Jll

'u@ ELGol golpe He E‘z{adO(2 i A
). Y el Directorio militar “cotf

> de Cataluna, Miguel Primo de Riveéra, public6é _PTI9

%Z/%El e septlenlbre ey ZeEEl ez oI my sl L 12255
__0

Figura 137. Tareas de gestidn. Relacién con temario: tema 6. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

F FATRE Los p

AWIIFIN 1. Las bases del regimen logfa
de Franco g0 de

Dl S000H (F]

Figura 138. Tareas de gestidn. Relacidn con el temario: tema 10. Declarante 3068
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

TAREAS DE GESTION: valoraciones del contenido bien por su importancia o por la relacién
con el examen

la poRiNg extenior de Caalos 111
EXAMEN

rzaron la monarquia, tanto por la supeditacion de las
ependencia de la nobleza, que necesitaba del ejército e s o

nalestar soc1al Por su parte, el rey se dio cuenta de la

_Aunagne nadie zofleio : 1

Figura 139. Tareas de gestidn. Relacién con el contenido: vinculacion con los exdmenes. Declarante 3009
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

183



La utilizacion del libro de texto de Historia de Espana dentro y fuera del aula

2.2. Lalabor legislativa de las Cortes
La obra legislativa de las Cortes de Cadiz fue ingente y represent6 una by
tura radical con los principios hasta entonces vigentes.

e El primer decreto de las Cortes, de 24 de septlembre de 1810, ya e
bleci6 que la soberania residia en la nacion y que las Cortes asum|

Figura 140. Tareas de gestién. Relacién con el contenido: vinculacion con la relevancia. Declarante 3009
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

) El trienio liberal (1820-1823)

Tras el pronunciamiento de Riego, Fernando VII juré la Constitucion de
1812, formo un gobierno integrado por destacados liberales y se inici6 una
labor legislativa que recuperaba muchos decretos de las Cortes de Cadiz.

Figura 141. Tareas de gestidn: Relacién con el contenido: vinculacion intensa con la relevancia. Declarante 3009
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Y
{ /

% @ Lacrisis de la monarquia
y la guerra de la independencia

Los sucesos de Aranjuez en marzo de 1808, la invasion napolednica y

1l L W O P iasan ol iniod

Figura 142. Tareas de gestidn. Relacidn con el contenido: vinculacion con definiciones. Declarante 3009
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

4,2, La presencia visigoda en Hispania cor)

Los visigodos eran un pueblo germano. Provenian del notte del valle del
Danubio pero, en el siglo IV, la presion de los hunos hizo que penetraran
en tierras del Imperio romano. A principios del siglo V. los visigodos se

Figura 143. Tareas de gestidn. Relacién con el contenido: vinculacion baja con el contenido, solamente lectura.
Declarante 3007
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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5.2,

Fn 1895 se produjo la insurreccion nacionalista que dio lugar a la1iltima
guerra cubana, que tuvo dos momentos: entre 1895 y 1898 tuvo lugar la la

e

guerra entre el e ]ercuo espariol v los grupos independentistas nativos; en
1898 se produjo la intervencion directa de Estados Unidos en el conflicto,
lo que llevo al enfrentamiento hispano-norteamericano b (=

Figura 144. Tareas de gestién. Relacién con el contenido: vinculacion con otras fuentes. Declarante 3008
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

Los reinos cristianos
en la Baja Edad Media

1 siglo XIII, el mapa politico de la Peninsula cristiana presentaba atin

Figura 145. Tareas de gestién. Relacidn con el contenido: vinculacion con la relevancia dada, no estd considerado
como relevante. Declarante 3007
Fuente: fondos propios (Legado NMV)

mia y la sociedad andalusies

h de Al-Andalus

Figura 146. Tareas de gestién: Relacion con el contenido: irrelevancia del contenido para el desarrollo de la
asignatura. Declarante 3007
Fuente: fondos propios (Legado NMV)
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CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

Es siempre un desafio llegar a este momento de reflexién y sintesis final (con el que se
concluye el trabajo), que pone de relieve aquello que se considera mas representativo y
singular de la investigacidn. Asi pues, las interrogantes, las respuestas alcanzadas y las
nuevas perspectivas para seguir investigando, constituyen la base de estas conclusiones. En
definitiva, reflejan lo que se ha aportado al tema estudiado, bien expresado por Borries,
Korber y Meyer (2006), ¢Qué uso se hace efectivamente del manual?, que ha sido el eje en
torno al cual se ha desarrollado este trabajo unido a la interrogante ¢ Qué podemos aprender
de las huellas dejadas en los manuales por el alumnado?

La respuesta a la pregunta anteriormente formulada ha constituido la finalidad de este
publicacion que, partiendo de lo que sobre el libro de texto ya se ha investigado y publicado,
tanto a nivel nacional como internacional, pretende aportar, desde la complementariedad,
algunos resultados y reflexiones sobre este tema complejo. Asi pues, la respuesta a la
interrogante que se plantearon se ha desarrollado de acuerdo con:

- el disefio que tiene la linea de investigacion, a la que se ha aportado
informacidn sobre un tema concreto: uso del libro de texto,

- los trabajos citados en la fundamentaciéon, principalmente el de Borries,
Korber y Meyer (2006) y el de Sikorova (2011),

- partir del libro concreto utilizado y trabajado por los alumnos en las aulas,
como fuente de informacion vy solicitar -de los participantes- la explicacién de
las huellas que en ellos se pueden observar, y

- la voluntad de aportar el material utilizado a los fondos sobre la “memoria
educativa” que gestiona el CEME de la Universidad de Murcia.

Las evidencias registradas en los manuales:
punto de partida de la investigacion

Las huellas registradas en los manuales son habituales en este recurso de ensefianza, sin
embargo, su identificacion e interpretacion es un proceso mas complejo de llevar a cabo. La
dificultad de acceder a los manuales ya se puso de manifiesto, pero el mayor problema fue
el que los alumnos explicaran lo que en ellos estaba recogido y, ademads, convencerlos de la
pertinencia de que ese material era necesario conservar en la memoria educativa®. Asi
pues, superados esos problemas, puede sefialarse como significativo del andlisis de las
huellas registradas en los manuales: la descripcién, la interpretacion y la creacion de un
esquema de referencia para su interpretacién. Mas concretamente:

43 . . . . , .
Ya expusimos las razones: la resistencia a desprenderse del material y la venta o préstamo del libro.
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- en primer lugar, es perfectamente observable en los manuales la ausencia de
huellas, pdginas arrancadas, subrayados, tachados, reordenaciéon del contenido,
resimenes, esquemas y ampliaciones de contenido. Estas Ultimas pueden encontrase
en los espacios en blanco de las paginas y/o insertas en los libros mediante hojas o
post-its;

- segundo, son perceptibles en las huellas los utiles con los que el alumnado
trabaja la informacidn: lapiz, boligrafo y diferentes subrayadores de colores. La
apariencia de las huellas va desde orden/pulcritud a desorden/caos,

- tercero, todas estas referencias estan relacionadas con: el contenido de Historia
de Espafia y con la gestion académica que lleva consigo. Mds concretamente, las
anotaciones pueden estar:

referidas a la informacion, pudiendo identificarse: subrayados y resaltados,
aclaraciones y definiciones, ampliaciones y, por ultimo, esquemas vy
resimenes;

referidas a la gestion, las relacionadas con: la estructura de estudio (inicio,
desarrollo y conclusiones), los exdmenes (aquello que podria entrar en cada
una de las evaluaciones y las fechas), y con las PAU/Selectividad
(importancia/relacion con el temario).

- cuarto, independiente de la editorial del manual, existen unas regularidades en
esas huellas que nos permiten analizar, en cualquier manual, una informacion
relevante sobre su utilizacién por parte del profesorado y/o del alumnado.
Concretamente se pueden identificar:

- en el texto del autor o en la iconografia, las anotaciones mas simples:
subrayados de lo relevante, rechazo de informacidn contenida, pequeiias
modificaciones y ordenacidn numérica de la informacion;

- en los laterales de las pdginas o en los espacios en blanco, se registran las
definiciones mas complejas, los esquemas, las aclaraciones o ampliaciones;

- en los laterales, pero con materiales externos al manual (como hojas
sujetas con clips o post-its), anotaciones mdas amplias y complejas;

- en la parte superior de la hoja, normalmente, las informaciones referidas
a la gestioén;

- en alguna ocasion se arrancaba las hojas del libro y se colocaba en el
lugar correspondiente de los apuntes del alumno.

Las descripciones y valoraciones realizadas:
profundizando y comprendiendo el uso de los manuales

Las evidencias, paso necesario e imprescindible que permite configurar una imagen de las
tareas realizadas, son insuficientes para comprender la huella dejada. Asi pues era necesario
plantearse interrogantes tales como: épor qué se realizaban esas sefales en el manual?,
équé tareas se realizaban en el aula y fuera de ella? é¢qué hacian los alumnos mientras se
desarrollaban en el aula los procesos de ensefianza-aprendizaje? équé recursos del manual
se utilizaban en clase y cudles en la casa? o, como sintesis, ¢qué podemos aprender sobre el
uso de los libros de texto a partir de las huellas en ellos dejadas?
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La primera de las razones declaradas tiene un cardcter general y alude a que el libro de
texto (y la informacién en él procesada) podria ser utilizado como: ayuda a los apuntes que
realizaba el alumno, de complemento a los apuntes proporcionados por el profesor o bien el
libro era el unico recurso que se usaba. Las anotaciones realizadas no difieren del uso que el
alumno declara, pues todos ellos presentaban la misma apariencia del trabajo realizado en
ellos, si exceptuamos las ampliaciones y algunas indicaciones de la gestion. En cuanto al uso
del instrumento para destacar la informacidn, no hay diferencias ni razones especificas que
vayan mas alla de los gustos personales y, en todo caso el lapiz esta mas generalizado por
poderse borrar.

Otra declaracion importante, vinculada con la informacidon tachada, era constatar que el
libro ya habia sido utilizado por otro alumno, y era necesario distinguir las anotaciones
realizadas con otro profesor y lo que correspondia al actual propietario con un docente
distinto. Es importante sefialar, en esa direccion, las recomendaciones que un instituto daba
para que los libros fuesen utilizados con facilidad por varios alumnos. Unas consideraciones
gue tienen que ver con la conviccidén de no grabar econdmicamente a las familias, pero que
pueden ser muy cuestionables para el uso de los manuales en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, como se considerd anteriormente.

La constatacion de las evidencias de las huellas y la interpretacién que el alumnado daba
de ellas, permite una comprension importante, pero no abordaba “la temporalidad y el
lugar” donde se habian realizado las anotaciones, por lo que se hacia necesaria la obtencién
de esa informacion. Las preguntas formuladas en el cuestionario para obtener esos datos
llevaban una doble estructura, por un lado incluia las dos situaciones (en el aula y fuera de
ella) y, por otro, la ponderacién mediante escala Likert (referida al uso de los recursos del
manual: textuales, icdnicos y actividades) y la explicacion mediante una pregunta abierta
que indagaba sobre aquello que los discentes hacian en cada una de las dos situaciones (aula
y casa).

La tarea importante que el alumnado adjudica al trabajo en el aula, es la de estar atenta
para “facilitar el estudio en casa, pues se podia subrayar o anotar lo que se decia y daba
tiempo a atender” o “yo iba subrayandome el libro o los apuntes que tocaran ese dia
mientras para ahorrarme asi ese trabajo luego en casa, y afiadiendo los esquemas vy
aclaraciones que el nos decia que pusiéramos para tener menos dificultades a la hora de
estudidrmelo y tener resueltas todas mis dudas”. Evidentemente existe una tendencia a
decir que en clase se atendia (aunque hay declaraciones de alumnos que no lo dicen), pero
también hay multiples declaraciones que expresamente indican y ejemplifican lo provechoso
que es el buen uso del tiempo en el aula. De esta manera, se puede mantener, con una
cierta consistencia, que las tareas realizadas en el aula estan destinadas, fundamental pero
no exclusivamente, a comprender. Por otra parte, las de casa son destinadas a sintetizar y a
estudiar (tampoco en exclusiva). Si esto fuese asi, es evidente que la cuantificacion de los
tiempos dedicados al manual en casa y en el aula no es objeto de una misma categoria de
interpretacion, pues desarrollan tareas distintas y complementarias, teniendo que entender
esos dos espacios, que son el aula y la casa, desde realidades distintas para cada situacion.

Por otra parte, referida a la naturaleza de las tareas que se realizan, son las que ya se
sefalaron anteriormente: las relacionadas con la informacién y con las de gestion. Las
vinculadas con la informacion: a) el contenido y su importancia, b) términos y conceptos, c)
las ampliaciones de la informacion; estan vinculadas con la seleccion y comprension del
contenido (en ellas se identifica lo relevante, se aclaran términos que podran ofrecer dudas
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de significado y se muestran las carencias del manual proponiendo ampliaciones de dicho
contenido). La siguiente tarea, d) realizacion de esquemas y resumenes, tiene un referente
distinto, pues ya esta implicada la estructuracion de la informacion, la organizacion del
contenido y la sintesis del mismo, lo que supone capacidades cognitivas mas complejas (las
evidencias muestran esquemas, re-numeraciones, elaboraciones breves del significado del
texto, e incluso relaciones del texto con la localizacion espacial en los mapas o temporal en
ejes cronoldgicos).

Es también preciso sefialar en las conclusiones que se estamos realizando, la importancia
de las evidencias que tienen que ver con la gestiéon del contenido. Estas ejemplarizan las
relaciones que para los alumnos tienen las tareas académicas (centradas en el contenido), y
sus finalidades personales (muchas veces centradas casi exclusivamente en aprobar), con la
gue se puede o no estar de acuerdo y que tienen aspectos positivos y negativos. Se pueden
vincular estas huellas, como ya se sefialé en el apartado empirico, con las tareas que Doyle
(1978) senala vinculadas con los alumnos. Saber dénde se encuentra la informacion (hay
alusiones a la libreta, Internet, etc.), agrupar los contenidos que van a ser objeto de
evaluacion y tener clara la fecha en la que se realizara, es también una tarea que cuando
esta bien programada (y lo que se va a hacer es relevante y no solamente memorismo)
supone logros académicos y personales muy significativos.

El estudio de los distintos recursos con los que se estructuran los libros de texto utilizados
por el docente y por el discente (dentro y fuera del aula), supone también arrojar luz sobre
este campo. En este sentido, es totalmente imprescindible la descripcion del alumnado, pues
las huellas (exceptuando alguna aislada) no arrojan luz sobre esta informacién. Tal y como ya
se sefiald, se distinguen tres recursos (textuales, iconicos y actividades), solicitando
valoraciones de aquellos que utilizaba el profesor en el aula y los que el alumnado tenia
presente en su casa. Los resultados mostraron la importancia que tiene “el texto del autor”,
tanto en el aula como en casa, y cdmo los discentes hacen mas uso de ellos en casa que el
docente en el aula. Esta matizacién, unida a la que se expuso sobre la naturaleza de estas
tareas, perfila las opiniones que exponen Borries, Kérber y Meyer (2006) y Sikorova (2011),
pues se coincide en las medias de los “recursos textuales” en general (autor, documentos,
paginas Web recomendadas y C.D.), pero hay diferencias en el uso del texto del autor a favor
del docente.

Por ultimo, cabes sefialar, cuando se buscan las regularidades de uso de los diferentes
recursos en los manuales, la mayor dedicacion del alumnado en la casa hacia el texto del
autor (aunque inferior al de su profesor en valores absolutos) y un pequefio grupo centrado
en los recursos icénicos de los manuales.

El uso del manual en el contexto de ensefianza:
necesidad de comprenderlo en el marco donde es utilizado

La descripcion del uso del libro realizada por los alumnos, a partir de las evidencias
registradas en sus manuales, ha permitido una lectura interpretativa basada en las
valoraciones que de ellas realizan los discentes. Sin embargo, al formar este trabajo parte de
la linea de investigacion que se ha citado repetidamente, permitié otras interrogantes que
en su momento se formularon: ¢Cudles son las practicas de ensefianza-aprendizaje en los
gue esos manuales son utilizados? ¢Qué aulas son las que acogen esta ensefianza? ¢Qué
programacion sustentan ese uso?
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El libro de texto es uno de los recursos de ensefianza-aprendizaje de Historia de Espafia, y
tal y como ya se investigd en la linea de trabajo, el 70% de los docentes desarrollan una clase
expositiva con muchos y muy variados matices, que van desde una mera situacion pasiva de
los discentes, hasta la participacion y los esfuerzos para la comprensidn y reestructuracion
de los contenidos. Evidentemente, el desarrollo de los procesos de enseifanza-aprendizaje
gira en torno a los contenidos, y los esfuerzos de los docentes van en esa direccién de la
ensefianza. Asi pues, el uso del manual por parte del alumnado, supone una tarea de
seleccion de la informacidon, comprensién, ampliacién y reorganizacién, bien por medio de
los resimenes o de los esquemas, respondiendo asi a las expectativas que sobre él se tiene
desde la prdctica habitual de ensefianza realizada por el profesorado, lo que hace
problemdtico cualquier cambio que no vaya en la direccion de cambio en la ensefianza.

Por otra parte, esa metodologia no ocurre en un espacio indefinido, sino en aulas que son
habitualmente utilizadas para todas las asignaturas. Esos espacios van desde la mas absoluta
indeterminacion hacia el contenido en ellas impartido, hasta aulas especificas donde el
espacio estd configurado para la asignatura de historia, también evidentemente de
geografia. Nuevamente el manual no es ajeno a ese medio donde es utilizado, pues tal y
como se mostrd en anteriores apartados, el uso de los recursos icénicos del libro de texto es
la Unica fuente de imagenes y datos en la que se apoyan alumnos y profesor, durante la
clase de Historia de Esparia.

En esta linea de contextualizacion del uso del libro de texto surge el interrogante de la
influencia que tienen el programa oficial y la planificaciéon de la asignatura que hace el
docente. Es evidente el peso del curriculo de Historia y las exigencias de las PAU y como el
libro de texto se inserta y da respuestas a ese marco de ensefianza-aprendizaje de Historia
de Espana.

Por ultimo, cabe senalar cdmo en las investigaciones realizadas por los diferentes autores
que han sido referencia en este trabajo, se pone de manifiesto la preocupaciéon por la
contribucién de la historia en la formacion y madurez del alumnado e igualmente su
influencia en la capacidad de “reflexion” que debe desarrollar los discentes. Un hecho, que
por obvio no debe olvidarse, es que estos alumnos han superado dos tipos de evaluacion,
una interna en sus institutos (los datos de los protocolos de exdmenes constituyeron dos
tesis de licenciatura y una doctoral en esta linea de investigacion) y otra externa, las PAU
(trabajo de Suficiencia Investigadora). Es ldgico que se pregunte, al observar los protocolos
de los exdmenes de unas y otras evaluaciones, si la naturaleza de los exdmenes que tienen
que superar (en este caso lo han hecho), desarrolla o no capacidades intelectuales
elementales o superiores. Si se puede mantener que el trabajo realizado por los alumnos en
sus manuales indica algunas capacidades que van mas alla de la memoria y repeticidn, sin
que ello quiera decir en absoluto que se ha obtenido un nivel altamente satisfactorio de
resultados de aprendizaje.

Imaginando el futuro:
por donde continuar investigando

Dar respuesta a este apartado supone preguntarse por donde seguir. Se han planteado
interrogantes, a las que se les ha dado respuesta y, precisamente en esas soluciones,
aparecen nuevas preguntas por las que seguir investigando. No se puede olvidar que, unido
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al estudio del presente, hay también una preocupacidon y conviccion de preservar estas
fuentes de primera mano para la memoria educativa. Asi pues, las reflexiones para el futuro
recogeran también esa finalidad.

Referido a la preservacion de la memoria educativa, la colaboracién con el CEME vy el
grupo MANES, a través del legado Nicolds Martinez Valcarcel (NMV), sigue siendo el destino
de toda la informacién obtenida y rescatada. Una informacion que referida a la ensefianza-
aprendizaje de Historia de Espafa, aporta evidencias y datos sobre muchas de las
dimensiones que constituyen esta asignatura y va permitiendo construir una evolucién que
se enriquece tanto por datos y vestigios del pasado, como por la ampliacién de las distintas
dimensiones y recursos que intervienen en esta materia, como es el caso de los libros de
texto, permitiendo estudios longitudinales como sefala Barton (2010)

Referido al manual y a lo que hoy sabemos como recurso de contenido, se hace
totalmente imprescindible abordar el estudio de los apuntes, tal y como ha ido apareciendo
en este trabajo. Dicha investigacion (en parte ya iniciada pues se dispone de un numero
considerable de apuntes valorados y donados por los alumnos), tiene que implicarse en las
relaciones entre estos medios y en el analisis de lo que son los apuntes del profesor y los
elaborados por los alumnos. Nuevamente es necesario disponer de estos materiales, del
trabajo realizado con ellos por el alumnado y las valoraciones que los discentes realizan.
Otra cuestion, totalmente imbricada con estos recursos es Internet. Ya se ha puesto de
manifiesto, y de hecho se ha recogido en este trabajo, que la utilizacién de este medio se
centra fundamentalmente como repositorio de materiales proporcionados por el profesor y
mucho menos como fuente de informacion.

Otro de los ambitos de investigacion esta referido a la madurez que alcanzan los alumnos
en esta materia. Conocer qué recursos y como se trabajan es la base para entender lo que
estd ocurriendo en las aulas de Historia de Espafia, pero como bien se sefiala continuamente
en las investigaciones éirealmente se esta formando reflexivamente en esa asignatura? Esta
clara la ponderacion de los resultados académicos que alcanzan estos alumnos (Bachillerato
y PAU), también lo estdn los protocolos de exdmenes que habitualmente realizan
(disponibles sin excesivas dificultades), el estudio de unos y otros indican un grado de
dominio alcanzado que, paraddjicamente, no se considera satisfactorio por parte del
profesorado. Por otra parte, es preciso abordar otros aprendizajes alcanzados por los
discentes relacionados con las emociones (ya iniciadas en esta linea de investigacion), la
vinculacion del presente con el pasado y el uso del patrimonio a través de las salidas que los
alumnos realizan.

Como recapitulacion final que aborde el tema de por ddénde seguir investigando,
podemos decir que las posibilidades expuestas anteriormente no son incompatibles entre si,
no puede pensarse que las emociones sociales estén al margen de los contenidos de esta
materia, no puede pensarse que las salidas y el trabajo con el patrimonio préximo y lejano,
se haga al margen del contenido y, no puede pensarse que ver en hechos del presente
evidencias del pasado pueda ser realizado al margen de Historia de Espafia. Es preciso
abordar estos contenidos de forma conjunta bajo el interrogante que los engloba {Qué
aprendizajes han alcanzado académica y personalmente los alumnos?, que va
estrechamente vinculado con otras cuestiones: ¢Donde y cdmo los adquieren? ¢{Qué papel
desempeiian los recursos de informacion? ¢Cudl es papel del profesorado? Evidentemente
algunas pistas han aparecido en este trabajo que, sin duda, en el momento que los recursos
lo permitan, seguira implicandose en su busqueda e interpretacion.
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