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Resumen:

Los lenguajes multimedia nos ofrecen la posibilidiel conectar el aprendizaje de nuestros
alumnos con los nuevos lenguajes digitales foriehelo los procesos de adquisicion del
conocimiento. Nos centramos especialmente en @r \dg# las narrativas audiovisuales en la
formacién inicial del profesorado reflexivo, comerfamienta facilitadora de la comprension y
apropiacion critica de la realidad educativa. Be esticulo describimos la elaboracion y uso del
portafolio como herramienta bio-narrativa, multiragdy su contexto de utilizacion, sus formatos,
estructuras, andamiajes y posibilidades, dentro Bebyecto de Innovacion Educativa

“Elkarrikertuz” (Indagacion colaborativa).
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Abstract:

Multimedia languages offer us the possibility ohnecting our students” learning with new digital
languages while enhancing the processes of knowladguisition. We particularly focus on the
value of audiovisual narratives in the reflexiveadker training, as a facilitative tool to

comprehend and aprehend the educational realitthignarticle we describe the elaboration and
use of the portfolio as a bionarrative tool, arsldbntext of use, its formats, its scaffoldings and
possibilities, within the Project on Educationahdwation Elkarrikertuz (collaborative inquiry).
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PRESENTACION

Introduccion

Hace ya algunos afios que varios profesores de la Escuela daciéorntdel
Profesorado iniciamos una pequefia y lenta transformacion enanoestera de compartir la
ciencia y la investigacion. La lectura del texto de Lifem y Miller (2003) nos cautivo y
desde entonces empezamos a compartir mucho mas que una mesa o de giupmos en
nuestro centro. Empezamos a hacer y reflexionar confiand@asepropuestas que estas
autoras recogian sobre la indagacion y a completarla con laogeaotores (Shon, Liston y
Zeichner, Cochran-Smith...) que apostaban por un cambio de orientaciéicemécion de
profesores.
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Es nuestro interés, tras presentar algunas caractesigéogricas del Proyecto de Innovacion
Educativa Elkarrikertuz y del modelo del portafolio que proponemestrarnos en
profundizar la dimensién narrativa como tarea reflexiva de rau@sbpuesta para finalizar
describiendo la aportacion de las narrativas audiovisuales y sl ypgpotagonismo en el
portafolio.

El proyecto Elkarrikertuz
Las experiencias de formacion inicial del profesorado, a menudodwegan modelos que
lejos de afrontar el reto de capacitar a los futuros profeg@mesel cambio permanente, la
creatividad y los contextos de alta incertidumbre, reproducen un ondéebprendiz de
maestro ejecutor de conocimientos, mandatos y competencias dpse@adiel contexto de las
aulas universitarias y sin capacidad critica alguna, quédéjesindefensos ante los procesos
de socializacion profesional.
Para Cochran-Smith y Lytle (2003) ha aparecido una nueva imageapaeidizaje del
profesorado, que entiende que la adquisicion de conocimientos yd#itds docentes tiene
lugar a lo largo del tiempo mas que en momentos puntuales y aistadwsas y para que el
aprendizaje sea activo, necesita oportunidades para vinculaodames previas con las
nuevas concepciones. Entendemos con las autoras citadas, que elt@riggismo y
esencial de este proceso es el impulso de un actitud indagad@dahpcactica que sea
critica y trasformadora, una postura que no esté solo vinculader@dar un alto nivel de
aprendizaje para todos los estudiantes sino también, el camhiqugticia sociales y el
crecimiento individual y colectivo de los docentes.
El proyecto Elkarrikertuz esta  orientado por el proyecto Indagat
(http://xiram.doe.d5.ub.es/indagadle la Universidad de Barcelona. La finalidad principal de
proyecto Elkarrikertuz, en activo hasta finales del afio 2009 (Ewmyde Innovacion
Educativa, UPV/EHU PIE2007-09-33), es la creacion de un marcicudarrque permita
explorar el aprendizaje de la indagacion, en la formacion indehlprofesorado, como
competencia fundamental del desarrollo docente a lo largo de laOtidade los objetivos
esta promover la construccion del conocimiento como un proceso deaeidif,
cuestionamiento, elaboracion y critica de los marcos concepiyiaderelacionan la accion y
el planteamiento de problemas con el contexto educativo inmedisitaGgomo con otros
aspectos sociales, culturales y politicos mas amplios.
Se pretende a través de esta experiencia de innovacién giosggnuestros alumnos:
- Impulsar la construccion de un modelo de identidad profesional compdonoet la
innovacion y con el cambio.
- Desarrollar la dimension social del rol docente para connpasibnes, opiniones y
debatir la practica, constituyendo de esta manera comunidadedesrtie aprendizaje
y practica.
- Superar las limitaciones disciplinares de las asignaturasagoonen el curriculo de
la formacion inicial del profesorado.
- Revisar los valores y acontecimientos de la vida en las gula construccion de
esquemas interpretativos.
- Ensefary comprender las posibilidades de las tecnologiadegigita

Entre los objetivos especificos del proyecto, vinculados cenagsgtulo estan la realizacion
de portafolios electronicos por parte del alumnado, de quien sexappe al finalizar esta
experiencia tenga en red su portafolio electronico, donde haya ademuiaconjunto de
trabajos, proyectos y experiencias con sentido. Y por otro ladwmratZon de narrativas
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docentes del profesorado implicado en la experiencia de innovaciGogieredo los
momentos y pensamientos mas importantes y significativosedg@éaiencia.

Aunque los profesores del proyecto hemos venido trabajando con portafedde hace
varios afios académicos y hemos desarrollado otros proyectosnaleadion educativa
centrados en la integracion y uso de portafolios electrénicos y inasratudiovisuales en
diferentes titulaciones de maestro (ver Jiménez de Abeira®D06; Gutiérrez Cuenca, 2007)
el proyecto Elkarrikertuz se centro inicialmente en la Bapidad de Educacion Infantil, con
alumnos de las asignaturas de Psicomotricidad (primer curgspridllo de la expresion
Plastica y su Didactica (segundo curso), Practicum |l {tereeso) y Nuevas tecnologias
aplicadas a la educacion (tercer curso). En la actualisiadexperiencia se ha extendido a
otras especialidades (Educacion Especial, Lengua Extranjetdugacion Primaria). El
namero de alumnos implicados en la experiencia del portafolio eragidem se recoge a
continuacion:

Cursos académicos 2007/2008 y 2008/2009: Uso d&fptio en el proyecto Elkarrikertuz, en la Eseuele
Magisterio de San Sebastian.

Especialidad Psicomotricidag Desarrollo de Ja  Educacion Practicum I NNTT aplicadas|
Expresion Artistica y su a la Educacion
Plastica y su Didactica
Did4ctica
Curso 2007/08 | 2008/09 2007/08 2008/Q9 2007/08 2008/09 7/2@0| 2008/09| 2007/0§ 2008/09
académico
Educacion 100 95 90 100 20 20 80 80
Infantil
Educacion - - 6 8 35 40
Especial
Lengua - - 68 70 - -
Extranjera
Educacion - - 25 30
Primaria

Para la elaboracién de este articulo nos basamos en lasvaarmatireflexiones de los

docentes implicados en la experiencia, en las conclusionesnpdégantes de las sucesivas
evaluaciones anuales de las experiencias que sobre laadidifizde los portafolios hemos
realizado y en la informacion relevante recogida de lesa@iones de los alumnos.

El portafolio en el proyecto Elkarrikertuz

Para nosotros indagar es desarrollar una actitud critica $obrprocesos de ensefianza
aprendizaje en los que estamos implicados, desvelando las redasomiges en la Escuela,
la distribucion social del conocimiento, del poder o del género. Al arddgscubrimos lo que
Tyack y Tobin (1994) han llamado la Gramatica de la Escuela; gsldeammprension de los
interrogantes de la cultura escolar y el alcance de ativa, asi como de las estructuras y
pautas regulares que organizan el trabajo de la ensefianza:atdcagr organizativas
estandarizadas en la division del tiempo y del espacio, la@w@taocional de los centros y
aulas, la clasificacion del alumnado y su distribucion en clgsks fragmentacion del
conocimiento en asignaturas; el rol atribuido al profesor yuahr@o; la funcién de los libros
de texto; la estructura cerrada o abierta del curriculo; togel disciplinares, el estilo de
comunicacion informacional y jerarquica (y no relacional o dial)gita identidad del
alumno como sujeto u objeto, etc.

Partimos de los interrogantes que sugieren Cochran-Smithley (2@03:73) y que subyacen
en este proceso y actitud de indagacion, donde se hallan implititagrie de preguntas que
funcionan como una lente que permite ver y dar sentido a lagardgiQuién soy yo como
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profesor?¢;Qué estoy asumiendo acerca de este nifio, grupo, esta comunidadseri@oé
estan dando mis alumnos a lo que esta ocurriendo en la clase? ¢COomo inspirardos m
tedricos y las investigaciones de otras personas mis propias pemege ¢ Cuales son las
premisas que subyacen tras estos materiales, textos, esquemeslan@s y documentos
informativos del centro? ¢Qué estoy tratando de hacer que suceda pquiqué? ¢Como
conectan mis esfuerzos como profesor individual con los de la comunidad y con
planteamientos mas amplios de cambio social y escolar?”

He aqui los interrogantes que nos orientan. Precisamos ahanatdehiento que nos ayude a
convertirlos en un itinerario formativo. El portafolio es una heieata de gran utilidad que
presta diferentes servicios y desencadena multiples procese$ aprendizaje, desde la
evaluacion hasta la cooperacion, el intercambio, y la difusidam idéormacién. Existe mucha
bibliografia que conceptualiza y describe tanto el papel delfpba o carpeta de aprendizaje
-digital o no- en los diferentes niveles de ensefianza, comolsiijsies acepciones y razones
de uso, contexto, utilidad, ventajas o inconvenientes (ver popkieAgra, M.J., Gewer, A.

y Montero, L; Blanch et al, 2008). Es un término polisémico, catiiptes significados: es
una metodologia de aprendizaje y de evaluacion, es un recurso, @semedor...es todo y
no lo es, y sabemos que la bondad, neutralidad o funcionalidad delolborizdmo
metodologia o herramienta esta relacionada con el modelordadidon donde se sustenta. A
nosotros nos ha dado mucho juego tanto a nivel docente como a la horagiar ilas
actividades del alumnado; ha sido de gran utilidad para repamsstra practica identificando
y visualizando los elementos de nuestro modelo metodoldgico, yarepagdo nuestros
objetivos, materiales didacticos o los trabajos que se pideastros alumnos y estableciendo
criterios de evaluacion. El proyecto Elkarrikertuz apuesta yormodelo reflexivo de
formacion de maestros, donde el trabajo cooperativo y el desgsedonal y profesional,
promueva la construccion de una identidad docente con capacidath padagacion y de
innovacion educativa. La propuesta de portafolio que presentamostaabiecon la
incertidumbre y fragilidad habituales en tantas experiencias adooas, refleja en sus
aciertos y limitaciones, las posibilidades de esta heerataidesde nuestra propia concepcion
de la formacion del profesorado.

El desarrollo del portafolio como estrategia de indagacion narratia

Desde esta concepcién de indagacion colaborativa y situada que agigyezmover en
nuestros alumnos, la construccién del conocimiento profesional deakestros no es neutral,
las experiencias formativas tienen que recoger aspectos fuoipades para desarrollar el
espiritu critico y para poder sentir y visibilizar el papel pometido de los educadores. El
portafolio fisico o digital en este contexto es una herramientadrrativa estratégica en el
desarrollo de nuestra identidad reflexiva, critica y colab@atomo docentes. Nuestro
portafolio es una construccion con significado de las experiendiaday (afectivas,
emocionales, biograficas), una narrativa con sentido elabo@udaliterentes lenguajes y
materiales, resultado de mudltiples, ciclicos y conectadosegosc de reflexion sobre
experiencias, proyectos, informes y colaboraciones en los proeeapsahdizaje.

Para nosotros el portafolio, ha sido uno de los descubrimientos profesiomes
significativos de esta Ultima época profesional. Graciasusa mosibilidades se puede
comprender el tiempo y el espacio de formacion con una estratiifgirente. Hemos
observado que los portafolios de los alumnos con los que trabajamognregugtaciones
reflexivas, evidencias de los aprendizajes, colaboraciomesitos compafieros, productos
elaborados en diferentes momentos y disciplinas, textos personalesresantes, dibujos
significativos, videos atractivos o formativos, personalelgctivos, anonimos, blogs, etc. A
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partir de estas evidencias consideramos que prestar atenadtas construcciones de
nuestros alumnos, es una buena oportunidad para repensar y reflexigmahlacemos como
formadores de profesores y visualizar e impulsar un cambio enranglestencia, que nos
acerque mas a un modelo de maestro reflexivo. Un cambio que no soleeteear
terminologia y adaptarla al vocabulario del Espacio Europeo de &dnc&uperior o
introducir de forma intensiva las tecnologias digitales sino geenueva un quehacer
formativo narrativo, diferente con nuestros alumnos y alummas ytros colegas.

La organizacion y los elementos del portafolio

El portafolio es multimodal, unas veces fisicos, otras veggtal@is. Las evidencias y las
oportunidades disciplinares orientan el que sean mixtos (fisiairsugles), o digitales en
web, normalmente webportafolios. Podemos encontrar un portafoliartiey ® en un blog.
Aunque se desarrolle en diferentes formatos, todos estos elilpsrtafolio coinciden en
ciertas caracteristicas: flexible, reflexivo, narrativogcolaborativo, multimodal,
semiestructurado y personalizado.

La flexibilidad la entendemos como una caracteristica éstalde una herramienta que esta
en permanente reconstruccion y transformacion. En ella sesrepegsamientos, declaracion
de intenciones, lecturas importantes, trabajos personales indidgdoaen grupo, links a
direcciones interesantes, links a otros portafolios de colegasEsta flexibilidad facilita y
promueve la reflexividad. En el proyecto Elkarrikertuz, el goli@a se ha planificado como
una herramienta sostenible durante los tres afios de la ttuylaminque también somos
conscientes de su frecuente discontinuidad, fragilidad o atlifiad académica y de los
peligros de reproducir la disciplinariedad, descontextuabmaco ritualizacion del
aprendizaje, etc. En cualquier caso, para nosotros los portafiein®s que ser como una
brajula que marca la direccién del aprendizaje desarrolladovg somo repositorio de las
evidencias del aprendizaje, sean informes, entrevist@sajtrs formales, videos, dibujos,
blogs.... En colaboracién con los otros iguales con quien comparte momanti@dajos,
didlogos y también reflexiones. No solo es la radiografia de fieedies momentos y reflejo
de la identidad del aprendiz/futuro docente que se esta construgeraque cada portafolio
encierra una narrativa. Narrativas ingenuas, catartiebs|des, planas, rutinarias y variables.
Una narrativa que describe y elabora la propia identidad profesionakmsta desarrollando,
con sucesivas aportaciones, con diferentes materiales y exentEs formatos (escayola,
madera, arpillera, papel, textual, imagen, audio...).

Las rubricas

En la elaboracion de los portafolios, hemos identificado diferentepanentes Utiles en cada
uno de los cursos con los que contribuimos a andamiar — a modo defiagaffel
construccion y animamos a los alumnos a afadir elementos persguelearactericen el
trabajo de cada participante. Para ayudar los procesexive, narrativos y estructurales se
han elaborado diferentes rubricas. Estas rdbricas son una aportacigivade la hora de
promover tanto las finalidades reflexivas e indagatorias ctasoorganizativas de los
materiales de aprendizaje y colaborativas del portafolioyedaue sirven para desarrollar el
autoaprendizaje. Aunque no descartamos el desarrollo de mié@s estirabricas, hemos
desarrollado tres tipos. El primer tipo, que surgié para inteémpulsar los portafolios
digitales, hace referencia a orientaciones generaldgsdgortafolios de las asignaturas, es
basico pero util pues nos sirve para sugerir criterios minpagsla construccion y desarrollo
de los portafolios de los alumnos. Estas orientaciones descigi@rgerales identifican un
uso y organizacion reflexiva de los portafolios y los discriminaeecelente, bueno y
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mejorable. Un segundo tipo se centra en la orientacion denterwenciones de nuestros
alumnos en los foros telematicos del Practicum y ofrece doslasode una intervencion en
el foro, una mejorable y la otra acertada, en base admiaegion de las ideas, desarrollo del
texto, descripcién de lo que se quiere narrar y forma de prorteougeraccion con los otros
compafieros del grupo. Por ultimo el tercer modelo surge para apogkaboracion de las
narrativas multimedia (referencias sobre el guién temdtisoguiones de los videoclips y su
justificacion).

Algunos ejemplos de portafolios

A continuacion, mostramos diferentes imagenes que recogen tanouddlidad de los
portafolios del proyecto Elkarrikertuz. Las evidencias/naraatise materializan a través de
diferentes formatos explicitando en diferente grado las conexionesedun establecido con
conceptos, ideas, experiencias. En la imagen 1, se puede olisemnarhemos denominado
una instalacion colectiva en web. Desarrollada en un blags ekimnos han organizado de
forma cooperativa las diferentes evidencias de aprendizajermes, videos, diarios,
procesos. La imagen 2, de forma parecida pero individualmsetegecoge en un blog la
experiencia de aprendizaje de otra alumna. La imagen 3 y 4, sativaricreadas con otros
materiales, donde la evidencia encierra un mensaje elaborsdaionado y simbdlico.

licadas a a Bd

Nuevas

Imagen 1:Instalacién colectiva en web

Pop-art mugimenduan inspiratutako lan emaitzak
biltzen dira hemen.

Imagen 3: Narrativa individual imagen 4: Construccién colectiva
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La importancia de la narrativa en la adquisicion y desarrdio del conocimiento

profesional

Bruner (1988) consideraba que la narrativa constituye una modalidgendamiento, una
forma de organizar la experiencia presente tanto en la mente en la cultura humanas.
Para Bolivar(2002:5) narrativa &scualidad estructurada de la experiencia entendida y vista
como un relato. Como narrativa, el portafolio se convierte arédium de la construccion de
la identidad docente, el texto vital de la busqueda del seatidos acontecimientos,
experiencias personales, sucesos y fragmentos de la formaui@h y permanente de los
futuros profesores.

La inclusién de las narrativas digitales multimedia comcepadet e-portafolio en formato de
audio, vifietas o videoclips supone la incorporacion de los nuevos jengumergentes, la
exploraciéon de sus posibilidades comunicativas y la mejoré&ativa de las dependencias y
conexiones de ideas en el proceso de construccién del conocimiergsiqralf. Textos
literarios creados como informes, estudio de casos o pariimip&n foros y narrativas
multimedias (tecnobiografias o autobiografias digitales, irdsrale campo o narrativas de
ficcion imaginando escenarios profesionales futuros) se constituyelnegamientas de
reflexion. En su desarrollo personal y profesional, los futunagstros necesitan de las
narrativas como espacio de reflexion y balance de su evolocdm autoevaluacion de su
participacion e implicacion en los procesos de aprendizaje,it@cee los relatos narrados
gue les ayuden a comprender la realidad escolar y su mapelfaturos profesionales.
Cuando hablamos de narrativa creativa y critica quiere deeirla finalidad del mensaje
digital o audiovisual que construimos, tiene no solo que recogeitliaa de la escuela, de la
Universidad o del propio conocimiento sino que debe de cuestionar lgladenatural.
Cuestionar nuestro papel y cuestionarnos por qué las cosas se heséacemos asi y no de
otra manera, por qué se aprende esto y no lo otro. Qué hay ermmaaktiad y en la forma
de organizar lo escolar, de esa aparente naturalidad/neadral@llas cosas que suceden en
las escuelas.

Partiendo de lo llamativo, identificando qué nos produce discrepatisonancia, rechazo o
aceptacion, pero no solo racional o logica sino también emocdionesiceral, debemos de
trabajar nuestras emociones y dejar que nos guien. SentigEensar la practica,
imaginarnos como profesores... qué cosas queremos denunciar,rcarap@yar de todo lo
gue vemos en esos centros escolares, no solo lo negativo tamp@sitio, y animarnos a
marcar o reflejar el camino de nuestra esperanza, de comaistasign que fuesen las cosas.
Diferentes autores han establecido puentes entre narrath@grafia y educacion, incluso
han reclamado la caracterizaciéon del portafolio con esta oriéntaetnografica o
autoetnogréafica (Margalef, 2004: 2):a etnografia critica comparte los principios de la
pedagogia critica (Giroux y McLaren, 1998; Beyer y Liston, 2001) y bésiames
hermenéutica y emancipatoria a la vez. Es por ello que desdpwdtede vista, traspasa los
objetivos de la descripcidn y la comprension para asumir una posturaonmgs @metida con
la intervencion, el cambio y la transformacion social (McLaren,1998Xdemas la propia
autora (ver Margaleff, 2004:5) sugiere que el portafolio “es un lpuecedimiento para
integrar las diferentes aportaciones de la etnografia fmnteacion inicial y permanente del
profesorado”.

Las dimensiones de la narrativa y la emergencia de lo audialvis

Dice Alvesson (1999:8) quéla autoetnografia es un estudio y un texto en que el
investigador-autor describe la escena cultural en el que él/ella ggaditipante activo/a,
mMas o menos en condiciones iguales a las de otros participahi@simportancia del relato
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autoetnogréfico es decisiva para convertir al alumno en autoetpig su propio proceso de
indagacién. A través de la visibilidad que le da el redatimetnografico, el alumno reflexiona
y desarrolla su punto de vista, narrandose no solo a si mismoajug a partir de ese relato —
construido desde su patrticipacion en la actividad-, narra, ietargrnegocia el significado
con los otros miembros de su comunidad.

Esta narrativa que el alumno necesita construir recogag@nds los siguientes aspectos:

» El significado de los hechos, sus repeticiones y sus intexgion

* Los acontecimientos cotidianos y la resistencia a la prepieticion de lo que
sucede en las aulas donde él participa, los actos que ohissnrapniones de
coordinacién docente a las que asiste o las conversacioneficaiyais con
profesores, alumnos y padres, asi como los textos y materialae qilizan en el
centro escolar.

» Sus reflexiones intelectuales y emocionales que son fundalesengara poder
comprender e interpretar la vida de la escuela (objetivesydulogias, procesos
de evaluacion...) y el trabajo de los profesores, con distanc@esué para seguir
la realidad vivida en perspectiva y que permita su anaisisa blusqueda del
enriquecimiento del conocimiento social.

» La reflexividad compartida con los otros miembros de la comunida@nBa de
ser la reflexividad como confesién o autorizacionsda ser reflexividad critica
de las personas con las que trabajamos y nos relacionamos.

» Las multiples voces de las personas implicadas y la peirgeialogica.

* La conexién entre un primer momento de investigacion y una posteridnacc
social desde estas posiciones criticas con las formas dernpemsahegemonicas
y dicotomizantes. Una conexion que apueste por practicas dédaeem-Accion
activista que sienten las condiciones de posibilidad para la qmiédu de
comprensiones mas liberadoras de lo social.

Partiendo de la narrativa autoetnografia pero seducidos por el ndenda imagen,
conscientes del reclamo que se hace de otras estrategiasopaxer y comunicar el
conocimiento (Denzin, N. 1997) y aprovechando las posibilidades quérimosiban los
medios digitales, integramos las narrativas digitalesnaeera que tuviesen su espacio entre
las evidencias del aprendizaje de los alumnos y los procesasdlisis de la realidad
educativa. Tal y como apuntan Law y Urry (2004:403-404), la ciesodigl tradicional tiene
dificultades para tratar los elementos sensoriales, emocsopaterporales. Lo audiovisual
abre nuevas posibilidades expresivas y comunicativas al discanensaje del investigador,
liberandole de la necesidad del anclaje a la tecnologiastx@iente impresa.

La imagen y lo audiovisual irrumpieron con fuerza en nuestro escefganercambios para
explorar otras formas de comunicacion, y no repetir siempmiEmas escenas, las mismas
entregas y actos en los mismos formatos. De ahi surgio lad@éacorporar la narrativa
visual a nuestros portafolios. Incorporar la narrativa visuala®olaves de la indagacion a la
interpretacion de la experiencia de aprendizaje en proyectosigites reales, o de la propia
experiencia vivida por nuestros alumnos en los centros, en lasdaunde han hecho las
practicas. La construccion de la narrativa audiovisual indagdtarsdo uno de los retos mas
importantes de nuestros alumnos. Comentaremos algunos aspedtespie@so creativo de
elaboracion de la narrativa audiovisual contextualizado eraeti€@um.
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La narrativa audiovisual en el Practicum

El contexto de construccion: el trabajo de campo en la Escuela

Durante la estancia de los alumnos en el Practicum de todicess de la formacion del
profesorado, los alumnos elaboran una serie de trabajos que conjugawacbs,
intervencion y reflexion y que les ofrecen una variada gangosieilidades narrativas. Una
de las situaciones dileméticas mas importantes que se plamieastas experiencias de
socializacion profesional, durante la formacion inicial del profekoes el desarrollo de la
capacidad critica, colaboradora y reflexiva en el contexta geactica profesional; es decir
de la indagacién como capacidad de autoformacion a lo largo\déal profesional, pero en
la arena profesional. En este contexto de la practica (eiquiaces ideal para la indagacion
profesional, por ser un contexto situado de aprendizaje) es donde sayarbsdiscurso y
narrativa profesional y es donde el portafolio desempefia unadiegisiva como soporte de
las narrativas de los futuros docentes. Aungque no solo utilizastas marrativas vinculadas
al practicum, pues los alumnos presentan informes tipo reportapvesudil ligado a trabajos
disciplinares, narrativas que condensan una reformulacion del amtér@bajado. El
aprendizaje por proyectos puede terminar con una produccion audiovigwalzv de
Aberasturi Apraiz et al., 2006; y Jz. de Aberasturi Apraiz,r€&orGorospe y Martinez
Aldanondo, 2007), que sea sintesis del itinerario realizado y eiaddecun proceso de
aprendizaje con multiples y relevantes adquisiciones. Toda una dameariaciones
narrativas pueden ejemplificar los resultados de muy difesgmrocesos de aprendizaje. Un
estudio comparativo del uso de las tecnologias en las escuelasdpuddggar a un informe
que sea descriptivo 0 un producto mas innovador.

Orientaciones para la elaboracion de narrativas digitales
Para orientar la creacion de narrativas digitales (aerbtén Olher, J.) ofrecemos a los
alumnos las siguientes referencias:

* Nuestro propésitoque es cuestionar la realidad natural de la Escuela.
Cuestionarnos por qué las cosas se hacen asi y no de otra.nueehay de esa
aparente naturalidad de las cosas que suceden en las edtuetaims alumnos se
enfrentan a situaciones novedosas dando respuestas inciertas ale® re
integrales, transformadoras. En este sentido, les animamasaa lo vivido, sea
en la experiencia de aprendizaje situado que proporciona el praaictomo
tarea de otro tipo de experiencia de aprendizaje en las rdderéireas de
conocimiento.
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« Partir de lo llamativg identificando qué nos produce discrepancia, disonancia,
rechazo o aceptacion, pero no solo racional o l6gica sino tambiéaiceral,
visceral. La narrativa audiovisual se construye a partilad&traccion/repulsion
gue sentimos hacia el medio donde estamos, Gestalticamenteeapsgeuencias,
hitos y acontecimientos que ciclicamente incorporamos a nuestdorgp de
representaciones. De esta manera tan sutil y repettinvpieza a tomar forma el
relato docente, lo que vemos y queremos contar, nuestravarrat

aniztasunaren
i intearazins

yynTune il

Departamento de tratamiento de la diversidad.
Escrito también en arabe como los demas
: carteles del centro
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Vifieta 1: Partir de lo llamativo para construir la narrativa visual

» Construiruna representacion de lo cotidiano a través de una selegmdicativa
de fragmentos del tiempo no como unidad mecanica sino de cronotopos ‘icomo e
centro organizador de los eventos narrativos fundamentales” (&gmB M.,
1989.) donde se representan tiempo espacio y circunstancegagedel

» Sentir. Trabajar nuestras emociones, dejar que nos guien y reftefm nuestros
mensajes. Repensar nuestra practica, imaginarnos cOémo sereos
profesores...qué cosas queremos denunciar o cambiar de todo Entpgeen esos
centros escolares, no solo lo negativo también lo positivo y amisia marcar o
reflejar el camino de nuestra esperanza, de como nos gustpré fuesen las
cosas y como las llegaremos a cambiar y a hacer nosotromogivbdeados de
estimulos multimedia, audio, imagen, olor, tacto que se incorporanestros
repertorio de codificaciones. Nuestra capacidad de procesar yui@nmensaje,
las vifietas del relato y nuestra capacidad expresiva idanfs secuencias y las
imagenes. A diario las secuencias se repiten y termingoogentrar nuestra
atencion en las instantdneas mas llamativas con las quenarc@mos o
autonarramos. Se trata de esclarecer nuestras practicadaptlo el sentido
atribuido en los contextos que han surgido y reverenciando la cotididrisdzse
contexto, de los objetos, personas y acontecimientos que atorhaergido.
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Vifieta 2: Interrogarse

ool
4 i

Vifieta 3 Idear una soluciéon

* Interrogarse en el contextacComo ejemplifica una alumna en su portafolio visual
(nttp://elkarrikertuz.ning.com/video/video/show?id62894%3AVideo%3A128 puede ser un
punto de partida desde donde reescribir nuestra propia narrativaun&s
oportunidad para el didlogo con uno mismo, para construir un disé&mge. una
imagen y otra ocurren un sinfin de interpretaciones y conexiones Icon e
conocimiento. Ademas le exige reinventar los codigos, comunigaando otro
lenguaje y a la vez pensar con la imagen, buscar nuevas tespagwzoblemas
cuya solucion no conoce. Por otra parte supone interrogarse sobre skamiesey
qué estilo de narrativa estamos haciendo y con qué recursos yidescas y
resonancias aparecen en nuestras narrativas (qué oculthilzgispara quién es
significativo, qué voz y valores estan narrando), etc.

4 - s

Vifieta 4. Andlisis del discurso visual desde la lgua, la raza, el género, la politica...

* Anclaje:Los narradores estan anclados y ubicados en un contexto que norles es e
absoluto ajeno. Hay un continuo constituido que nos une e implica al cahygo.
y Sus circunstancias.
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« Ser autor creativo, ser inclusivaonstruir el contenido del relato respondiendo a
los interrogantes que nos han surgido. Estas narrativas debeecidealgo de
nosotros mismos, reflejar el camino del conocimiento que hemasrido.
Seleccionar imagen, masica, longitud y profundidad del relatotivige poner
texto. Y decidir si incluirse o no incluirse en el relat@r Qutor pero dejar
escuchar otras voces, permitir la multivocalidad y aperdufa comunidad. Es
decir, debemos de construir nuestro relato visual como un alggivefy critico,
posicionandonos en y con el texto, implicAndonos con lo que narranaiarndt
de combatir nuestra neutralidad, Todo esto significa implicays® principio de
creatividad, de resistencia y de profundizacion en nuestnéiddd. La narrativa-
accion como base identitaria critica, no solo reflexiva sinoneatral y
comprometida. Nuestras producciones no estan aisladas de otrpsousos
personales o formas de ver las cosas. Mas alla de nuestra pefipkion y
autovisibilidad, nuestras producciones audiovisuales son una top@stlga por
unas practicas y no por otras, por unos valores y no por otros & tiavé
intervenciones modestas pero criticas que nos ayuden a madif@réacia pero
en la accion.

» Compartir el relato socializar nuestra subjetividad, construir la colaboracién
siendo el amigo critico del compafiero. E interactuar, iatebiando mensajes y
reconocimientos para construir nuevas comprensiones, aprovechataf es
oportunidades para la discrepancia y también la empatia. Trasfet grupo en
una comunidad de practica, donde intercambiamos narrativagosrela
experiencias. Co-investigar como recurso para la aperturanyestizaje o la
reinterpretacion y amplitud de nuestras producciones a la comunida@drejms
por poner en cuestidn y riesgo nuestras concepciones como parte césliopde
aprendizaje.

Este tipo de narrativas digitales que hemos incorporado es nedabie que sean

intensas pero breves, no superiores a 4 6 5 minutos. Y que spadimde un texto

reflexivo sobre el trabajo desarrollado en el videoclip. bd@lacion de un storybord

y la estructuracion del montaje puede ayudar en el resultadodénaliestro trabajo

reflexivo. Todo un reto de seleccion de imagenes representgtiwvasconstruir el

mensaje que queremos comunicar.

Vifieta 5: Construir una narrativa, cambiar la mirad a
« Como intervencion es recomendable compartir el andlisis drirdsaudiovisual,
para conseguir el distanciamiento y promover la toma concidedis evidencias
y resonancias de estas narrativas y sus multiples pevggef¥er Conle, 2003;
Hooley, 2007; Clandinin, Pushor y Orr, 2007). Buscamos una descripcion
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detallada de lo que se ve en la narrativa, identificandtefaaticas emergentes,
las repeticiones, las ausencias, etc. para construir una corbprerés certera de
lo que nuestros alumnos y alumrfzan seleccionado, obviado o recogido en su
narrativa, estableciendo relaciones, correspondencias, idendid
representaciones o discursos implicitos. En este sentido &erdds imagenes
gue presentamos en el texto, son fotogramas seleccionadosudasalie las
narrativas visuales de los alumnos. Estas imagenes danlaieonstruccion de
diferentes significados de la experiencia vivida en losregmscolares. La vifieta
1 representa el letrero del departamento del tratamientta dbversidad, se
relaciona con una realidad compleja y multiple de una escuelaaypeede ser
simplificada y de un curriculo a menudo dificil de estandarizatak vifietas 2 y

3 se autorrepresenta una alumna enfrentdndose a la nariatied 8u proceso
activo de busqueda e interpretacion de su papel en el propio agmranagen
gue relaciona los diferentes contextos donde se desenvuelve abalamescuela
de précticas, la tarea de la universidad, su propio posicientonén el contexto.
En la vifieta 4 aparecen una imagen que encierra multiptestivas: desde la
social -el magisterio como profesion femenina- o la diversidatbsl@lumnos,
hasta la politica con la presencia del mapa de Euskal H&maComunidad
Autonoma del Pais Vasco o Navarra), consigue cuestionar la nepare
homogenizacién y estandarizacién de la cultura escolar. La \ifarade hay dos
alumnos frente a un ordenador, es una imagen de colaboracion por updiado,
otro refiere a una situaciéon muy debatida de utilizacién y udosderdenadores
en las aulas escolares. Algunas de estas narrativas elb@@dlos alumnos se
pueden encontrar en http://elkarrikertuz.ning.com/videos

A modo de conclusion
La construccion de la narrativa auto etnografica audiovisualnte al alumno para:

Desarrollar un discurso y narrativa personal que le permita vinguédacionar lo
gue estamos viviendo durante el proceso de formacién, en lagentifer
asignaturas —ahora ya itinerario- (tanto el Practicum comiuasas Tecnologias
Aplicadas a la Educacion, la Psicomotricidad o la Didactieala Expresion
Plastica y otras experiencias formativas) con los conocimipnéesos o/y evaluar
su coherencia e idoneidad con los problemas a los que el alumno itaricese
enfrenta en la practica educativa.

Integrar la informacién significativa que en el proceso de ajpajedsituado se va
generando: conversaciones, imagenes, anécdotas, dilemasjepelonitonstruir
un texto para comunicar, evaluarse e interaccionar. Un texto afabdesde una
posicion natural, basada en el analisis de la realidad y dersepcion personal,
abierto a la modificacion, reconstruccion pero siempre un texto @trsamel que
identificarse en el aqui y ahora profesional de su formanioral.

Construir su relato. La elaboracién de su narrativa autoetnogiéfiva a exigir al
alumno que se mueve en diferentes contextos un esfuerzo creatiiwy para
integrar y reformular los diferentes discursos y voces: laad& y el centro
educativo donde hace su estancia de practicas con el univergoifieasios de su
vida universitaria y personal.

El portafolio en cuanto relato autoetnografico es por tanto un texto tjizeds al alumno
como autor y sujeto de formacion, con suficiente identidad y autonomaiz@aprometerse
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con la realidad en la que se estd moviendo. Con su naret@@amno desvela desde su
perspectiva la distribucion del poder, el orden escolar de las,dasgramatica correcta de la
Escuela y los caminos alternativos, la comprension de la inidovgcla responsabilidad
social de los profesores. Un texto que busca llevar a cabedlisis cultural que incluye los
propios sentimientos, pensamientos y experiencias en tanto valasdal (Alvesson, 1999)
La dimension multimodal del portafolio se vuelve fundamentallae representacion del
conocimiento social, aportando imagen, movimiento, voz y evideiecia que acontece en el
aula y resonancias de las conexiones que establece personamsateamino de formacion.
De lo que es significativo para él, como sujeto y autor dektaelreorganizador de las
evidencias y testigo y participe de lo que acontece eaulas.

Con la camara, el blog y/o el montaje audiovisual y compaikdieen comunidad sus
narrativas, el alumno autor/investigador y sobre todo sujeto de s praypativa nos ofrece
no solo un texto escrito sino también documentos audiovisuales del pdecesnstruccion
de su identidad profesional. El portafolio da visibilidad ah®toria, a sus productos de
aprendizaje, donde refleja y sitGa las acciones, las dedagles, los conflictos, sus dilemas;
donde retrata el discurso hegemaonico, las relaciones de podeaméiért las alternativas, la
innovacion, los proceso de transformacion, el camino de la @maaian y la visualizacion
del cambio.

Articulo concluido el 23 de abril de 2009.

Correa Gorospe, J.M. et al. (2008).e- portafolio en el proyecto Elkarrikertuz: Las
narrativas audiovisuales en el aprendizaje de la cultodaes la formacion
inicial del profesorado reflexivdRED, Revista de Educacion a Distancia. Numero
monogréfico VIIl.- 30 de Abril de 2009. Numero especial dedicado @afebos
electronicos y educacion superi@@onsultado el [dd/mm/aaaa] en
http://www.um.es/ead/red/M8
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