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1.— Introduccién.

Desde hace tiempo todos los profesionales de la educacién implicados en la inves-
tigacién empirica sentfamos la necesidad de comunicar nuestras experiencias y arbi-
trar un 6rgano de expresién e intercambio que permitiera conocernos y conocer mejor
nuestras Ifneas de trabajo. Por eso hoy, cuando Nuestra Revista es una realidad, cabe
expresar el agradecimiento a las personas que con su esfuerzo lo han hecho posible
y aportar nuestra modesta contribucién informando sobre aquello que nos ha preocu-
pado ultimamente en el terreno de la investigacién educativa y a lo que venimos de-
dicando nuestros esfuerzos. Es una tarea ineludible que todos debemos asumir si de
verdad queremos construir una auténtica red entre la comunidad cientffica de investiga-
dores que nos dedicamos al estudio de los problemas educativos desde la vertiente em-
pirica.

Antes de comenzar a exponer los puntos nucleares de mi lfnea de trabajo, quiero
hacer constar algunas de sus connotaciones o peculiaridades con el fin de que pueda
ser situada en el contexto adecuado. Me interesa, especialmente, resaltar lo siguiente :

— La orientacién de mis trabajos se justifica a partir de mi trayectoria profesional
vinculada a la escuela y a los problemas de la escuela. Se trata, pues, de una linea
de investigacién aplicada que intenta profundizar en el conocimiento de la pro-
blemdtica implicita en el sistema educativo actual en el medio préoximo donde
me desenvuelvo.

— Es una linea que pretende, ademds, comprometerse con la practica educativa di-
seflando experiencias de investigacién e innovacién que transformen la realidad
escolar, e incorporando en su realizacién a los docentes como agentes del cambio
educativo.

— Constituye, por otro lado, una linea de trabajo exclusivamente personal realiza-
da, en buena parte, a partir de los Programas de Investigacién Educativa de la Red
INCIE-ICEs, dado que hasta la fecha la actividad académica de mi Universidad
es aun una realidad incipiente que, en modo alguno, puede identificarse con los
modelos cldsicos de los Departamentos Universitarios.

Partiendo de estas premisas vamos a tratar de concretar las preocupaciones fun-

damentales o lineas de investigacién en torno a las cuales se aglutinan la mayor parte
de los trabajos realizados ltimamente. Nuestro deseo es sencillamente comunicar por
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dénde vamos para que otros miembros de la comunidad cientifica conozcan nuestras
preocupaciones y nos ayuden con sus observaciones y sugerencias. Asi, entre todos,
por aproximaciones sucesivas —como decifa Piaget— conseguiremos algo mds exacto,
construiremos una ciencia experimental.

2.— Objetivos de la linea de trabajo.

El problema fundamental de la escuela hoy es el fracaso escolar. La magnitud de
las cifras que habitualmente se utilizan son tan alarmantes que consideramos como
un objetivo prioritario de la investigacion empirica profundizar en el conocimiento
de los factores que lo originan. Si queremos aplicar soluciones eficaces al tema del fra-
caso debemos evitar discursos tedricos y apoyar nuestro conocimiento en la investi-
gacion cientrfica. Interesan acercamientos empiricos al tema que contrarresten la car-
ga de planteamientos conceptuales que en base a razones individuales, sociales y es-
colares pretenden decirlo todo y no justifican nada.

Inicialmente nuestra preocupacién por el tema se centré sobre el perfodo prees-
colar y primeros cursos de la ensefianza obligatoria. Frente a la mayorfa de investiga-
ciones sobre rendimiento y fracaso que toman como punto de referencia cursos ter-
minales, en la actualidad se tiende a considerar que las desigualdades en el rendimien-
to ya estdn presentes en los momentos iniciales de la escolarizacion y tienen su origen
en los condicionamientos socioculturales del medio donde se desarrolla el sujeto. Co-
nocer cudles son algunas de estas desigualdades desde las que acceden los sujetos al
sistema educativo reviste una importacia primordial dada su de01s1va influencia en el
proceso educativo posterior.

Por otro lado, reiteradamente se ha venido afirmando que el sistema educativo
dificilmente llega a paliar estas desigualdades iniciales, al contrario mds bien las acen-
tda y genera otras nuevas. De ser esto cierto, el nivel de competencia que presenta un
alumno en el momento de su incorporacién a la escuela —evaluado desde la perspec-
tiva académica— puede ser algo definitivo para la evolucién de su rendimiento poste-
rior. De ahi que otro de los objetivos prioritarios de investigacion en torno al fracaso
deba orientarse a analizar los factores que desde la institucién escolar pueden contri-
buir a establecer criterios diferenciales en el rendimiento académico de aquellos suje-
tos que acceden a la escolaridad en situacién de desventaja.

Finalmente, conocer la situacién es un requisito para actuar. En este caso el ob-
jetivo de la accién es claro: elevar los niveles de participacién en el €xito académico
de los grupos desfavorecidos ante el proceso educativo. No se trata sélo de ofrecer igual-
dad de posibilidades —como habitualmente se dice— a través de las instituciones y pro-
cesos diddcticos, sino de lograr igualdad de resultados para lo cual serd necesario intro-
ducir en el sistema estrategias de intervencién en favor de los grupos o sectores que
presentan mayores tasas de fracaso con el fin de aumentar las costas de rendimiento.
De aqui parte nuestro interés por los temas de educacién compensatoria.

Lo anteriormente expuesto justifica y enmarca el tipo de linea hacia la que esta-
mos intentando canalizar nuestros trabajos. Se trata de un conjunto de investigaciones
empiricas centradas en los problemas actuales de la escuela que utilizan como varia-
bles explicativas las condiciones socioculturales de los alumnos y la atencién educa-
tiva que reciben en los primeros momentos y, de cuyo conocimiento, se pretende de-
rivar estrategias de intervencién educativa que modifiquen su nivel de participacion
en el éxito académico. Los objetivos especificos de la misma pueden sintetizarse en
los siguientes:

1) Identificar las variables e indicadores que pueden ser utilizados como criterios para

establecer patrones diferenciales de las desigualdades socioculturales de los suje-
tos ante los procesos educativos.
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'2) Investigar los principales efectos que tiene sobre el rendimiento académico de los
alumnos el tipo de educacién recibida durante el periodo preescolar.

3) Elaborar estrategias de accién compensatoria y programas de intervencién edu-
cativa que tiendan a aumentar el nivel de participacion en el éxito académico de
los alumnos procedentes de sectores socioculturales desfavorecidos.

Nuestra aportacion queda centrada en torno a estos tres propdsitos generales en
los que, ciertamente, se recogen los temas nucleares de la investigacién actual relati-
vas a educacion compensatoria. Con ellos pretendemos contribuir, de alguna forma,
a clarificar tres problemas fundamentales del quehacer docente: ;Quiénes son los
alumnos que fracasan? ;Qué caracteristicas presentan estos sujetos desde el punto de
vista educativo? ;Cémo podemos ayudarles?...

Antes de efectuar la presentacién de nuestros trabajos en torno a estos temas, vamos
a realizar una breve exposicién del marco tedrico del que partimos, informando de cudl
es, desde nuestro punto de vista, el estado de la investigacién actual en relacién con
estos tres interrogantes.

3.— Aproximacién al constructo handicap sociocultural.

Durante las tultimas décadas los andlisis sociolégicos de la realidad escolar han in-
tentado superar las posiciones tradicionales que intentaban justificar/explicar el ren-
dimiento de los alumnos desde épticas individuales. Los investigadores utilizando va-
riables inter e intragrupo han puesto de relieve el decisivo papel que juegan determi-
nadas condiciones del medio préximo en el desarrollo del individuo, colocdndole en
una situacién de ventaja o desventaja ante el proceso escolar. A medida que estudios
transculturales han demostrado que las condiciones contextuales que inciden sobre
determinados grupos sociales —los pobres, los grupos €tnicos minoritarios, las muje-
res, los rechazados dentro del grupo de pares, etc...— son similares en todo el mundo,
cabe hablar de una cultura de marginacién y toma cuerpo con hipétesis explicativa del
fracaso escolar el constructo denominado handicap sociocultural.

Tedricamente este constructo intenta expresar las desigualdades existentes en la
estimulacién educativa que ejerce el medio socio—familiar sobre determinados indi-
viduos. En la prdctica se utiliza como etiqueta para clasificar individuos y/o grupos
que presentan conductas ?ue se desvian significativamente de los patrones—tipo sin
que exista ninguna causa fisica o mental para ello. Se consideran, pues, sujetos han-
dicapados, desfavorecidos o desaventajados aquellos individuos que presumiblemente
tienen una potencialidad intelectual adecuada pero que debido a las condiciones es-
pecificas del medio no han alcanzado un desarrollo apropiado para enfrentarse a las
exigencias escolares establecidas por la cultura dominante.

Lo verdaderamente importante, desde la perspectiva educativa, no ha sido esta-
blecer este nuevo tipo de diferencias transculturales sino que a partir de ellas se hayan
estimado/evaluado los patrones de conducta de ciertos individuos o grupos en térmi-
nos de déficits o limitaciones para el proceso escolar. Aunque en la actualidad estas
consideraciones estdn sometidas a fuertes criticas, dado que lo diverso no es necesa-
riamente inferior, lo cierto es que andlisis de este tipo han constituido el nicleo fun-
damental en torno al cual se han estructurado la mayorfa de las investigaciones recien-
tes sobre fracaso escolar.

Desde el punto de vista de la metodologfa de la investigacién el constructo handi-
cap sociocultural ha ido tomando definiciones operativas diversas segin las distintas
concepciones de los investigadores sobre cudles eran las causas “fundamentales” que
originaban las desigualdades humanas desde el punto de vista social. En una apretada
sintesis se podrfan agrupar la diversidad de criterios que se han utilizado en esta ope-
rativizacién en cuatro grupos segiin el tipo de variables predominantes:
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1) Clase social. El impacto que ocasionaron los informes sobre la pobreza en la so-
ciedad americana (Connant 1961, Riesman 1.962, Harrington 1.963) y la asocia-
cién entre este concepto y el retraso educativo, ha dado lugar a una estrecha vin-
culacién entre ambas variables de forma que, desde entonces, la mayoria de in-
vestigaciones utilizan indicadores de clase —categoria socioprofesional del padre,
nivel de renta y otros similares— como medio de explicar diferencias en el rendi-
miento académico.

2) Entorno cultural. Investigaciones posteriores (Bloom 1.964, Deutsch 1967, Hunt
1.969) destacan el papel del medio cultural como activador de los procesos men-
tales, subrayando que la privacién de estimulos y experiencias apropiadas duran-
te los primeros afios es definitiva en el desarrollo de un sujeto. Al mismo tiempo
que se pone de manifiesto que los entornos culturales restrictivos son caracteris-
ticos de las clases sociales inferiores y grupos minoritarios, se establece una fuerte
asociacién entre clase social, entorno cultural, desarrollo cognitivo y rendimiento
académico. Sin embargo, las variables utilizadas para definir este entorno —tipo
de habitat, acervo cultural familiar, estudios de los padres....— no afadieron un
peso significativo a la explicacién de la varianza del rendimiento por lo que se con-
sideran, en buena parte, reiterativas de las variables de clase.

3) Lenguaje. En un tercer momento los investigadores centraron su atencién en la
busqueda de las variables subyacentes en este proceso en cadena entre entorno
cultural y desarrollo cognitivo, situando sus andlisis en torno al lenguaje al con-
siderar que éste era el mejor indicador para captar las relaciones entre clase social
y rendimiento académico (Bernstein 1.962, Bereiter y Engelman 1.966). Aunque
las hipétesis que justifican el fracaso en términos lingiiisticos son duramente criti-
cadas por los sociolingiiistas, dado que ponen demasiado énfasis en las formas de
la lengua y no en los usos contextuales no académicos, lo cierto es que la mayoria
de las caracterizaciones actuales del handicap sociocultural se apoyan sobre las
discontinuidades lingiiisticas implicitas en las relaciones interculturales (Diaz 1.983,
Guthrie y Hall 1.983).

4) Estilo cognitivo. Recientemente, a medida que la psicologra cognitiva se ha puesto
de moda, se han comenzado a plantear hipétesis explicativas del handicap sociocul-
tural relacionadas con determinadas alteraciones de las funciones intervinientes
en el procesamiento de la informacién. No se habla de déficits intelectuales sino
de formas o estilos diferentes de procesar la informacién que el sujeto va desarrollan-
do a partir de sus experiencias interactivas con el entorno, por lo cual operativizar
el constructo desde este dptica implica un replanteamiento global de todos los
factores intervinientes en cada paso secuencial de dicho procesamiento (Levin y Allen
1.976,Klausmeier y Allen 1.978).

Esta 1fnea de investigacion orientada hacia la biisqueda de una variable definitoria
a partir de la cual se puede operativizar el handicap sociocultural en la actualidad estd
superada. De una parte, la investigacién ha demostrado que son mayores las diferencias
intra-grupo que aquellas que existen entre individuos de grupos distintos por lo que se
puede utilizar Unicamente un tipo de variables —econdmicas, culturales, lingiiisticas,
intelectuales— con cardcter diferencial. Por otro lado de los andlisis criticos en torno a
las definiciones del handicap basadas en los criterios anteriores, se desprenden algunas
consideraciones que deben tenerse presentes:
a) No se demuestra la supuesta inferioridad lingiifstica, intelectual o cultural de los
sujetos pertenecientes a clases desfavorecidas.
b) No cabe establecer comparaciones en base a procedimientos e instrumentos que en
s{ mismos son discriminativos, dado que se efectian desde una dptica especifica e
implican juicios de valor parciales. .
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¢) Toda consideracién/comparacién entre clases debe partir del andlisis de las dife-
rencias, sin que ello prejuzgue evaluaciones positivas o negativas.

d) El problema del éxito/fracaso educativo radica, en buena parte, en la adecuacion
entre mundo cultural de la casa y la escuela.

e) Los trabajos de investigacién orientados a conceptualizar el handicap sociocultural
deben centrarse en el andlisis de las variables que inciden en esta continuidad-discon-
tinuidad intercultural en el medio escolar.

A partir de estos andlisis la conceptualizacion del handicap sociocultural ha tomado
una nueva direccién. No se trata de aislar variables clasificatorias que permitan definicio-
nes internas a los grupos que pueden ser considerados causas potenciales de la margi-
nacién.

No se puede etiquetar como desaventajado a un sujeto por su ubicacion respecto a
una sola variable o criterio. Al contrario las tendencias en los ultimos trabajos (Curtis y
Blatchford 1 981, Hersov y Berger 1.982) en torno a handicaps socioculturales se orientan
a poner de relieve todas las condiciones potenciales de marginacion que inciden sobre un
sujeto desde su dmbito familiar, la subcultura del grupo social de pertenencia y la cultura
de la sociedad de la que forman parte, haciendo ver que sélo en el caso de que concurran
simultdneamente varias de estas condiciones podremos hablar de sujetos en situacion de
“alto riesgo”’ para la integracion social y educativa.

No cabe duda que este tipo de andlisis son mds realistas y utiles para caracterizar el
handicap sociocultural. Son mds realistas porque utilizan variables internas a los propios
grupos que si bien individualmente no son determinantes al actuar tres o mds al unisono
colocan a los sujetos en situacién de desventaja. Son mds Wtiles porque a partir de estos
indicadores se puede anticipar quiénes son los individuos potencialmente desfavorecidos,
delimitar d4reas o zonas prioritarias de actuacién y establecer programas preventivos
apropiados.

Personalmente consideramos que, aunque los trabajos en esta Ifnea son aun incipien-
tes, éste es el camino que debemos abordar si realmente queremos llegar a definir el
handicap sociocultural partiendo de variables de origen —qué es lo que llega a colocar a
un sujeto en situacién de desventaja— y no en términos de situacion, es decir, cudles son
las manifestaciones o caracteristicas socioculturales asociadas a los sujetos considerados
desaventajados o desfavorecidos.

4.— Handicap sociocultural y escolarizacién.

Un segundo bloque de investigaciones en torno a educacién compensatoria se centran
en el andlisis de los efectos de la escolarizacion sobre el rendimiento de los sujetos des-
favorecidos o desaventajados. Se trata de evaluar en qué medida la escuela contribuye a
disminuir o acentuar las diferencias y/o desigualdades de clase. En otros términos, hasta
qué punto el sistema educativo consolida los procesos de segregacion social.

Trabajos iniciales en esta lfnea (Coleman 1.966, Husen 1967, Jencks y col. 1.972)
pusieron de relieve el poco impacto que tenian los procesos de escolarizacion sobre el
rendimiento de los alumnos desfavorecidos socioculturalmente en comparaciéon con la
influencia de variables relativas a las caracteristicas culturales del entorno familiar y las
relaciones internas del grupo de pares. Los informes mds positivos al respecto consideran
que €l peso o contribucién de estas variables a la explicacién de los rendimientos es
aproximadamente cuatro veces superior al que aportan factores relativos al mundo de la
escuela.

Este tipo de andlisis, reforzados por las evaluaciones negativas de los primeros progra-
mas compensatorios, cayeron como auténtica losa sobre las expectativas de los alumnos
desfavorecidos ¢ impidieron durante mucho tiempo tomar la escuela como medio de
compensacién de las desigualdades sociales. Se entendia que estos sujetos reclamaban
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prioritariamente medidas de orden politico dado que desde la via educativa no se podia
llegar a transformar el orden social.

Esta opini6n, actualmente, no se mantiene en términos tan absolutos. De una parte
trabajos recientes sobre el papel de los procesos de escolarizacién dentro de una cultura
particular, muestran mayor grado de influencia de las variables escolares —ratio estudian-
tes-profesor, formacién del profesorado, cualificacién del staff, etc...— en el rendimiento
académico de los alumnos, especialmente en dreas curriculares concretas y en el desarrollo
de la capacidad de aprender a aprender, que tiene indudables efectos sobre el desarrollo
educativo de un sujeto a largo palzo (Bidwell 1.975, Hyman y Wright 1.979). Por otro
lado, trabajos orientados a investigar la influencia de factores relativos a la escolarizacién
en el nivel o grado de educacién alcanzado por los sujetos hacen ver que las diferencias
no pueden ser explicadas en términos de variables de clase social sino a partir de procesos
de estimulacién o freno provocados por fendmenos relativos al orden escolar (Rutter y
col. 1979, Clark, Lotto y McCarthy 1.980). Estas investigaciones favorables a la efectivi-
dad de los procesos de escolarizacién coinciden a su vez con los resultados de trabajos
de meta-andlisis que tratan de situar los efectos de los programas compensatorios en sus
justos términos (Hinckley 1.977, Horst y Fagan 1979, McLaughlin, Gilmartin y Rossi
1.979, Omnstein 1983, Mullim y Summers 1.983) de los que se deducen las siguientes
conclusiones: '

1. Los programas de Educacién Compensatoria tienen un efecto positivo, aunque pe-
quefio, sobre el rendimiento de los sujetos desfavorecidos. Aunque ningiin tipo de
programa o estrategia ha sido encontrado idéneo, se estima que cuanto mds estruc-
turado esté su contenido y mds se ajuste a las necesidades individuales su efectividad
serd mayor.

2. Las ganancias son mds tangibles en los primeros afios pero es evidente que €stas
dificilmente se sostienen. Las estrategias deben situarse en los primeros momentos de
la escolaridad y estar orientadas a suministrar apoyos que tengan efectividad a largo
plazo. Esto supone que deben centrarse mds en las habilidades de aprendizaje que en
necesidades concretas.

3. Los resultados de muchos programas han sido deformados por razones de sesgo
inherentes a los procedimientos de evaluacion dado que es dificil distinguir entre
los efectos atribuibles a las estrategias compensatorias y aquellos otros que son
producto de técnicas inadecuadas de evaluacién. Es necesario reconsiderar estos
resultados a partir de metodologras duras que permitan estimaciones mds realistas
de la efectividad de las estrategias.

4. No se demuestra ninguna asociacién significativa entre los costos de los programas y
su efectividad. No se trata, pues, de gastar mds dinero, sino de redistribuir las inver-
siones de forma que se atiendan mayor nimero de estudiantes desaventajados en vez
de pocos con programas mds costosos.

La conclusién general que se deduce de estos trabajos de meta-andlisis es la siguiente:
existe acuerdo en los programas de Educacion Compensatoria deben continuar ya que los
alumnos participantes en los mismos tienen alguna ligera ventaja sobre los no participan-
tes, solo que su abjetivo no deberd estar orientado a buscar la eficacia de tal o cual estra-
tegia sino a eliminar los signos de ineficacia del propio sistema educativo. No se trata de
afiadir mds a los efectivos sino sustraer de los inefectivos, por lo cual la accién compensa-
toria debe extenderse al mayor nimero posible de sujetos desfavorecidos.

El desacuerdo radica en el tipo de programas que se deben incorporar a la prictica
escolar. La falta de criterios undnimes para llegar a saber si un programa es o no efectivo,
el hecho de que la mayorra de ellos no hayan sido replicados en el espacioy el tiempoy,
especialmente, el que no cabe hablar de medidas compensatorias de cardcter general sino
de estrategias especificas disefiadas para alumnos con caracteristicas socioculturales
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especificas, dificulta la puesta en prdctica de programas y hace poco creibles las solucio-
nes arbitrarias desde instancias oficiales.

5.— Estrategias de intervencion educativa.

Los trabajos de meta-andlisis a lo que anteriormente hemos aludido (Omstein 1982,
Mullin y Summers 1.983) demuestran que muchos de los programas compensatorios han
fallado porque han situado sus objetivos sobre elementos ajenos a la escuela o bien
dentro de ésta pero centrando su atenci6n sobre aspectos que habitualmente se tienen en
cuenta en el caso de alumnos retrasados mentales o con transtornos del aprendizaje. Esto
supone no sé6lo un desconocimiento de cémo y dénde se produce el handicap de estos
sujetos sino también una falta de adecuacién entre el objetivo a lograr y la estrategia de
intervencién que se utiliza.

De ah1 que se insista que toda estrategia compensatoria tiene que clarificar previa-
mente su marco tedrico y metodoldgico y debe, al menos, reunir las siguientes condi-
ciones o requisitos fundamentales para ser considerada como tal:

a) Que se oriente a potenciar o modificar las limitaciones que impiden a los sujetos
desfavorecidos un mayor aprovechamiento de las oportunidades de la escuela, lo cual
supone centrar el andlisis de estas limitaciones sobre las variables intermediarias que
se establecen entre los sujetos desfavorecidos y las situaciones de aprendizaje y no
en consideraciones aprioristas sobre los handicaps que en modo alguno han sido
probados desde vias experimentales.

b) Que se organice partiendo de los elementos intervinientes en los medios y relaciones
educativas. Estrategias mds generales que tratan de ofrecer medios externos a la
actividad es~olar no pueden considerarse en sentido estricto como programas de
Educacién Compensatoria aunque su finalidad se oriente igualmente a suplir defi-
ciencias del medio social y/o del propio sistema educativo.

¢) Que sus efectos se traduzcan en un mayor nivel de participacion en el éxito de los
alumnos desfavorecidos. Este criterio debe ser considerado como el punto de refe-
rencia a la hora de evaluar toda estrategia compensatoria ya que es desde este supues-
to como podemos analizar la eficacia de un programa en relacién con la finalidad
propuesta.

En resumen, lo que nos viene a decir la investigacién actual en torno a programas de
Educacién Compensatoria es que lo verdaderamente importante para el devenir acad¢-
mico de un sujeto se juega en la relacién diddctica que se establece en el medio escolar y
que por tanto toda estrategia de compensacion que se organice desde la escuela para
aumentar el éxito en la escuela debe partir necesariamente de la problemdtica implicita
en esta relacion.

Esta conclusién coincide, ademds, con los resultados de otras muchas investigaciones
que situan las limitaciones de los sujetos desfavorecidos en torno a los factores intervi-
nientes en el acto diddctico. Por tanto no cabe plantear los problemas de estos alumnos
en términos de déficits, ni siquiera de diferencias, sino de profundizar en el conocimiento
de las variables intermediarias que se establecen entre estos sujetos y las situaciones a
partir de las cuales se enmarcan los procesos de enseflanza-aprendizaje. Se cree que es
aquf donde radica el origen del €xito/fracaso y por tanto todo esfuerzo de investigacion
y compensacién debe centrarse sobre los diversos elementos y factores intervinientes en
esta relacién educativa: el alumno, el docente y la situaciéon y marco de la comunicacion.

Desde el punto de vista del alumno, algunos autores consideran que las limitaciones
de los sujetos desfavorecidos no se deben a supuestas incapacidades —disability— como a
una falta de habilidades sociales para aprovecharse de las situaciones de transicién del
aprendizaje. Lo que les falta a estos alumnos son habilidades para organizar cogniciones
y conductas en el transcurso del proceso ensefianza-aprendizaje que les permita aprove-
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charse del acto diddctico y establecer metas de aceptacion social e interpersonal a partir
de las cuales se integren positivamente en la dindmica escolar.,

Existe una extensa literatura sobre programas compensatorios centrados en esta
linea (Gresham 1981, Strain y Kerr 1,981, Congor y Keane 1.981) e , incluso, trabajos
recientes de meta-andlisis (Wanlass y Prinz 1.982, Bangest, Drowns y Kulik 1.983) en los
que se efectuan estudios comparativos sobre su eficacia en funcién de las estrategias
utilizadas en el entrenamiento: la instruccién (coaching), la observacién de modelos
(modeling), la aplicacién de refuerzos (shaping) y las técnicas de terapia cognitiva. De
estos andlisis parece deducirse que este tipo de estrategias tienen efectos muy positivos
sobre las expectativas de los sujetos desfavorecidos aunque su influencia sobre el rendi-
miento académico —a largo plazo— parece dudosa.

Otros autores consideran prioritario centrarse sobre las habilidades especificas de
aprendizaje —study skills— y consecuentemente proponen estrategias mds directamente
relacionadas con las funciones intervinientes en el procesamiento de la informacién
social entendiendo que, de este modo, se desarrollan aptitudes que tienen mayor inci-
dencia en el rendimiento a largo plazo. A esta linea pertenecen las estrategias basadas en
modelos psico-lingiifstas (Bush-Taylor 1.969, Kirk y Kirk 1971, Klausmeier 1.978), las
relativas a la tecnologra del estudio (Slavin, Madden y Leavy 1.983) y aquellas otras que
se centran mds especificamente sobre los métodos de aprendizaje cooperativo (Slavin
1.980, Moskowitz y col. 1.983).

Un segundo bloque de preocupaciones en torno a la relacién diddctica intenta poner
de relieve que son las actitudes de los propios docentes respecto a los desfavorecidos las
que mediatizan las posibilidades del éxito. La investigacion demuestra que el docente
tiende a percibir al sujeto procedente de determinados sectores sociales con unas connota-
ciones y posibilidades especificas (Lapierre 1.977, Robinson 1.981) que indudablemente
se traducen en un recorte de sus expectativas ante el éxito. Se le considera un nifio distin-
to —lento para aprender, atencién dispersa, escasa motivacion, etc...— que necesita una
ensefianza mds individualizada que no se le puede facilitar en las condiciones habituales de
la escuela actual.

Conociendo el peso que suponen estas percepciones sobre las expectativas de los
desfavorecidos, muchas de las estrategias se han orientado a modificar las actitudes
docentes bien potenciando su entusiasmo por la tarea (Bettencourt, Gillet y col. 1.983),
aumentado el conocimiento y la interaccién verbal entre estudiantes-profesores (Rand-
hawa 1983) o, de forma mds generalizada, intentando faciljtar mejor formacién y apoyos
al profesorado que se ocupa de estos sujetos (Cantrell y Cantrell 1.976). Las estrategias
realizadas en esta linea parecen apuntar hacia resultados alentadores.

Finalmente nos encontramos con trabajos que tienden a considerar como variables
intermediarias de la relacién educativa aspectos relacionados con organizacién escolar
del sistema educativo y que segiin expresion actual podrian sintetizarse en lo que se ha
dado en llamar discontinuidad horizontal o desajuste entre la casa y la escuela (Wood-
head 1979, Cleave 1.982) y discontinuidad vertical o diferenciacién selectiva impuesta
desde la propia estructura del sistema educativo (Apple 1982, Guthrie y Hall 1.983).

Consecuentemente han ido apareciendo programas que intentan reducir estas discon-
tinuidades por medio de proyectos que faciliten la transicién entre los diversos niveles
educativos y estrategias orientadas a reconsiderar los curricula académicos y a establecer
pautas de relacién e intercambio entre escuela y comunidad. Es un cambio abierto donde
las posibilidades son numerosas, aunque todos somos conscientes de que la implantacién
de cualquiera de estas estrategias exige una cuidadosa programaci6n de todos los factores
intervinientes. Sin embargo la esperanza de reducir las tasas actuales de fracaso debe
animarnos a todos a asumir compromisos en esta linea.
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6.— Investigaciones realizadas.

Una vez que hemos expuesto el marco tedrico donde se encuadran nuestros trabajos,
vamos a efectuar una breve resefia de los mismos agrupandolos segiin el tipo de metodo-
logra especifica de cada proyecto.

6.1.— Estudios descriptivos

6.1.1.— Situacion y prospectiva de la ensefianza bdsica en Asturias.
(XI Plan de Investigacion Educativa de la Red INCIE-ICEs).

Esta investigaci6n tiene como finalidad primordial realizar un andlisis diagnéstico del
rendimiento académico de la E.G.B. en nuestra regién como punto de referencia para
toda planificacién futura que intente abordar soluciones al tema del fracaso escolar.
Entre sus objetivos, aquellos que mds especificamente se relacionan con el tema que nos
ocupa, son los siguientes:

1. Analizar a nivel regional el rendimiento del sistema educativo actual tratando de esta-
blecer relaciones entre determinadas variables socioculturales y tasas de fracaso.

2. Evaluar los cambios cuantitativos y cualitativos a nivel de ensefianza preescolar y
EGB que se produjeron en nuestra regién entre 1.971-1.981 a consecuencia de la
implantacién de la Ley General de Educacién.

3. Estimar las necesidades futuras en orden a una planificacién educativa orientada a
la atenci6n diferenciada de los sujetos desfavorecidos. ,
Se trata de una investigacién fundamentalmente descriptiva que tomando como
criterio el ajuste edad-curso pretende detectar dénde se producen las mayores tasas
de fracaso y analizar dichas tasas en funcién de la variables socioculturales mds
representativas: comarca geogrdfica, tipo y régimen de centro, sexo, etc. Con este
andlisis pretendemos acercarnos indirectamente a la etiologfa sociocultural del fra-
caso dado que tras estas categorfas subyacen las variables utilizadas habitualmente
para delimitar este tipo de handicaps (clase social, tipo de habitat, entorno cultural,
calidad de la educacién, etc.).

6.1.2. Entorno familiar y fracaso escolar.

Frecuentemente se suele atribuir al entorno familiar el origen del fracaso escolar.
Aunque no compartimos este tipo de juicios deterministas si nos ha parecido interesante
profundizar en el andlisis de las variables familiares en relacién con el rendimiento acadé-
mico. Con esta investigacion hemos intentado cubrir los siguientes objetivos:

1. Analizar las principales diferencias que existen en la estructura y organizacién fami-
liar en relacién con el fracaso escolar.

2. Investigar las principales diferencias relativas a las variables econémicas y culturales
del entorno familiar en relacién con el rendimiento académico.

3. Comparar los patrones educativos familiares de sujetos que obtienen éxito académico
respecto a otros que fracasan. :

Se trata de un estudio de cardcter comparativo-diferencial a través del cual pretende-
mos analizar cémo son, por dentro, las familias de los alumnos segin tengan éxito o fra-
caso con el fin de establecer, si es posible, patrones diferenciales. El pensamiento de
trabajo ha sido el siguiente: una vez ‘que los profesores de una zona nos seleccionaron el
10% de alumnos de la clase que a su juicio alcanzan mayor rendimiento y el 10% que
obtenian peores calificaciones, hemos evaluado su entorno familiar a través de entrevistas
a domicilio por medio de una asistenta social escolar, lo que nos ha permitido recoger
datos que habitualmente no se incluyen en las encuestas e instrumentos similares. El
total de entrevistas realizadas ha sido de 107. '
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Como resultados globales de estos trabajos descriptivos podrfamos concluir que,
cuando tratamos de identificar las variables del entorno familiar que pueden colocar a
los sujetos en situacién de desventaja ante el proceso escolar, debemos tener en cuenta
tres tipos de criterios: la estructura y organizacién de la familia, los aspectos materiales
de la vivienda y el status cultural del medio familiar. Entre los muchos indicadores que se
pueden utilizar dentro de cada una de estas tres dimensiones, desde la perspectiva de
trabajo que nos ocupa, hemos encontrado como mds significativos los siguientes:

1. Estructura y organizacion familiar: a) familia numerosa, b) huérfano, c) primogénito
o hijo tnico de padres mayores, d) tener en la familia un miembro imposibilitado o
enfermo crénico, e) salud y estabilidad de la madre.

2. Aspectos materiales de la vivienda: a) ingresos, b) calidad de la vivienda, ¢) dotacion
de medios en relacién con la cultura, d) ubicacién del habitat familiar, e) disponibi-
lidad de espacio personal y medios de recreo.

3. Status cultural del medio familiar: a) educacién de la madre, b) atencion educativa
del nifio en los primeros afios, c) lenguaje del medio familiar, d) interés de los padres
por la educacién de los hijos, ) expectativas de los padres respecto al futuro de sus
hijos.

Cada uno de estos indicadores, por sf solo, no puede ser utilizado como explicacién
del fracaso escolar pero, segin los resultados provisionales de nuestros trabajos, cuando
inciden negativamente de 3 a 5 sobre un mismo alumno podemos considerarlo como un
sujeto en situacion de alto riesgo o potencialmente abocado al fracaso. Este acercamiento
a las variables de origen del handicap sociocultural presenta bastantes afinidades con los
resultados obtenidos por otros autores (Curtis y Blachford 1.981, Hersov y Berger 1.982)
y constituye una via abierta a la investigacién que puede aportar en el futuro criterios
ttiles para seleccionar individuos, grupos o dreas geogrdficas que deben atenderse educa-
tivamente con cardcter especial y prioritario. '

6.2. Estudios correlacionales.

El objetivo fundamental de estos trabajos se orienta a investigar los efectos de la
escolarizacién sobre el rendimiento académico. Tratamos de evaluar en qué medida la
escuela consolida las diferencias o desigualdades iniciales ante el proceso escolar poniendo
en relacién el tipo de educacién y madurez que presentan los sujetos cuando ingresan en
la ensefianza obligatoria y su rendimiento posterior a lo largo de ocho cursos de escolari-
dad. Aunque ain no podemos presentar resultados globales, dado que el estudio no ha
terminado, resumimos a continuacién los objetivos, metodologfa, y algunos de los resul-
tados parciales de los tres proyectos elaborados en esta linea de investigacion.

6.2.1. Disefio de un programa de Educacion compensatoria a nivel del primer ciclo de
E.G.B

(VII Plan de Investigacion Educativa de la Red INCIE-ICEs).

Los objetivos especificos de este proyecto fueron los siguientes:

1. Investigar las principales diferencias en el rendimiento académico de los alumnos
al finalizar el primer ciclo de E.G.B. segin hayan estado o no escolarizados en Edu-
cacién Preescolar. ‘

2. Determinar las principales influencias que tienen en el rendimiento las variables
socioculturales del entorno a nivel de primer curso de E.G.B.

3. Analizar las principales relaciones existentes entre las caracterfsticas intelectuales de
los sujetos y su rendimiento en el primer curso de E.G.B.

4. Elaborar un conjunto de directrices técnico-pedagégicas que orienten la toma de
decisiones y las estrategias docentes para establecer un programa de educacién

. compensatoria en este ciclo que tienda a disminuir la desigualdad de oportunidades
ante la educacién.
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La investigaci6én se realizé sobre una muestra de 740 sujetos repartidos en 21 unida-
des escolares elegidas por un procedimiento estratificado por conglomerados. El total de
variables utilizadas en el disefio fueron 47 (5 relativas a la variable dependiente —el rendi-
miento académico—, 22 en relacién con la preescolarizacién y la madurez cognoscitiva del
sujeto al incorporarse a EGB, 14 correspondientes a las variables socioculturales y 6 a los
factores intelectuales). Todas ellas han sido evaluadas a través de instrumentos de medida
diversos: tests, cuestionarios preparados, calificaciones escolares y pruebas objetivas de
rendimiento. El tratamiento estadistico empleado ha sido el caracteristico de la metodo-
logfa correlacional: matrices de correlaciones, andlisis factoriales, andlisis de regresién y
andlisis discriminantes.

Los principales resultados de estos andlisis son los siguientes:

— La madurez cognoscitiva que presenta el alumno al acceder a EGB es evaluada por
el profesorado significativamente diferente segin los sujetos hayan o no estado
preescolarizados. Este juicio inicial del profesor sobre la preparacién del alumno
aporta el mayor peso explicativo —aproximadamente la tercera parte— de la varianza
del rendimiento a finales del primer ciclo de EGB (es decir, la evaluacién correspon-
diente a finales de 2° curso).

— Esta estimaci6n sobre la madurez cognoscitiva la realiza el docente en base al dominio
que presenta el alumno sobre las técnicas instrumentales (lectura, escritura y cdlculo).
Las aptitudes intelectuales no intervienen de manera directa en esta estimacién.

— A lo largo de los primeros cursos de EGB los alumnos preescolarizados presentan
resultados superiores en todas las dreas. No encontramos en cambio, diferencias por
$exos.

— La educacién preescolar mejora el rendimiento de los sujetos de extraccion social
baja. Del mismo modo la madurez cognoscitiva de un sujeto al ingresar en EGB se
haya favorecida por el hecho de residir en un micleo urbano.

— El peso de los factores intelectuales sobre el rendimiento en estos primeros cursos es
bastante bajo. Por otro lado ni la preescolarizacién ni la clase social tienen peso
significativo alguno en la varianza de la inteligencia.

— Los andlisis multivariados efectuados reafirman todas las conclusiones anteriores
resaltando, en primer lugar, el peso explicativo de las estimaciones docentes sobre
la educacién preescolar recibida, en segundo lugar de los factores socioculturales y
un tercero, poco importante, relativo a los factores intelectuales.

A partir de estos resultados se elabor6 el Disefio del Programa Compensatorio (publi-
cado en Rev. de Educacién N© 272, Abril 1.983) en el que se detallan un conjunto de
medidas y directrices técnico-pedagdgicas a partir de las cuales se pueden elaborar y poner
en prdctica estrategias de educacién compensatoria. Al mismo tiempo se especifica un
programa concreto a nivel del ciclo inicial que ha sido ensayado con éxito en diversos
Centros y Escuelas-Hogar y que ha tenido una acogida muy favorable, sobre todo a par-
tir de las recientes medidas polrticas en materia de educacién compensatoria.

6.2.2.— Preescolarizacién y Rendimiento.

Al realizar la investigaci6n anterior éramos conscientes de que era plausible encontrar
relaciones entre variables de preescolarizacion, intelectuales y socioculturales con el
rendimiento académico a corto plazo. Era 16gico suponer que los nifios que accedfan
a la EGB con mejor preparacién obtuvieran mejores resultados en los primeros cursos.
(Pero se mantenian estas relaciones a lo largo de EGB? Para ello decidimos efectuar un
estudio longitudinal siguiendo a los 740 sujetos de la muestra desde el comienzo al final
de la escolaridad obligatoria con el fin de analizar si la influencia de la preescolarizacién
en el rendimiento se mantiene o, por el contrario, llega a ser contrarrestada por el proceso
educativo.

Decidimos efectuar un control del rendimiento curso a curso en base a las calificacio-
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nes escolares y efectuar dos nuevas exploraciones generales en base a instrumentos psico-
métricos, una en 5° curso y otra al finalizar 8°. En la exploracién efectuada a nivel de
50 incorporamos a la investigacién 27 variables relativas a aptitudes intelectuales, rasgos
de personalidad y estimaciones del rendimiento, cuyos datos nos permitieron un doble
andlisis: -estudios de corte transversal sobre la poblacién escolar de este nivel y andlisis
longitudinal relacionando estos datos con los obtenidos en el ciclo inicial. Los objetivos
especificos del proyecto fueron los siguientes:

1. Evaluar la informacién facilitada por las variables introducidas en la investigacién
—aptitudes intelectuales, rasgos de personalidad y rendimiento académico— y de
sus interrelaciones con independencia de datos ya estimados anteriormente.

2. Comparar los resultados obtenidos por los sujetos en la exploracién de 5© segin la
variable asistencia o no a un centro de ensefianza preescolar.

3. Analizar las interrelaciones entre las variables explicativas del rendimiento obtenidas
en 10 y los resultados de ese rendimiento en cursos sucesivos.

4. Predecir el rendimiento a nivel de 5° de EGB en funcién de las variables mds impor-
tantes definidas a través de instrumentos tipificados, con exclusién de las estimacio-
nes docentes.

Del andlisis de los datos sobre un total de 627 sujetos localizados a nivel de 5°
—de los 740 que componian la muestra inicial— y en base a tratamientos estadisticos
caracteristicos de la metodologia correlacional (hemos efectuado unos 20 andlisis matri-
ciale; —factoriales, de regresién, discriminantes—) podemos entresacar como resultados
mds significativos los siguientes:

— Los alumnos que han recibido educacién preescolar presentan puntuaciones clara-
mente superiores en todas las variables evaluadas a nivel de 50 de EGB excepto las
relativas a los rasgos de personalidad (EPQ-J). Las diferencias se acentdan en rela-
ci6én con las estimaciones del ciclo inicial y son especialmente acusadas en el razo-
namiento abstracto y verbal (TEA-1).

— Se reafirma el poder predictivo de las estimaciones docentes sobre la madurez del
alumno en el momento de comenzar la escolaridad, ya que presentan indices de
correlacién entre .57 y .60 con las evaluaciones obtenidas a finalizar 5° de EGB.

— Existe cierta homogeneidad entre las calificaciones por curso, pero a partir de 4° se
observa un descenso acusado del nivel y un aumento de la variabilidad interna de los
alumnos, datos que se acentian ain mds en 59 curso.

—  Cuando se someten las matrices a andlisis factoriales las variables tienden a configu-
rarse en torno a las evaluaciones docentes por curso, separadas de los factores intelec-
tuales y de los rasgos de personalidad que aparecen en 3¢Ty 50 Jugar,

— A partir de los andlisis multivariados se deducen:

a) indices de explicacién de la varianza en torno al 70 % a partir de andlisis de regre-
sién y ligeramente inferiores a través de andlisis discriminantes.

b) que son las variables de rendimiento las que presentan mayor poder explicativo/
/predictivo, reafirmando que no hay mejor predictor del rendimiento que el pro-
pio rendimiento.

c) al extraer de la matriz las variables correspondientes a evaluaciones siguen siendo
otros indicadores del rendimiento los que pasan a tener el mayor peso predictivo,
pero entonces el porcentaje de explicacién de la varianza desciende del 70 % al
40 7 aproximadamente. En estos casos el componente intelectual adquiere
mayor peso.

— A nivel de 5° de EGB ya aparecen diferencias entre sexos. En los varones pesan mds
las variables aptitudinales y socioculturales mientras que en las mujeres parecen
tener mayor influencia aspectos relativos al rendimiento general.
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6.2.3.— Estudio longitudinal sobre la influencia de variables
psicosociales a lo largo de la E.G.B.
(XIII Plan de Investigacién Educativa de la Red INCIE—ICEs)

En el presente curso académico los alumnos de nuestro estudio cursan o deben cur-
sar 8 de EGB. Por ello queremos efectuar una nueva y amplia exploracién de sus carac-
teristicas psicopedagégicas y sociales y poner en relacién estos nuevos datos con los
obtenidos en las exploraciones anteriores. De esta forma podrfamos estimar cudl ha sido
la evolucién del rendimiento académico de esotos chicos a lo largo de toda la EGB anali-
zando su evolucién en funcién de las variables controladas al comienzo y las estimadas
en las exploraciones intermedias.

La hipétesis fundamental del proyecto puede quedar expresada en estos t€rminos:
las caracterfsticas que presentan los sujetos al comenzar EGB relativas a la educacién
previa —preescolarizacién—, las aptitudes intelectuales y las condiciones socioculturales
del entorno condicionan su rendimiento académico a lo largo de toda la EGB. El sistema
educativo obligatorio no sélo no contrarresta las desigualdades iniciales ante la educacion,
sino que las acentua,

Los objetivos especificos del proyecto son los siguientes:

1. Investigar c6mo evoluciona la estructura factorial de las variables intelectuales a lo
largo del perfodo de desarrollo de los sujetos que se estudian y al mismo tiempo defi-
nir aquellas que mantienen cierta estabilidad en relacién al rendimiento académico.

2. Analizar los momentos en los que las variables psicosociales y socioambientales tie-
nen mayor peso sobre el rendimiento y los momentos en que van perdiendo su im-
portancia a favor de otro tipo de variables.

3. Estudiar la influencia que tiene la preparacién-madurez cognoscitiva/preescolariza-
cién con que accede un sujeto a la EGB en el rendimiento académico que alcanza
a lo largo de la ensefianza en el perfodo obligatorio.

4. Determinar los pesos especificos de las variables mds discriminativas y relacionadas
para estimar el rendimiento futuro de los escolares a partir, incluso, de las medidas
obtenidas en los primeros momentos cuando el nifio ingresa en EGB.

5. Analizar la estabilidad y dispersi6n de las puntuaciones académicas obtenidas curso
a curso e intentar explicar las variaciones mds importantes en funcién de las varia-
bles introducidas en el disefio.

6. Flaborar un conjunto de directrices técnicas que orienten la toma de decisiones
y las estrategias metodolégicas con el fin de mejorar las condiciones de los suje-
tos en orden a una politica de igualdad de oportunidades.

Este proyecto supone efectuar una nueva exploracién de la muestra introduciendo
en el estudio 27 nuevas variables relativas a inteligencia, aptitudes, intereses, autocon-
cepto y rasgos de personalidad estimados a través de pruebas psicométricas, y de otras
20 puntuaciones sobre rendimiento académico correspondientes a calificaciones de
69 a 89 y pruebas objetivas al final de la EGB.

La gran cantidad y variedad de datos que obtendremos a partir de los tres sondeos
—inicial, a nivel de 5° y al final de 8°—, mds las calificaciones escolares curso a curso
en las dreas mas importantes, nos permitird interaccionar los resultados y utilizar di-
versas técnicas de andlisis —descriptivas, correlacionales y factoriales o matriciales— en
la explotacién de los resultados. ‘

En este momento esta investigacién se encuentra en la fase de exploracién de los
alumnos por lo que no se puede avanzar ningin tipo de resultados. En un informe pos-
terior daremos cuenta de las principales conclusiones de este estudio longitudinal del
que ya hemos avanzado algunas observaciones obtenidas a nivel de S© de EGB.
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6.3 Investigaciones cuasi-experimentales.

Incluimos en este grupo algunos de los trabajos de investigacién realizados que
estaban orientados a iniciar a los docentes en la investigacién activa como medio de
introducir en la prdctica educativa innovaciones que influyan positivamente sobre el
rendimiento de los alumnos. Aunque desde el punto de vista metodoldgico estas in-
vestigaciones pueden ser consideradas como estudios cuasiexperimentales, dado que
se ajustan a los paradigmas de este tipo de disefios, desde nuestro punto de vista su
importancia no radica tanto en el rango cientifico de las estrategias como en el hecho
de incorporar todo el equipo docente de un centro a la reflexién sobre la problemd-
tica del fracaso escolar y a la busqueda de soluciones a través de la investigacién. Todos
estos proyectos se realizaron en el C.P. “Baudilio Arce”, Centro piloto del I.C.E. de
Oviedo entre los cursos 1.977-78 y 1.982-83, a cuyo profesorado, desde estas pdginas,
queremos expresar nuestro reconocimiento,

6.3.1. Estrategias orientadas a la estimulacién de la lectura.

En una reflexién inicial con los docentes —el centro comenzaba a funcionar y el
alumnado presentaba una acusada variabilidad— se detect6 el bajo nivel lector. Nos
propusimos mejorarlo a través de diversas estrategias —seleccién de libros mds apro-
piados por niveles, lectura de un libro/semana, dramatizacién de la historia por los
nifios, etc.— controlando sus efectos sobre la comprensién y la velocidad lectora.

El disefio de la experiencia se ajusté al cldsico modelo de grupos de control no
equivalentes, aunque ciertamente es innecesario el lenguaje de los nimeros para demos-
trar la eficacia de este tipo de estrategias.

Todos sabemos que cuando se estimula adecuadamente al alumno el rendimiento
mejora y los primeros en percibirlo son los propios docentes. Precisamente por ello
sus observaciones constituyen el mejor testimonio del éxito o fracaso de toda estra-
tegia compensatoria,

El proyecto tuvo notable éxito. Los alumnos comenzaron a leer mds, mds deprisa
y mejor. Sin embargo lo verdaderamente importante fueron los efectos sobre los do-
centes que percibieron cémo una accién coordinada de todo el grupo tenra éxito, que-
dando favorablemente dispuestos a continuar con trabajos de investigacion activa, El
programa quedé incorporado a la dindmica habitual del centro desde la fecha de su
realizacioén (curso 1.977-78).

6.3.2. Entrenamiento sobre nexos lingiifsticos. _
(IT Plan anual para el Desarrollo de la Innovacién Educativa. Programa EDINTE).

En un segundo momento los docentes observaron que los nifios lefan mds, pero
no mejoraban en la comprensi6n al nivel que era de esperar. Entre las diversas hipé-
tesis explicativas del hecho optamos por la tesis de la mediacién sintdctica que ultima-
mente habfa sido puesta de relieve en diversos trabajos (Bereiter y Engelman 1.966,
Rohner y Davidson 1972, Hynes 1.972) y decidimos evaluar la influencia que podria
tener un entrenamiento sistemdtico sobre nexos lingiiisticos en la comprensién y ve-
locidad lectora.

La realizacién de esta investigacion supuso atender a los siguientes objetivos:

1. Inventariar los principales nexos o enlaces gramaticales que deben conocer los nifios
en cada nivel de la EGB en funcién al lenguaje escrito.

2. Confeccionar y validar pruebas que nos permitieran evaluar el dominio de tales nexos
(han sido elaboradas en base a criterios de cierre gramatical).
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3. Programar y realizar las estrategias de entrenamiento en base a recursos metodologi-
cos unificados por niveles pero diversos segtin ciclos.

4. Evaluar los efectos del entrenamiento sistemdtico sobre el dominio de nexos a través
de un disefio con grupo de control no equivalente.

5. Relacionar los resultados en la prueba de nexos con evaluaciones de la comprension
y velocidad lectora.

Como resultado global de esta investigacién se puede afirmar que las técnicas de
mediacién sintdctica mejoran la comprension y la velocidad lectoras. El entrenamiento
sobre nexos o enlaces lingiifsticos actia positivamente sobre las variables consideradas,
aunque parece mds clara su influencia sobre la comprensién que sobre la velocidad lecto-
ra. Este juicio no sélo se fundamenta en los datos estadisticos sino también en las estima-
ciones docentes a partir de la prdctica educativa. Como en el caso del proyecto anterior,
este plan de entrenamiento sobre nexos quedé incorporado a la programacién diddctica
del centro.

6.3.3. Investigacién sobre Ortografia.
(111 Programa EDINTE).

Los docentes constataban que los alumnos mejoraban en determinados aspectos del
lenguaje pero no en ortografia. El elevado nimero de dificultades que presentaban los
alumnos, unido a la falta de unidad de criterios en la actuacién del profesorado, reclama
una reflexién sobre el tema. Se discutieron posibles causas de este hecho y finalmente
se disefi6 un proyecto delimitado por los siguientes objetivos:

1. Elaborar un conjunto de directrices metodoldgicas apropiadas para la ensefianza de
la ortograffa que permitan la actuacién coordinada y eficaz del profesorado del
Centro.

2. Contrastar los efectos de un programa sistemdtico de lectura en relacién al rendimien-
to ortogrdfico.

3. Evaluar la influencia que tiene en el rendimiento ortogrdfico una estimulacion espe-
cifica en el dominio de la atencién y de la percepcién visual.

El disefio implicé la realizacién de una serie de tareas: elaboracién de una programa-
cién diddctica, elaborar y realizar un plan de estimulacién de la atencién y la percepcion
visual, determinar los sistemas de evaluacién y seleccionar grupos de control dobles, uno
dentro del propio centro para controlar los efectos de los programas de lenguaje ya reali-
zados y otros fuera para establecer comparaciones respecto a centros ordinarios.

De los resultados se deduce que no parece que exista una clara relacién entre las
variables explicativas seleccionadas —dominio lector, nivel de atencién y percepcion
visual— y el aprendizaje de la ortograffa, al menos tal y como lo hemos intentado probar
en este proyecto. Si, en cambio, parece que tiene mayores posibilidades de €xito —a
largo plazo— la actuacién coherente y coordinada de todo el profesorado respecto a los
objetivos a lograr y la metodologfa de trabajo. Por ello el proyecto ha sido evaluado como
positivo.

6.3 4. Estrategias para el desarrollo de hdbitos.
(IV Programa EDINTE).

En reiteradas ocasiones los docentes sefialaban la necesidad de actuar coordinadamen-
te para fomentar y consolidar ciertos hdbitos necesarios en toda accién educativa. Por
ello consideramos ‘oportuno introducir una estrategia orientada al desarrollo de hdbitos
_personales, de estudio y sociales— implicando en la organizacién y desarrollo del progra-

55

2 W—



REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

ma a las familias que voluntariamente se comprometieran con el proyecto.

Los objetivos de esta investigacién se enmarcan claramente en los planteamientos
actuales de las estrategias compensatorias al tratar de fomentar en los sujetos la consoli-
dacién de ciertos hdbitos y habilidades que se consideran bdsicas —al menos desde la
Optica docente— para el éxito académico. Desde el punto de vista prdctico la realizacién
del proyecto implicé una delimitacién de los aspectos que se consideraban prioritarios,
de las estrategias para su implantacién y de los sistemas de refuerzo aplicables en cada
caso.

El procedimiento de evaluacién utilizado han sido las cldsicas listas de cotejo, en esta
ocasién supervisadas por la familia y el docente. Sus resultados, frente a lo que cabe
sospechar, han sido muy positivos, hasta tal punto que han sido los propios padres quie-
nes han solicitado en cursos sucesivos que se continuara y ampliara la experiencia.

Aunque éstas han sido las investigaciones desde el punto de vista metodoldgico mds
formalizadas, en el centro piloto a que hemos aludido se introdujeron otras muchas
innovaciones que, globalmente, también podrian ser consideradas como estrategias
compensatorias dado que el objetivo comun de todas ellas se ajusta a los principios
bdsicos de estos programas. La mayor parte de ellas pueden, a su vez, ser consideradas
como investigaciones activas ya que parten de problemas que preocupan en la prdctica
educativa y a los que se intenta buscar una solucién que se somete a prueba. En la medida
que los resultados son estimados positivamente por el profesorado, las estrategias son
incorporadas a la dindmica habitual del centro.

Ciertamente éste es un tipo de investigacién muy estimulante, en la que mi parti-
cipacién personal ha sido canalizar las preocupaciones docentes dando forma y dirigiendo
los proyectos a realizar. Inicialmente a la mayorfa de los docentes les faltan destrezas
para concretar técnicamente aquello que quieren hacer, por lo que serfa deseable una
mayor formacién y apoyos en este sentido. Sin embargo sin su entusiasmo y trabajo no
cabe hablar, ni en esta ocasién ni nunca, de educacién compensatoria.

Bibliografia

APPLE, M.: Cultural and economic reproduction in education. London, Routledge and
Kegan, 1.982.

ASHER, S. y GOTMMAN, V.: The development of children’s friendships. Cambridge,
University Press, 1.981.

BANGERT-DROWNS, R. y KULIK, J.: “Effects of coaching programs on achievement
tests performance. Review of Educational Research, 1984, 4.

BEREITER, C. y ENGELMAN, S.: Teaching disavantaged children i pre-school. Engle-
wood Cliffs, Prentice-Hall, 1.966 . (Trad. Barcelona, Fontanella).

BERNSTEIN, B.: “Social class, linguistic codes and gramatical elements”. Language and
Speech, 1.962,5.

BETTENCOURT, E. y col.: “Effects of teacher enthusiasm traning on student on-task
behavior and achievement”. American Educational Research Joumal. 1.983, 20, 3.

BIDWELL, C.: ““‘Are there schooling effects any where?. American Sociological Review.
Febrero, 1.975.

BLOOM, B.: Stability and change in human characteristics. New York, Wiley, 1.964.

56



REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

BUSH, J. y TAYLOR, G.: Como desarrollar las aptitudes psicolingiiisticas. Barcelona,
Fontanella, 1.974.

CANTRELL, R. y CANTRELL, M.: “Impact of a supportive services program on pupils”.
Exceptional children, 1976, 46.

CLEAVE, S. y col.: “Continuity from pre-school to infant school’’ Educational Research,
1.982, 24.

COLEMAN, J. y col.: Iguality of educational opportunity. Washington D.C., 1.966.
CONNANT, J. B.: Slums and suburbs. New York, Mc. Graw Hill, 1.961.

CONGOR, J. y KEANE, A.: “Social skills intervention in the treatment of isolated or
withdrawn children”. Psychological Bulletin, 1.981, 90.

CLARK, y col.: “Factors associated with success in urban elementary schools”. Phi Delta
Kapan, Marzo, 1.980.

CURTIS, A. y BLAFCHORD, P.: “Meeting the needs of socially handicapped children”.
Educational Research, 1.981, 24 (1).

DEUTSCH, M.: “The role of social class in language development and cognition™ in
PASSOWy col.: Education of the disadvantaged, New Y ork, Holt, 1.967.

DIAZ, R.: “Though a two languages”. Review of Research Education. 1.983, 10.

FEUERSTEIN, R.: “Cognitive asessment of the socioculturally deprived child and ado-
lescent” en CRONBACH y DREUTH: Mental tests and cultural adaptation. La Haya,
Mouton, 1.973.

GOETZ, T. y DWECK, C.: “Learned hildplessness in social actuations”. Journal of
personality and social psychology, 1.980, 39,

GRESHAM, IM.: “Social skills training with handicapped children” Review of Educatio-
nal Research, 1.981,51.

GUTHRIE, L. y HALL, W.: “Continuity-Discontinuity in the fuction and use of langua-
ge’’. Review of Research in Education, 1.983.

HARRIGTON, M.: The other America. Baltimore, Penguin Books, 1.963.
HERSOV, L. y BERGER, M.: Disadvantaged 11 year-olds. Boston, Pergamon Press, 1982.

HINCKLEY, R. (ed.): Sustaining effects of compensatory education on basic skills.
California, Santa Ménica, 1.977.

HUNT, Y.: The challenge of incompetence. llinois, University Press, 1969.
HUSEN, T.: A comparation of Twelve countries. New York, Wiley, 1.967.

HYMES, D. y col.: Functions of language in the classroom. New York, Teacher College
Press, 1.972.

HYMAN, H. y WRIGHT, C.: Education’s lasting influence on values. Chicago, University
Press, 1.979.

HORST, D. y FAGAN; B.: Common Evaluation Hazards ESEA. California, RMC, 1.979.

JENCKS, Ch. y col.: “Inequality. A reassessment of the effect of family and schooling”.
Harward Educational Review, 1.973.42.

KIRK, S. y KIRK, W.: Psychologuistic learning disabilities. Illinois, University Press,
1.971.

KLANSMEIER, H. y ALLEN, P. : Cognitive development children and youth: A longitu-
dinal study. New York, Academic Press, 1.978.

57



REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

LAPIERRE, A.: ‘“La culture de I’ecole face aux milieux economiquement faibles”. Edu-
cation y Development 1.977,115-117.

LEVIN, A.y ALLEN, C.: Cognitive learning in children. New York, Academic Press,
1976.

McLAUGHLIN, D. y OTROS: Controversies in the evaluation of compensatory educa-
tion. Palo Alto, American Institutes for Research, 1.979.

MIGUEL, M. de: Disefio de un programa de educacion compensatoria a nivel de ciclo
inicial. Oviedo, ICE, 1.979.

MIGUEL, M. de: Situacion y prospectiva de la educacion bdsica en Asturias. Oviedo,
ICE, 1.984.

MULLIN, S.y SUMMERS, A.: “Is more better?. The effectiveness of spanding on com-
pensatory education’’. Phi Delta Kappan, Enero, 1.983.

MOSKOWITZ, J. y col.: “Evaluation of a cooperative learning strategy”. American Edu-
cational Research Journal, 1.983, 4.

ORNSTEIN, A.: “The education of the disadvantaged: A 20 year review”. Educational
Research, 1.982,24.(3).

RANDHAWA, B.. ‘“Verbal interaction of student and their teachers in junior high class-
rooms”’. American Educational Research Journal, 1.983. 4.

RIESMAN, F.: The culturally deprived child. New York, Harper and Row, 1.962.
ROBINSON, P.: Perspectives on the sociology of education. London, Routledge and
Kegan, 1.984.

RUTTER, M.: Cycles of disadvantage. London, Heineman, 1.977.

SLAVIN, R.: “Cooperative leaming in small groups’. Review of Educational Research,
1.980, 50.

SLAVIN, R., MADDEN, N. y LEAVY, M.: Effects of team assisted individualization on
handicapped student. Baltimore, Hopkins University, 1.983.

STRAIN, P. y KERR, M.: Mainstreaning of children in chools. New York, Academic
Press, 1.981.

WANLASS, R. y PRINZ, R.: “Methodological issues in conceptualizing and treating
chilhood social isolation’. Psychological Bulletin, 1.982,92.

WHEELER, J. y LADD, G.: “Assessment of children’s self-efficacy for social interactions
with peers”. Development Psychology, 1.982, 18.

WOODHEAD, N.: Preeschool education in Western Europe. London, Longman, 1.979.

El doctor Mario de Miguel es catedritico
de Pedagogia Experimental de la Univer-
sidad de Oviedo. Colaborador habitual
del ICE de esta Universidad, trabaja en
el Departamento de Pedagogia Experimental
¥ Orientacion C/ Valdes Salas s/n. Oviedo.

58



