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INTRODUCCION

De acuerdo con lo expresado por autores como De la Calle (1985) o Giné (1986), no es posible
hacer descansar el éxito de un plan de integracién solamente en el tesén de algunas personas que
intenten ponerlo en marcha y en la modificacién de los elementos organizativos del sistema escolar.
Junto a ello, es preciso que quienes van a intervenir en el mismo se muestren proclives a cooperar.
Ahora bien, el deseo de participar va a depender, en iltima instancia, de la existencia de actitudes
favorables hacia la integracién; de ahi la importancia que éstas tienen para su implantacién y
posterior evolucién (Molina, 1986).

Conforme a ello, si bien es verdad que los padres de los alumnos y los equipos directivos de los
centros desempefian un papel relevante en el proceso de normalizacién, no es menos cierto que la
cristalizacién del mismo se produce dentro de la clase ordinaria, lo cual confiere un especial significa-
do a la actuacién de los profesores del alumno integrado y, por tanto, a las actitudes que estos
mantienen al respecto.

Las actitudes que los enseflantes muestran hacia la integracién han sido objeto de diferentes
estudios (Junkala, 1986; Molina, 1986; Feliciano, 1993), donde se ha puesto de manifiesto que el
profesorado valora de distinta manera la integracion de los sujetos con n.e.e en el aula ordinaria
dependiendo de la gravedad del déficit que presente: no estimindose conveniente la incorporacién
de aquellos alumnos cuyo handicap sea severo, mientras que se considera apropiada la de los sujetos
que presentan deficiencias medias o ligeras.

Ahora bien, de acuerdo con lo que plantean Ajzen y Fishbein (1980) en su Teoria de la Accién
Razonada (T.A.R.), conocer el tipo de actitudes que los enseflantes tienen en torno al tema no es
suficiente para poder comprender en profundidad sus intenciones de conducta (BI); en este caso, se
hace necesario entender por qué el profesorado exhibe dichas actitudes.

Profundizando sobre tales cuestiones, la T.A.R. propone que el componente actitudinal de las Bl
es un producto de dos subcomponentes: a) Las creencias conductuales salientes o creencias mds
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prominentes que tienen los individuos acerca de las posibles consecuencias que se derivan de una
accion; b) las evaluaciones que van asociadas a cada una de esas creencias. Conforme a ello, Ajzen
y Fishbein (1980) sefialan que la actitud hacia una conducta (AB) puede ser estimada multiplicando la
valoracién personal (e) de cada consecuencia saliente por la probabilidad subjetiva o fuerza de la
creencia (bi) de que la conducta lleva a la consecuencia en cuestién, y sumando posteriormente los
productos obtenidos para la totalidad de las creencias. De este modo, se considera que cuando las
personas creen que un determinado comportamiento conduce en general a consecuencias positivas,
mantendran una postura favorable a la realizacién del mismo, mientras que cuando piensan que
conllevan a resultados en su mayoria negativos su actitud serd desfavorable. Por tanto, en opinién de
los citados autores, si las AB tienen un peso significativo en la prediccién de las BI, el anélisis de sus
determinantes ofrecerd una estimable ayuda para comprender el proceso por el que las personas
configuran determinadas intenciones, y para identificar aquellos elementos sobre los que se ha de
intervenir si queremos modificar estas tltimas.

Teniendo en cuenta tales planteamientos, y partiendo de los resultados de una investigacidn previa
(Feliciano, 1992) en la que se ponia de manifiesto una alta relacién entre las AB y las BI que los
ensefiantes exhibfan respecto a la integracién a tiempo completo de varios Alumnos-Problema, el
estudio que a continuacién pasamos a exponer se centré en el analisis de las creencias salientes
que el profesorado mantenia acerca de la integracion en sus clases a tiempo completo de un
determinado sujetos con n.e.e.’.

METODO

En esta investigacion participaron 297 profesores en activo (217 mujeres y 80 varones) pertene-
cientes a 63 centros de EGB publicos y privados de las islas de Tenerife y Gran Canaria, de los cuale$
172 impartian en CS y 125 en PRESC, Cl y CM.

Con el fin de estudiar la cuestion anteriormente citada, se elabor6 un cuestionario para el profeso-
rado en el que se inclufan apartados relativos a: i) datos profesionales y de los centros; ii) la AB hacia
el hecho de integrar a tiempo completo en sus aulas al Alumno-Problema (la cual era examinada
mediante un Diferencial Semantico formado por tres escalas bipolares de adjetivos evaluativos; iii) las
(bi) relativas a ese hecho (examinadas mediante una escala bipolar de probabilidad); v) las (e) de esas
creencias conductuales (examinada mediante una escala bipolar de adjetivos evaluativos).

Las 19 creencias conductuales analizadas fueron previamente seleccionadas siguiendo las indica-
ciones que al respecto formulaban Ajzen y Fishbein (1980): a) Se pas6 a una muestra de profesores de
EGB un cuestionario abierto en el que se les pedia que enumeraran por separado las consecuencias
positivas y negativas que en su opinén se derivarian de la realizacion de la citada conducta; b) las
Tespuestas positivas y negativas fueron clasificadas por separado en categorfas teniendo en cuenta la
similitud de las consecuencias a las que aludian; c) se contabilizé el nimero de veces que habia sido
citada cada una de las consecuencias incluidas dentro de una categoria, tomando como frecuencia total
de esta tltima la suma de las frecuencias correspondientes a esas consecuencias; d) se establecié que
12, como mdximo serfa el mimero de categorias que podian ser consideradas como modales tanto

1 La seleccién de dicho Alumno-Problema fue llevada a cabo teniendo en cuenta su clasificacion en las caracterfsticas
que definfan a las dimensiones de juicio analizadas en una investigacién anterior (Feliciano, 1990). En este caso, optamos por
elegir un Alumno-Problema que no estuviese situado en los puestos superiores o inferiores de dichas clasificaciones; de tal
modo que, a la hora de considerar su integracién a tiempo completo, generase entre los profesores creencias y valoraciones
discrepantes, en lugar de reacciones undnimes (a favor o en contra). Conforme a ello, nos parecié adecuado analizar la cuestién
aludida en relacién al alumno Artritico Reumatoide; el cual es categorizado por los ensefiantes en un nivel medio de dificultad.
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dentro de las de caracter positivo como en las de indole negativa; e) se eligid la consecuencia que en
cada categoria modal tenfa mayor frecuencia absoluta.

El proceso de andlisis de datos comprendié: a) El examen de los estadisticos de las variables
estudiadas; b) el examen de las relaciones entre las citadas variables mediante el coeficiente de
correlacion de Pearson y el contraste de medias.

RESULTADOS

Por lo que se refiere a la relacién entre las actitudes y el conjunto de creencias relativas a la
integracion del alumno Artritico Reumatoide, el coeficiente de correlacién hallado evidencié la exis-
tencia de una correlacién positiva y significativa (r=0.91; p<0.0001); de lo que se desprende que los
profesores de la muestra en la medida que son mas favorables a integrar a tiempo completo en sus
clases a dicho alumno, tienden a su vez a tener un conjunto de creencias mds positivas en torno a dicha
accién. A este respecto, los resultados de los contrastes de medias que efectuamos entre cada una de
las (bi) y (e) del 25% superior e inferior de los docentes en el baremo de la (AB), pusieron de
manifiesto que, si bien existian diferencias significativas entre las (e) de cada subgrupo, los profesores
coincidian en el caracter positivo o negativo de dichas valoraciones. Igualmente se comprobé que las
consecuencias evaluadas positivamente eran consideradas més probables por los docentes més favora-
bles a la integracién de dicho alumno que por los menos favorables, mientras que las evaluadas
negativamente eran estimadas mds improbables por los primeros que por los segundos; siendo estas
diferencias significativas en todos los contrastes.

DISCUSION

Tal y como se pudo comprobar para el caso del alumno Artritico Reumatoide, en la medida que los
profesores difieren en sus AB, también discrepan de las consecuencias que segtin ellos se derivan de la
realizacién de la conducta en cuestion; advirtiéndose que tales diferencias se daban basicamente en
torno a tres tipos de repercusiones relativas a: 1) El ejercicio profesional; 2) el desarrollo social,
emocional y cognoscitivo del alumno; 3) el aprendizaje de los demds alumnos y sus reacciones ante el
nifio integrado. Esas discrepancias eran mayores en las dos iltimas categorias (para los Profesores con
AB favorables era probable que las consecuencias fueran positivas, siendo improbable para quienes
tenian AB desfavorables); mientras que en la primera (aunque en diferente grado) existia cierta
tendencia a considerar més probables las secuelas de caricter negativo. En nuestra opinién, estos
resultados pueden ser transferibles para los casos de aquellos escolares que, en opinién del
profesorado,presentan un grado de dificultad medio o alto. Desde esta perspectiva, creemos que si se
quiere contar con una predisposicién de los educadores a integrar en sus clases a nifios con n.e.e., se
hace preciso que estos mantengan unas AB favorables a dicha accién, y para ello es necesario que se
muestren convencidos de que de esa conducta no se derivan consecuencias negativas para el trabajo en
clase, el aprendizaje de sus alumnos, el clima social del aula o el desarrollo del escolar integrado.
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