DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES EN EL GRADO
DE EDUCACION INFANTIL A TRAVES DEL APRENDIZAJE POR
PROYECTOS

Josu Sanz Alonso, Ainhoa Ezeiza Ramos

Universidad del Pais Vasco

Introduccién

Una de las bondades del trabajo por proyectos (PBL, Project-based learning en
ingles) es que el alumnado aprende en base a sus intereses. Ademas se involucra
en el analisis de su proceso de aprendizaje, lo que resulta en una mayor

apropiacion del mismo.

El PBL tiene una gran aceptacion en la educacion preescolar ya que la premisa
de que los nifios y nifias aprendan en base a sus intereses es un aliciente en
ausencia de un curriculum cerrado. Se produce asi un aprendizaje situado a la
vez que globalizado, los nifios establecen conexiones entre lo que saben y lo que
aprenden, se analizan los pasos seguidos, ven al maestro cOmo investiga junto a
ellos, y se fomenta la investigacién para resolver situaciones cercanas a la vida
real. Como indican Hernandez y Ventura (1992), ‘un proyecto no se construye
desde la certeza del que sabe, sino desde la inquietud del que tiene deseo de
conocer’, y ello incluye tanto a los alumnos como al maestro. Puesto que el
trabajo por proyectos se esta convirtiendo en una realidad en las escuelas
infantiles de Gipuzkoa, el objetivo de trabajar la asignatura ‘Ciencias
Experimentales en el aula de Educacion Infantil’ —obligatoria, de 6 créditos e
impartida en el tercer curso—, de esa forma quiere situar al profesorado en

formacion en su futuro escenario profesional.

Metodologia

La primera implementacion se desarrolld6 en el curso 2014-15, en base al

programa ERAGIN de la UPV/EHU de fomento de metodologias activas. Cada
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uno de los grupos (4-5 personas) en los que estaban distribuidos los 59 alumnos
debia desarrollar un proyecto a lo largo de la asignatura de 12 semanas de
duracion. El proyecto constituia el eje central de la asignatura, por lo que a
excepcion de las clases tedricas (un 20%) y de dos salidas de campo y su
preparacion, el resto de clases practicas cada grupo las dedicé a trabajar en el
proyecto de forma individual y colaborativa entre los grupos. Los temas trabajados
fueron las fuerzas, la alimentacion y la cocina, el medio ambiente, la luz, los

animales o las plantas, entre otros.

Entre los mecanismos de evaluacion cuantitativos y cualitativos que establecia
ERAGIN el cuestionario sobre la metodologia permitié determinar las fortalezas y
debilidades que detectaron los estudiantes. Estos resultados constituyen las

bases de este andlisis.

Resultados

Para la mayoria de los grupos (9 de 11) la metodologia ha sido bastante o muy
satisfactoria, si bien admiten una falta de comprensién inicial (se repite la palabra
‘perdidas’ en muchos grupos), lo que suele ser habitual ain cuando se realiza con
docentes en formacion (Alvarez-Lires et al., 2012). Puede deberse a que tenian
gue investigar siguiendo sus propios intereses, pero tomando el papel de maestra
de infantil (‘El PBL se desarrolla sobre los intereses de los nifios, pero en este
caso no tenemos nifios, como lo hacemos?, qué intereses sequimos?’). Es decir,
debian asumir el rol de alumno-maestro, y no solo aprender conceptos cientificos

sino haciendo ademas una trasposiciéon didactica a infantil (Figura 1).

711



Figura 1. Instantes del trabajo en el aula y visita de Zubieta Eskola.

Admiten que ha sido una metodologia exigente (‘te hace trabajar mucho en ello y
estar pendiente del proyecto casi todos los dias’), pero también que han
aprendido mucho, sobre todo nuevas formas de trabajar utiles en su futuro
desempeiio profesional. Valoran sobre todo el que han seguido sus intereses y la
flexibilidad de la metodologia:

Aunque se fijen unos objetivos principales desde el principio éstos pueden variar
durante el proyecto segun los intereses que muestran los alumnos, y creemos que
esta flexibilidad es muy importante ya que otras metodologias son mas estrictas y
no permiten ningan cambio. Nos ha parecido una experiencia muy bonita y
enriguecedora en muchos aspectos, ademas de que nos serd muy util para un

futuro como profesoras.

Los aspectos mejor valorados de cara a su futuro desempefio profesional han
sido ‘crear una actitud participativa respecto a tu aprendizaje’ (3.64 sobre 4),
tomar decisiones en una situacion real (3.55 sobre 4) y relacionar la teoria y la

practica (3.55 sobre 4).

Discusion y conclusiones
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Un aspecto de mejora que mencionan casi todos los grupos fue la asignacion del
tema del proyecto de cada grupo: ‘Los temas fueron impuestos por el profesor y
€s0 nos asusté al principio y es verdad que nos sentimos en desacuerdo ya que
nos toco el Unico tema que no queriamos. Pero ahora lo valoramos y creemos

gue hemos aprendido mucho sobre él'.

Como docente, y en comparacién con la imparticion de esta asignatura en afios
anteriores mediante secuencias didacticas, he percibido una mayor satisfaccion
por parte del alumnado con esta metodologia, quizas relacionada con la
satisfaccion de haber superado un reto que inicialmente les parecia confuso y
dificil.

Por mi parte una de las mayores dificultades ha sido la gran heterogeneidad de
temas de los proyectos que debia coordinar y orientar. En el siguiente curso 2015-
16 la asignatura se volvio a impartir sobre esta metodologia pero con dos
mejoras. Por un lado se repitieron entre los grupos los temas ofertados, evitando
asi tanta dispersion y resultando en una menor carga de trabajo de cara al
docente. Por otro lado las primeras semanas se hizo una simulacion de un
proyecto de trabajo con todo el alumnado antes de que cada grupo comenzase
con su proyecto. Ello mejoré la compresion de la metodologia y del papel alumno-

docente que debian tomar.
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