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Resumen

Este articulo versa sobre la importancia que tiene actualmente ofrecer una
correcta teoria y practica en la legislacion autonémica, pues de ella depende
el futuro académico del alumnado inmigrante con desconocimiento del
espafol a través de la medida especifica del Espafiol como Segunda Lengua
(EL2). Por ello, el objetivo general de este articulo es analizar la legislacion
sobre la normativa especifica vinculada con el Espafiol como Segunda
Lengua en las distintas Comunidades Autonomas espafiolas. En el marco
tedrico se desarrollan los antecedentes de la diversidad existente en Espafia, la
importancia de ofrecer una educacion intercultural que atienda a todos los
alumnos, especialmente a los de educacién compensatoria e integracion tardia
que forme parte de un proyecto mas amplio, como es la educacion inclusiva.
Asi, en este estudio comparativo se realiza un analisis de la legislacion de las
17 Comunidades Autonomas haciendo uso del programa Atlas.ti. De las
conclusiones se destaca que las Comunidades Auténomas como Madrid,
Andalucia, Castilla La Mancha y Murcia no se especifica la metodologia que
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utilizan con el alumnado usuario de la medida analizada, por lo que se
propone como mejora introducir metodologias concretas y especificas para
trabajar la medida del Espafiol como Segunda Lengua.

Palabras clave: Interculturalidad, Inclusion, Segunda Lengua, alumnado
inmigrante

Comparative analysis of the spanish specific regulations as a
second language in the spanish autonomous communities

Abstract

This article is about the importance that currently has a correct theory and
practice in regional legislation because it depends on the academic future of
immigrant students with ignorance of spanish through the specific measure of
Spanish as a Second Language (EL2). Therefore, the general purpose of this
article is to analyze the legislation on specific regulations related to Spanish as a
Second Language in the different Spanish Autonomous Communities. In the
theoretical framework develops the background of the existing diversity in
Spain, the importance of offering an intercultural education that caters to all
students, especially those of compensatory education and late integration that is
part of a larger project, such as Education Inclusive. Thus, in this comparative
study an analysis of the legislation of the 17 Autonomous Communities is made
using the Atlas.ti program. From the conclusions it is highlighted that the
Autonomous Communities such as Madrid, Andalusia, Castilla La Mancha and
Murcia do not specify the methodology they use with the student user of the
measure analyzed, so it is proposed as an improvement to introduce specific
methodologies to work the measure of Spanish as a Second Language.

Keywords: Interculturality, Inclusion, Second Language, immigrant students
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MARCO TEORICO

Introduccién

Actualmente nos encontramos en un proceso de edificacion, donde la
inmigracion es un desafio muy importante que va creciendo dia tras dia, que se
debe atender y que se le tiene que ofrecer una respuesta educativa, ya que la
educacion es el mecanismo por el cual se puede llegar a alcanzar la ciudadania
transformativa (Banks, 2009). También, es el arma con la que se puede mejorar
la situacion en los centros escolares, debido a que cada vez mas hay un nimero
mayor de personas que necesitan ayuda y demandan que la sociedad de acogida
actle de manera correcta para poder incluirse favorablemente y sentirse uno/a

mas dentro de la sociedad.

Por ello, hay que ofrecer una educacién que sea adecuada para todos/as, ya que
Unicamente serd posible conseguir que se reconozcan a las personas, que se las
acepte y que no se tema a la diversidad social y personal si se desarrolla la

igualdad juridica y sobre todo la educacion inclusiva (Escarbajal, 2017).

Educacidn inclusiva y educacion intercultural

La politica educativa que ha ido creciendo a lo largo de la historia ha provocado
que muchos escolares sean excluidos del sistema en contraposicion de otros
muchos que han podido integrarse de forma optima (Arnaiz, 2002). Es por ello,
que “los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan al reto de ofrecer a
los nifios y a los jovenes una educacion de calidad” (Echeita y Ainscow, 2011,

p. 28), lo que se considera un reto actualmente, ya que en muchos centros
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escolares todavia no se ofrece dicha educacion, una educacion igualitaria para

todos y todas sin realizar ningun tipo de exclusion.

La educacion inclusiva conlleva por tanto que todos los estudiantes aprendan
juntos, es una escuela sin condiciones para poder acceder, donde prima la
igualdad de oportunidades y la adaptacion de la ensefianza en relacion a la
necesidad de cada discente. Cabe indicar ademas, que esta educacion “es un
intento mas de atender las dificultades de aprendizaje de cualquier alumno en el

sistema educativo” (Arnaiz, 2002, p. 17).

En una escuela inclusiva, el maestro debe ser Unicamente creador, motivador
del proceso de ensefianza-aprendizaje de los discentes, debe ofrecer un continuo
apoyo a los mismos y dejarlos que sean los protagonistas, que construyan su
propio aprendizaje y desarrollen la capacidad de ayudar a cualquier
compafiero/a que lo necesite. También, debe estar comprometido y con
motivacion de trabajar con personas de diferentes culturas, que pueden tener
dificultades con el idioma y que requieran, por tanto, una educacién mas

individualizada, para que asi no se encuentren excluidos y marginados.

Para que se pueda llevar a cabo en todos los centros escolares una educacion
inclusiva, se necesita la colaboracion de toda la comunidad educativa, es decir,
de la familia, de los estudiantes, de los docentes, y también de los lideres
politicos que son los encargados de gestionar el sistema educativo. Ademas, “se
debe incluir un analisis de los modelos y practicas existentes” (Echeita y
Ainscow, 2011, p. 40), para que ningun nifio/a esté excluido sin poder disfrutar

de una educacidn de calidad como el resto de sus iguales.

Por otro lado, cabe sefialar que la “educacion intercultural es un modo de hacer
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escuela y de educar” (Arroyo, 2013, p. 146). Esto es, la escuela tiene que
promover la diversidad, pero también tiene el deber de luchar contra la
desigualdad que se va creando en las aulas y que va contra los principios de
igualdad. Ademas, esta tiene que educar y crear sociedades que respeten el
pluralismo cultural existente, el cual ofrece riqueza para las sociedades de
llegada de las personas inmigrantes. Por tanto, se entiende que la educacion

intercultural atafie en gran medida a la escuela y a todos los alumnos.

Es por esto que, “se deberia potenciar en los centros el trabajo en equipo de los
profesores, asi como el establecimiento de mecanismos de contacto entre los
profesionales de diferentes escuelas para posibilitar la creacion de redes y la
difusion eficiente de buenas practicas” (Cernadas, Santos y Lorenzo, 2013, p.
568).

Educacion compensatoria e integracion tardia

La compensacién educativa tal como indica la Resolucion de 13 de septiembre
de 2001 donde se habla sobre la Atencion a la Diversidad dictando medidas

para actuar en la educacion compensatoria:

Es aquella en la que se sitian los nifios que pertenecen a minorias étnicas o
culturales en situacion de desventaja socioeducativa 0 a otros colectivos
socialmente desfavorecidos, presenta un desfase escolar significativo, asi
como las dificultades de insercién educativa y necesidades e apoyo derivadas
de incorporacion tardia al sistema educativo, privacion de libertad de
escolarizacion irregular y, en caso de alumnado inmigrante y refugiado, del
desconocimiento de la lengua vehicular del proceso de ensefianza (p. 1)
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Tal y como sefiala la normativa, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, la inclusién es una respuesta por la que la educacion tiene que
atender a la diversidad de necesidades que puedan existir en los diversos cursos
y etapas educativas. Asi como también, aunque de otra manera, lo expresa la
LOMCE 8/2013 cuando especifica su compromiso con la educacion de calidad
como soporte de la igualdad y la justicia social.

Es importante indicar, una serie de principios que si se siguen adecuadamente
cuando se lleva a cabo un procedimiento de educacion compensatoria pueden
ayudar a conseguir una mejor calidad en la educacion. Estos segin Fernandez
(2004) son:

Necesidad de especializar los procesos de integracion para las minorias
étnicas, personalizacion de los procesos de ensefianza, curriculo abierto y
flexibilidad organizativa de centros, aprendizaje mas significativo, tutoria y
orientacion no discriminatoria, como principio de igualdad de oportunidades,
interaccion educativa, construccion de la interculturalidad e intervencién con

la familia y compensacion educativa (pp. 40-43).

Todos los nifios/as tienen el derecho a una educacion de calidad, adaptada a sus
necesidades, ya sea necesidades educativas especiales, debido a la integracion
tardia en el sistema educativo, con problemas en el lenguaje, de escritura, etc.
Por ello, la educacidn tiene que ayudar a que todas las personas evolucionen, se
desarrollen como ciudadanos activos que saben convivir con diferentes culturas
y son participativos y tienen en cuenta la relacion que existen entre todos (Saez,
2006).
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Espafiol como segunda lengua (EL2)

El término “primera lengua” (L1) es utilizado para determinar la lengua que
una persona adquiere durante su infancia y normalmente en el seno de una
familia, de ahi que se denomine también “lengua materna”. Por tanto, una
“segunda lengua” (L2) es aquella que se adquiere con posterioridad a la L1
(Del Hoyo, 2015, p. 35).

Los nifios/as que aprenden espafiol estan asimilando una nueva lengua para
ellos, es decir, una L2. Por consiguiente, un discente que llega al centro
educativo tiene que tener la asistencia suficiente para poder relacionarse con su
entorno educativo y social en el que se encuentra. Para que esto se lleve a cabo
correctamente se necesitan docentes que estén bien preparados para que puedan

ensefar espafiol como segunda lengua.

Hay que destacar, que actualmente la ensefianza del EL2 forma parte de la
oferta educativa y favorece a que los escolares inmigrantes puedan comunicarse
de forma sencilla con otras personas de su entorno, ocasionando asi que su
autoestima y confianza sobre ellos mismos vaya creciendo debido al manejo de

la lengua no materna.

En nuestro pais, tal y como resalta Lopez (2008) “los alumnos estan en
situacion de inmersion lingistica, es decir, el contexto educativo y social les
proporciona mdltiples oportunidades para desarrollar una lengua béasica de

comunicacion” (p. 374).

Vinculado con la normativa, en la Orden de 18 de octubre de 2007, el Real
Decreto 1.513/2006, de 7 de diciembre establece en el articulo 13.5 la atencién

especifica al alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo,
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aspecto importante a tener en cuenta.

En definitiva, actualmente los procesos de acogida son un reto para los centros
educativos, que poco a poco se va tratando de realizar de la mejor manera
posible. Existen, una gran cantidad de iniciativas en las distintas comunidades
autdbnomas espafiolas que intentan ayudar a los alumnos inmigrantes con
desconocimiento del espafiol que se va desarrollando exitosamente y que se

pasan a explicar en los siguientes apartados.

MARCO EMPIRICO

Obijetivos
Obijetivo general

- Analizar la normativa especifica vinculada con el Espafiol como Segunda
Lengua en las distintas Comunidades Autdnomas espariolas.

Obijetivos especificos

1.2.1. Conocer el perfil y la funcion del profesorado que imparte esta medida en
las Comunidades Auténomas espafiolas.

1.2.2. Analizar los variados métodos utilizados en las distintas Comunidades
Autdénomas para el alumnado inmigrante con desconocimiento del espafiol.

Procedimiento

Para recoger los datos y analizarlos se han realizado una serie de pasos. En
primer lugar, se ha hecho una recogida y busqueda sistematica de informacion a
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través de Internet, en diferentes fuentes hasta encontrar la normativa adecuada a
la medida que se ha querido analizar, la cual es el Espafiol como segunda
lengua (EL2). Seguidamente, una vez se han encontrado todas las normativas de
cada una de las Comunidades Auténomas y de las dos Ciudades Auténomas, se
ha comenzado a leer cada una de ellas y se ha ido seleccionando la informacion
necesaria, la cual era la vinculada con la metodologia que se usa para llevar a
cabo la medida y el tipo de profesorado que imparte esta. Tras esto, se han
pasado todos los datos al programa Atlas.ti, con el que se han realizado las
distintas redes semanticas que se pueden observar mas tarde, donde se pueden
contemplar todas las comunidades agrupadas en distintos grupos como son, el
Arco Mediterraneo de Espafia, el Arco Cantabrico de Espafia, la Zona Interior
de Espafia y la Zona Extrapeninsular de Espafia, para asi poder observar de un
vistazo los dos objetivos que se han planteado en este trabajo con la
informacidn extraida de cada uno de ellos por comunidades. Para terminar, se
ha hecho la discusion y conclusiones de esta investigacion.

Disefio y analisis de datos

El disefio de esta investigacion puede ser calificado como cualitativo de corte
descriptivo (Hernandez e lzquierdo, 2015). Cabe sefialar como exponen los
autores McMillan y Schumacher (2005) “que los estudios cualitativos son
importantes para la elaboracion de la teoria, el desarrollo de las normas, el
progreso de la practica educativa, la explicacion de temas sociales y el estimulo
de conducta” (p. 400).

Es importante resaltar que esta investigacion es de corte descriptivo debido a
que no se lleva ningln tipo de actuacion con participantes, solamente se realiza
un anélisis exhaustivo de las diferentes normativas de las Comunidades
Autdénomas espafiolas para examinar como se desarrolla la medida del Espafiol
como Segunda Lengua en cada una de ellas.
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El tipo de programa que se ha utilizado para analizar los datos ha sido “Atlas.ti”
y se ha llevado a cabo la realizacion de unidades hermenéuticas, documentos
primarios, citas, codigos, y familias, hasta conseguir cada una de las redes
semanticas, que se pueden observar a continuacion.

Resultados

Obijetivo 1.2.1. Conocer el perfil y la funcion del profesorado que imparte esta
medida en las Comunidades Autobnomas espafiolas.

En la figura 1 se puede observar una red semantica del Arco Mediterraneo de
Espafia con la informacién relacionada con el profesorado que imparte la
medida.

[ (=)l protesorada que
imparta el ..

[12:1] se recomienda que el
E3 El profesorado que imparta el

profesion. :
programa actuard de manera

se recomienda que el profesional coordinada con el profesorado de los

designado tenga grupos de referencia de su alumnado;

destinacion definitiva en el centro, a asimismo, apoyaré la adecuada

fin de garantizar la continuidad del integracion del alumnado en su grupo

recurso y - de referencia y realizara el

aprovechar la experiencia y el bagaje |w._ seguimiento de este alumnado en su

o
i

de la puesta en funcionamiento del proceso
aula. A %% Profesorado-Comunidad de incorporacién al mismo
5 Pr rado-Cataluia Valenciana
> 1
R v
4 Cataluia 4 Comunidad Valenciana
. ~
s o
[#) Arco Mediterraneo-Profesorado |

~ >

i ‘
A *
L ~ kY [1:1] Educacién Primaria, por
[14:1] profesorado especifico, %% Profesorado-Region de Murcia s maestr..
=

que pe..
- ~. Educacion Primaria, por maestros
profesorado especifico, que permiten |4 ™ preferentemente habilitados en
::r::tge?a;atceli:cellelczi‘izzﬂ;?: Lengua Extranjera Inglés o Francés y
enel
incorporacion a los ritmos y caso de Educacion Secundaria
actividades de aprendizaje propios Obligatoria por profesores de las
del nllvel e: el qtuemsje ir;‘()uentren especialidades de Inglés, Francés o
escolarizados atendiendo a
Lengua
su edad y a su competencia curricular Castellana y Literatura.

Figura 1. Arco Mediterraneo-Profesorado
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En cuanto a Catalufia, es recomendable que el profesorado tenga el destino
definitivo en el centro en el que se encuentre para asi asegurar que el recurso
pueda continuar y funcionar de forma correcta a la hora de ponerse en
funcionamiento en el aula.

En relacion a la Comunidad Valenciana, sefialar que el profesorado encargado
de impartir la medida tiene como funcién coordinarse con el docente del grupo
de referencia de los que provengan los escolares. Ademas, este se encarga de
garantizar la correcta integracion de los estudiantes al grupo correspondiente al
que pertenezcan.

Vinculado con Andalucia, el profesorado encargado de llevar a cabo la medida
tiene que ser especifico, para que de esta forma los discentes se puedan integrar
de forma Optima en el sistema educativo y puedan alcanzar el nivel del curso
donde se encuentra escolarizado.

Por ultimo, en la Regidon de Murcia, el profesorado que se encarga de poner en
practica dicha medida, en educacién primaria, son prioritariamente los
especializados en Lengua Extranjera Inglés o Francés y en educacion
secundaria, el profesorado son los especializados en Inglés, Francés o Lengua
Castellana y Literatura.

En la figura 2 se puede observar la informacion vinculada con los profesores/as
en las comunidades englobadas en el Arco Cantabrico.
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Figura 2. Arco Cantabrico- Profesorado

En relacién al Pais Vasco, la medida se lleva a cabo por el profesor/a que se
encuentre con destino definitivo en el centro o bien por el docente que se
encargd de realizar el Programa de Refuerzo Lingdistico el curso académico
anterior.

En cuanto a la comunidad de Cantabria, los docentes que se pueden encargar de
la puesta en practica de la medida seran de educacién secundaria siendo uno de
ellos al menos de la especialidad de orientacion educativa, maestros de
educacion primaria, profesorado técnico de formacion profesional de servicios a
la comunidad y mediadores /as culturales.

En cuanto a Navarra, pueden ser los profesores/as de ambito y también los
docentes de los Departamentos de Didactica de Lengua, Geografia e Historia,
Latin, Griego, Filosofia o idiomas.

En Galicia, el profesorado tiene que pertenecer a la especialidad de tipo
linglistico.
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Finalmente, en el Principado de Asturias cabe sefialar que un profesor/a de
claustro es el tutor/a de acogida que desarrollara la medida.

En la figura 3 se puede observar una red semantica de la Zona del Interior de
Espafia con la informacién relacionada con el profesorado que imparte la

medida.
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En cuanto a Castilla Leodn, el profesorado que desarrolla la medida es el
relacionado con el &mbito lingtistico o social.

En relacién a Madrid, decir que el profesorado es el que cuenta con experiencia
o formacidn en ensefianza del Espafiol como Segunda Lengua o espafiol como
lengua materna. También, pueden impartir la medida los docentes con
experiencia en atencion a alumnado extranjero o que tenga necesidades de
compensacion educativa, o especializado en lengua extranjera.

En la comunidad de Aragon, en educacion secundaria los docentes encargados
son preferentemente los pertenecientes al Departamento de Lengua Castellana y
Literatura, o en su defecto los de otras especialidades como son la linguistica o
la de geografia e historia. En educacion primaria las clases son impartidas por
un docente generalista.

Vinculado con la comunidad de Castilla La Mancha, el profesorado encargado
de poner en préctica la medida es el perteneciente al programa de educacion
compensatoria.

Sefialar que en las comunidades de La Rioja y de Extremadura en la legislacion
correspondiente de cada una de ellas, no aparece informacién acerca del
profesorado.

En la figura 4 se puede observar una red semantica de la Zona Extrapeninsular
de Espafa con la in- formacion relacionada con el profesorado que imparte la
medida.
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El profesorado que imparta el apoyo
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En relacion a las Islas Baleares, indicar que el profesorado encargado de llevar
a cabo la medida es el que tiene destino definitivo tanto en el centro de
educacion primaria como en el de educacion secundaria.

En cuanto a las Islas Canarias, en educacion primaria el profesorado que
imparte la medida tiene que justificar la calificacion en didactica del espafiol
como lengua extranjera o tener experiencia en la puesta en practica de la
medida. En educacién secundaria, los docentes tienen que pertenecer a las
especialidades de Lenguas Extranjeras o Lengua Castellana y Literatura.

Por ultimo, cabe sefialar que en la legislacion analizada de las ciudades de
Melilla y Ceuta no aparece informacion relacionada con el profesorado.
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1.2.2. Analizar los variados métodos utilizados en las distintas Comunidades
Auténomas para el alumnado inmigrante con desconocimiento del espafiol.

En la figura 5 se puede observar una red semantica del Arco Mediterraneo de
Espafia con la informacidn relacionada con la metodologia que se lleva a cabo
para poder impartir la medida.
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enla i espafiol.
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ordinaria

Figura 5. Arco Mediterraneo- Metodologia

En cuanto a Catalufia, cabe sefialar que la metodologia que se lleva a cabo
considera la organizacién de los aprendizajes de forma globalizada, realiza
actividades funcionales, fomenta el trabajo cooperativo y construye relaciones
personales positivas.

En relacién a la Comunidad Valenciana, decir que la metodologia que se utiliza
es aquella que incorpora los aprendizajes linglisticos con los contenidos de las
areas del curriculo, para asi poder conseguir que se aprenda de forma mas
eficiente la lengua, se pueda desarrollar el pensamiento y se alcancen los
conocimientos.
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En Andalucia, la metodologia que se lleva a cabo es realizada por un
profesorado especifico fuera del aula ordinaria cuando las circunstancias de

comprension-expresion de la lengua espariola lo recomienden.

Por ultimo, en cuanto a la metodologia que se pone en practica en la Region de
Murcia para desarrollar la medida, se organizada a través de adaptaciones
curriculares para que se pueda aprender el espafiol de forma adecuada.

En la figura 6 se puede observar una red semantica del Arco Cantabrico de
Espafia con la informacidn relacionada con la metodologia que se lleva a cabo

para poder impartir la medida.
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Figura 6. Arco Cantabrico- Metodologia
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En cuanto a la metodologia que se utiliza para impartir la medida en el Pais
Vasco, cabe decir que esta tiene en cuenta las necesidades linguisticas,
intereses, caracteristicas y cultura de todos los discentes para que se puedan
incorporar al sistema educativo ordinario lo antes posible.

En relacion a Navarra, en cuanto a la metodologia se llevan a cabo actividades
basadas en tareas de aprendizaje que tienen como objetivo reproducir en el aula
los dificultosos procesos de comunicacidn gque se producen en la vida real.

Vinculado con la comunidad de Cantabria, en cuanto a la metodologia se
realizaran actuaciones de caracter intercultural para que se puedan conocer y
aceptar las diferentes culturas existentes en el centro escolar por parte de todos
los componentes de la comunidad educativa. Estas actuaciones se encuentran
integradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje favoreciendo de esta manera
las intervenciones por parte de centros educativos y de otro tipo de entidades
del entorno.

Relacionado con el Principado de Asturias, se aconseja la puesta en préactica de
una metodologia que promueva la participacion de todos/as, el aprendizaje
basado en proyectos o tareas, ademas del cooperativo o dialégico, u otras
metodologias activas que puedan conseguir que se produzca una interaccion,
participacion y aprendizaje de los discentes a los que va dirigido la medida.

En cuanto a la comunidad de Galicia cabe indicar que en la normativa
analizada, no aparece informacién acerca de la metodologia que se lleva a cabo
para impartir la medida.

En la figura 7 se puede observar una red semantica de la Zona del Interior de
Espafia con la informacidn relacionada con la metodologia que se lleva a cabo
para poder impartir la medida.
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Figura 7. Zona del Interior- Metodologia

En relacion a la comunidad de Castilla Leon, se lleva a cabo una metodologia
que se adapta a las caracteristicas y necesidades de los escolares. Ademas,
dependiendo de la progresion de los estudiantes se realiza trabajo colectivo en
grupos pequefios.

En cuanto Madrid, la metodologia que se lleva a cabo es individualizada para
asi poder desarrollar actividades individuales y en pequefios grupos.

Vinculado con la metodologia con la que se trabaja en Aragon, sefialar que se
planifica teniendo muy en cuenta los intereses de los discentes para que asi se
pueda conseguir un mejor aprendizaje. Se llevan a cabo actividades
mayoritariamente practicas para poder conseguir que los estudiantes aprendan
el espariol.
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En cuanto a Castilla La Mancha, decir que la metodologia se lleva a cabo a
través de una intervencion especializada cuando los escolares no puedan
resolver las tareas de forma normalizada.

En cuanto a las Comunidades Auténomas de La Rioja y Extremadura una vez
analizada la legislacion no se ha encontrado informacién acerca de la
metodologia que se lleva a cabo en estas para desarrollar la medida.

En la figura 8 se puede observar una red semantica de la Zona Extrapeninsular
de Espafia con la informacion relacionada con la metodologia que se lleva a
cabo para poder impartir la medida.

4¥) Isias Canarias ¥ Islas Baleares
P g
»~ A
@2 Metodologia-Islas Canarias] [{fi Metodologia-Islas Baleares]
3 v
¥ b
- [18:1] intervencion - [.17:1":'EI Programa de acogida
individualizada c. lingis..

intervencion individualizada con el \ / El Programa de acogida lingistica y
asesoramiento del ¥y c‘:ltu;lal es unﬁmstrumento de

: anificacion flexible, adaptado a las
onent_adoru orlentéqora‘er\los iﬂjZona Extrapeninsular-Metodologia 2 idad bty “p Gicticas y
colegios de Educacion Primaria y del ecesidades educativas, linguisticas y
Departamento de Orientacion en Ed * culturales de los alumnos

los institutos de Educacion Secundaria; L
esta propuesta se trasladara al equipo ‘~.‘

.
docente a fin de prever la necesaria =
adaptacion curricular en el conjunto B Melilla \ 4 Ceuta N

de las dreas o materia

Figura 8. Zona Extrapeninsular- Metodologia

En cuanto a la metodologia que se lleva a cabo en las Islas Canarias, cabe
sefialar que es individualizada teniendo siempre el asesoramiento del
orientador/a en los centros de educacién primaria, y del Departamento de
Orientacidn en los centros de educacion secundaria.

En relacién a las Islas Baleares, la metodologia que se emplea es flexible, es
decir, se adapta a las necesidades educativas, linguisticas y culturales de los

alumnos/as.
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En cuanto a la metodologia que se lleva a cabo en las comunidades de Melilla 'y
Ceuta en la legislacion analizada no aparece ninguna informacién acerca de la
misma.

Discusion y conclusiones

Tras haber sefialado anteriormente las caracteristicas y peculiaridades de cada
una de las aulas donde se trabaja la medida del Espafiol como segunda lengua
con alumnado extranjero se puede construir las siguientes conclusiones.

Detalladamente, se puede observar con respecto al objetivo especifico 1.2.1.,
que los docentes deben tener una formacion especifica para poder trabajar
llevando a cabo la medida de Espafiol como Segunda Lengua. Cabe indicar, que
no en todas las comunidades los docentes son especialistas de educacion
compensatoria, educacion intercultural, pero si de &mbito linguistico o social.
Ademas, el profesorado, en general, en ninguna de las Comunidades
Autdénomas ni en las dos Ciudades Auténomas tienen grandes conocimientos
con respecto a la educacién intercultural, ni tampoco se les exige esta para
poder tratar con nifios/as que precisan ayuda y son inmigrantes con
desconocimiento del idioma. Esta es una situacion muy lamentable cuya
explicacion es que la formacion de los docentes vinculada con la
interculturalidad no se considera relevante dentro de las propuestas generales de
la formacion didactica del profesorado (Leiva, 2012). Por tanto, tal y como
indica Santos (2010), la formacion que se les ofrezca a los profesionales de la
educacion debe ser tanto tedrica como préactica, tiene que conseguir que estos y
estas generen una buena disposicion en relacion a los objetivos de la educacion
intercultural y se les debe posibilitar que alcancen los recursos que les sean
necesarios para adaptar los procesos de ensefianza a toda la diversidad de
escolares. En definitiva, lo que urge es realizar transformaciones en dicha
formacion de los docentes, que tiene que ser menos estandarizada y debe tener
mas en cuenta la diversidad que existe en la sociedad actual en relacion a los
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programas que se realizan y certificar a los profesionales (Cernadas, Santos y
Lorenzo, 2013).

De esta manera, se puede destacar que los docentes que imparten esta medida
de compensacion tienen que estar bien formados para conseguir que los
discentes pueden alcanzar con éxito los objetivos de la medida. Para esto, es
importante que los profesionales especialistas tengan la capacidad de manifestar
el deseo de apoyar a los nifios y nifias dentro y fuera del aula, sobre todo a los
estudiantes que provienen de familias inmigrantes y que desconocen el idioma
(Santos y Lorenzo, 2015).

Sobre el objetivo especifico 1.2.2. hay que sefalar que en general, en casi todas
las comunidades se indica que la metodologia que se va a seguir para poder
llevar a cabo con éxito la medida de Espafiol como Segunda Lengua, es la de
realizar unos procedimientos que sean individualizados para cada escolar y que
todas las actividades que se realicen para conseguir el objetivo final se realicen
partiendo de las necesidades de los discentes. Cabe sefialar también, que en
ninguna comunidad se indica que se vayan a tener en cuenta los conocimientos
previos de los discentes a la hora de organizar la metodologia, cosa que como
indica Jordan (2010), los centros escolares tienen que mejorar y partir de los
conocimientos culturales que todos los nifios y nifias poseen.

Por tanto, de las conclusiones se puede destacar que en las Comunidades
Auténomas como Madrid, Andalucia, Castilla La Mancha y Murcia no se
especifica la metodologia que utilizan con el alumnado usuario de la medida
analizada, por lo que se propone como mejora introducir metodologias
concretas para poder trabajar de forma 6ptima la medida de Espafiol como
Segunda Lengua.

En definitiva, es muy importante tener en cuenta que de los profesores/as, del
alumnado, del entorno social y del familiar depende que las escuelas sean
lugares idéneos donde se desarrolle el aprendizaje intercultural y se adquiera el
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espafiol como Segunda Lengua. Por ello, el papel de la escuela, tiene gran
relevancia, siendo un componente imprescindible que puede hacer que se
consiga una sociedad mas justa, equitativa y enriquecedora para todos sin que
exista ningun tipo de exclusion. (Leiva, 2015).
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