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INTRODUCCION

Unareflexion se impone d comienzo de este articulo y que deseo evocar a partir de
otra, que un defensor delalenguafrancesay del plurilingtiismoeuropeocomo ClaudeHagége
resume como conclusion de su obra Le souffle de la langue:

Du fait qu'elle est diverse par seslangues, L"Europe dome vocation a ceux qui
I'habitent d'étreindre la diversité du monde. Les Européens devraient étre en
mesure d'échapper, par la, aux dangers de I'unilingliisme, menace Sérieuse
pour les Etats-Unis, a causede lafermetureaux besoins de I'autre, que peut en-
trainer I'attachement exclusif al'anglais. Citoyensd'une terre multilingue,les

Européens ne peuvent qu’étre aux écoutes du cri polyphonique des langues
humaines.

Si bien parece hoy un pocoilusoriomantener laficcion de doscddigos lingiiisticos con-
currentesy universalesend siglo X1X: uno inglésy otro francés, si por €l contrarioparece po-
sible una solucion intermediaen la que € francés puede tener un papel destacado. Como
veremos, algunas puertas permanecen abiertas para esa lengua, de gran esplendor en épocas
pasadas, que sin duda atraviesa momentos dificiles hoy pero que puede ser contextualizada
dentro de una koiné simultaneay posibleentre lenguas romancesque supondriaprolongar la
tradicion de ser comprendidapor italianosespafiolesy portugueses al tiempo que se establece
una reciprocidad real que evitaria, en simultaneo, que la lengua francesa pudiese aparecer
comorepresentantede un nuevo imperialismolinguisticoy cultural europeo quelaconduciria
a fracaso, como aerta, entre otros, Dunetton (1999:119) L.

Sincérement, je pense que la langue frangaise disparaitra. Mais rassurez-vous,

1 Duneton, Cl., (1999) Lamort du francais. Paris. Plon
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ceneserapasdoul oureux, ce seraprogressif, vousvousen apercevrezapeine—
alalimitevousnelesaurez pas. Car elle ne disparaitrajamal spour vousqui me
lisez. V ous, vous mourrez avec, comme votre nombril, ou votre cor au pied. La
langue vous suivradanslatombe.

Y adesdelos tiemposen que Rivarol pronuncié su famosodiscursodeeogio delalen-
gua francesa no han cesado las voces que alertan sobre e paulatino desprestigio de lalengua
francesa, si tratade caminar en solitario. Esta afirmacion de Duneton y otras como 'L e fran-
cais se meurt”, (Beaucé 1988: 13)? son |aletanfacotidiana, tremendismossin esperanzaque
no pueden desanimamosen la blsquedade posiblesalternativas.

Para poder [levar a buen término unaconjuncionde alternativasde promoci dnlinguiisti-
ca, y todaviamassi se tratade lalenguafrancesa, temtorial o extratemtorialmente habria que
tener en cuenta, seguin constata Patrick Chardenet, Agregadode Lingtiisticade Union Latina,
varios factores:

. Lainteraccidonentre lasdistintaslenguas.
« Losderechoslingliisticosde los ciudadanos.
. Ladindmicainternay externadela propialengua.

Reconocer estas premisas supone, a mismo tiempo, adoptar una serie de medidasque
dependen a su vez de otros factorescomo

« Lasconsecuenciaslinguisticasderivadasdel Nuevo Orden Internacional .
. Labusguedade launificacionlinglisticabajo ' nuevas formas" politicas.
. Laexpansiéncultura haciaterritorioslatinoamericanosy lafrancofonia.
« Nuevasperspectivaslinglisticasen el conjuntoeuropeo: un marcointercomprensivo.

En estesentidoy como consecuenciadela SegundaGuerraMundial, ladominacionpo-
liticay econdémicade los EE.UU. crea unanuevadindmicaen ladireccion de laslenguas, no
ya reinscribiéndose como referentes culturales de las élites europeas y mundiales, como ha
sido € caso delalenguafrancesa, sino enladireccionde masasy del mundo cadavez mascon-
sumista y cada vez también mas migratorio, con €l recurso creciente al inglés, relegando
paulatinamenteal francés.

Desdeunaperspectivahistérica, observamoscémoya, apartir del siglo XV1I1, comien-
zalabusguedade la uniformidaden lacomunicacionbajo formaspoliticas, con € desarrollo
del principiode dominaciénpor el pais econémicamentemas poderoso: | alenguanacional de
ese pais pretendeser lenguauniversal pasando primeramentepor lenguade cultura, lenguade
civilizacion. Si bien estascircunstanciasse han dado ya con anterioridaden losdistintosimpe-
riosqueen e mundohan sido, es en esta etapacuando se traspasan fronterashaciaotros conti-

2 Beauc T. (1988) Nouveau discours sus 1 ‘universalité de |a langue francaise. Paris. Gallimard
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nentes lo que condujo, como sefidla Vez (2001:194), citando a C. Alptekin y M. Alptekin
(1984), d colonialismocultural:
La ensefianza masivadel Inglés en paises del tercer mundo podria facilmente
conducir (o realmente condujo) a una neocolonizacion cultural en la medida

guesepone en contraste, y se proyecta socialmente, una culturamuy superior a
otraen determinado tipo de valores.

Ha sido en estamismadireccién, como lalengua francesa se ha beneficiado desempe-
fiando un importante papel en la preparacion delaclasesocial maselevada de |l os paises colo-
nizados al mismo tiempo que ampliaba sus dominios en la francofonia: en Asia, América,
Africainstalandoen aguel loscontinentescol onosque llevaron laslenguaseuropeas del siglo
XV d XX: espafiol, portugués, francés, inglés. Tal vez resulteparaddjicoque, producto dees-
tas expansiones colonialistas, antiguas colonias europeas, por azares del destino, puedan
constituir hoy, renovadasrutas de expansion linglisticadesde Europa.

En lanecesariaadecuaci on anuevos contextoshistoricosy culturalesparalasnecesida-
des comunicativasen € momento actual, creo que cualquier tentativade promocion del fran-
cés en contextos multilinguisticos y multiculturales, deberia tener en cuenta una serie de
estrategiastanto nacional es como supranacional escon laimplicacién de:

. Lasingtitucionesy organizaciones tanto francesas como europess.
. Lamismainstitucion lenguafrancesa.
 Lasdemaslenguasromanicas.

Ilustrando con algunascifras lo que significd, y quizas signifiquetodaviahoy, € fran-
césen & mundo, conviene sefial ar que estalenguaposee un gran nimero de hablantes que su-
peralos 100 millonescon unagran reparticiénen e mundo. Por otro lado, existe actualmente
un doble movimiento migratorio. Por un lado hacia Quebec de habitantesde L ibano, Haiti,
FranciaVietnamy Marruecosy por otro haciaese otro polo de atraccion que es Europa, (pro-
venientes de Africa, principalmente) que puede damos unaideafiable del referente interlin-
guisticoe intercultural como aglutinadora de nuevos intereses que puede resultar estalengua.
Como sefiala Chardenet:

En premierlieu, lefrangai speut encore exploiter un capital héritédu passé, capi-
tal quelaFranceessayede préserver,voiredediversifier: on peut estimera quel-
gue 25 millions les allophones de tous pays capables de lire le frangais. Des

dizaines de milliers de professeurs, des centainesde lycées et d'écoles seffor-
cent de maintenir cette diffusion mondiale.

A todas estas potencialidades cabe afiadir quelascircunstanciashistéricas han cambia
do. Que no setratayatan solo de conformarse con sofiar o vivir delaherenciade siglo X V11
y XIX. Necesitarareforzarse, en un nuevo espaciocultural y socia plurilingle,con lasaporta-
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ciones de suslenguas hermanas capaces de proyectarse hacialos territorios comunesa todas
ellasenlaUniény fueradeéla

Este tipo de estrategiaspueden verse favorecidas por cuestiones histdricas coyuntura-
lesderivadasde lacontiendamundial . Esos paisesy, en mayor grado, susexcolonias, aladife-
renciade Francia, Reino Unido, la propia Alemaniay otros centroeuropeos, han entrado mas
tardiamente en la sociedad de consumo americano-japonésy permanecen, COmMo CoNsecuen-
cia, menos colonizadoslinguisticamente, una maneraindirecta de resistenciaalanivelacion
cultural. El espafial, € italiano, €l francésy el portugués pueden facilitar €l acceso a culturas
ricasy diversas. Y acercar es progresar.

En consecuencia, como muestrade sus deseos de renaci miento, segin sefidla Hagege
(1987: 25)*, después del desembarco de Normandia, Franci aparece que despertd de un suefio
gue considerabaen unos primeros momentoscomo reparador de lamiseriaeconémicaen que
habia quedado sumergidapero que produjo, en simultaneo, €l renacimiento de una serie de
sentimientosopuestosy generadores de patriotismo chauvinistaque tomando laformade an-
tiamericanismoha sido alimentado, por no pocosintel ectual es(escritores, historiadores, pen-
sadores), en parte, por los recuerdos de agquella ™ grandeur' del pasado en los ambientes
burgueses.

Y asi comienzanasurgir las continuasal ertaspropi ci adasdesde esos mismoscircul os
politicoso intelectualesen ladireccidnde acentuar €l acance de las consecuenciasdelainva-
sién linglisticaque propician, por una parte la pérdidade identidad cultural y, en consecuen-
cia, un proceso de aculturacion glotofagica, imperceptible, en una primera fase con la
intromisién de americanismosen el lenguajecientificoparaextenderseen etapasposterioresa
otros ambitos mas accesi bl esy cotidianosgue giran en tomo a bienes de consumo.

Sefialadoesto, cualquier politicaafavor ddl francésdeberiatener plenamenteen cuen-
taladiversidadcultural y linglisticay desarrollar lacomunicaciénentrelasdiferenteslenguas
delaUnién Europeasacandoel mayor partido como beneficiariade unagran lengua de comu-
nicacién internacional y base de lafrancofonia

Cabe preguntarse si resultatardia esa reaccion. Hasta qué punto Francia, inmersa en
una politicade aperturahaciala francofonia, no descuidd su lengua. En donde radican algu-
nosdelos " maes" actua esque ocasionaron su desprestigioen d mundo. En definitiva, si la
mundializacién hoy hacecorrer el riesgo de una uniformizacionde modelos, € preservar ladi-
versidad linglisticaes un medio esencial parasalvaguardar laexpresion plural de culturas po-
lifénicas en donde € francés estaria llamado a ser, como sefiadla Hagége, una lengua

"federadora’* que restablezca un equilibriodefuerzasentred inglésy & aleman por una parte,
y entre éstasy las demés lenguas roménicas por otra.
A estosinterrogantes mereferiréen e presentearticul o, siendoconscientedel largo ca-

3 Hagtge, Cl.,(1987) Le frangais er |es siécles. Paris. Odile Jacob.
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mino por recorrer pero recordando, con Leonardo Da Vinci, que*Le poids d'un petit oiseau
qui Sy posesuffit a déplacer laterre”.

LA LUZ DE LA LUCIERNAGA

Todo proceso que no impliqueabrirseaculturaspréximas, sin intentar salir del egocen-
trismoy del etnocentrismo como parece ser a que hallegadolalenguafrancesa, desencadena
hoy, tal vez con mayor aceleracién que en épocas pasadas debido a mayoresexigenciasen la
comunicaciontransnacional, un proceso de esterilizacionde su potencial creador, unaespiral
declochardizacion quelapuedeconvertir en unasimpleluciérnagade laculturaanglosajona.

Las posibilidades derivadasde |a propiadinamicay situacion geogréficadelos paises
de Europay lasestrechasrel acionespaliticas, econdmicasy culturalesentreellosabren un am-
plio abanico de of ertas|ingtiisti cassusceptibles de operar comofreno natural acualquier inten-
to que permita un solo sistema de referencias a una Unica lengua de comunicacion. El
conoci miento mutuo comparti doimpidequeclichésy estereoti posperturben esasrel aciones.

En primer lugar porque, desde una perspectivaindividual del francés, cualquier actua-
Ci6n sobre esalengua presuponevarias condiciones, cada una de ellas necesariaen si misma,
pararestituir a Franciaen cabezadel pelotdn de las naciones industriales europeas y parael
mantenimiento de lalenguafrancesacomo unainter totas de las lenguas de referenciaen las
ingtitucionesdelaUnién, al objetode que, unavez cumplidaséstas, recomponer su presencia
y exportar su influencia hacia toda la francofonia, Africa, Asia, América tan seriamente
amenazadas por el avancede inglés.

En segundo lugar, sefial ar |a necesidad de reforzamiento de unapoliticalinguistica co-
mun en Europacon di sefiosque potencien contenidos actitudinal esen losalumnoshaciaun es-
pirituy sensibilidadcompartidos. Como sefiala Vez (2001:198):

Laintroducciény desarrollodeladimensién (inter)cultural en el curriculumde

laslenguasextranjerasprecisade estrategi aseficaces sobrelabase de unaprofe-
sionalizacion de esta drea curricular en €l &mbito de laDEL.

Lahistoriade ladidécticade las lenguas pone en evidenciala estrechaconjuncion de
"intereses” que se mueven en tomo alosespecialistasde tal o cua lenguay un campo deinves-
tigacion centradoen laensefianza/ aprendizajede éstaspero muy raramentede otraslenguas.
ComosefialaChardenet, 1a didacticadelas|enguasse haconstituidomedianteenfogques meto-
dol égicos derivados de las exigencias o intereses del mercado normalmente entre lengua
materna y lenguaextranjerao alainversa:

Ceci se concevait aisément tant qu'il s'agissait de répondre & des demandes
d'enseignement et d'apprentissage fondées sur des besoins linguistiques (ou
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des représentations de ces besoins) qui relevaient d'une perception bijective
deséchanges: d'une languesource vers unelanguecible.

Pero hoy la aceleracién de |as transformaci onessoci oecondémicasexige otra serie de
ambigiiedades en el tratamientolinglistico que oscilan entre la representacion de lo que se
consideraitil y las précti casconcretashabidacuentade quel as politicaslinguisticasactual es
gue observamosen |os sistemas educativos de muchos paises, siguen enfocando |os proble-
mas del tratamientolingisticode lenguasextranjerasen términosfijos. unalenguadespués
deotra, sin pautas concretasy con un objetivo escolar preferentemente. A pesar de que se ob-
servan intentos de aplicacién de didacticas globalizadoras, éstas parecen una adicion a
planteamientostradicionales en laensefianza/ aprendizaje de lenguas.

Sin embargo, convienesefialar que a través de | as investigaciones actual es que enfati-
zan € papel de lacomplementariedad lingtiisticacomo paso previo, enmarcandolo en tareas
de intercomprension oral duranteel desarrollocumcular, laslenguasyapor si mismeas, refle-
jan lasexigenciasy probleméticasde laintegracion. Como sigue sefialando Chardenet:

+ Entant quemoyend'appréhender lemondeatraversdesactivitésd’apprentissa-

ge.
» Comme objets de transaction (objetsd'apprentissage et d'enseignement).

Sin embargo, parece una vision miope de la realidad linglisticaactual, €l explicar la
probleméticaddl francéspor lasimpleoposiciénal angloamericano.Si bien lalenguaes una
instituciony debeser salvaguardada,esosguardianesdel buen uso (laAcademia, las Organiza-
ciones, las I nstituciones) a menudo encerrados en sus jaulas puristas, como sefiala Duneton
(op., cit.,: 145)

Ou trouver I'aide? Je vousdemande...L’ Académie frangaise, malgrélapathéti-
quebonne volontéde certainsde sesmembres, est trop engluéedans unelangue

"puriste’ d’arriére-terrain pour souvrir A larecherchedesremedes (...). Le Mi-
nistére est cemé par les “Savants de 1'Education”. Du reste, d an sacaptivitg, il
trouve plussimplede sortir de lacage pour crier: " Passons A I'anglais!, placea
['anglais!™

han propi ciado, hasta ci erto punto este estado de cosas, distanciandose ddl lengugjeco-
tidiano de los ciudadanos, observando impasibles como los cientificos franceses publican
cadavez maseninglés, o ensu''fianglais" particular,y, endefinitiva,anivel curricular, noes-
timulando una politicareal de diversificacionque posibilite una proyeccion masinmediataa
un entorno romanico, con € que precisamente establece sus contactos culturales y
econémicos.

Tal vez ello nosdemuestrehastaqué punto sesigueconsiderando quelayuxtaposicion
delenguas enlos nuevosespaci ossoci alesy cultural eseuropeos, enlosque, como acabodese-
fialar, los niveles deinteraccion(lengua estandar / lenguaculta/ lenguafranca/ lenguaextran-



Andes e Flologia Francesa, n.° 11,2002-2003
LUISA ARMAN LOMBA

jera / plurilinglismo) son débilesy en simultaneo constituyen el reflejo més evidentede una
desvalorizacion o infraval oracion, cuando menos, de la" mezcla* delenguas.

Al igual que lamonedaacufiadapor Romacirculaba parapagar |osimpuestosa César,
asi circulan hoy palabras como casting, tour operator, mailing, panel, data survey por la
Uni6n Europea, € equilingliismo como abjetivo, se fundamenta en un modelo de hablante
ideal que es capaz de separar perfectamente varias lenguas, varioscddigos, varios registros.

Aulnasi, si los préstamosconstituyenun proceso | 6gico en laevolucién de todalengua,
(comoinversamenteyaocurrioen € siglo X| con lainvasion de Gran Bretafiapor |os norman-
dos que permitié que la lenguainglesa se enriqueciese de gran cantidad de neologismos de
raiz latina), parece que actual mentelo que esté en juego no es tanto lademanda de esos neol o-
gismos que representan un bien pablico mundial, como la oferta, que podriamos etiquetar
como politicay de medios por lacual la representacion de las lenguas, instrumentalizadas a
causadel libre mercado, se encuentra descontextualizadae imposibilita, en buena medidala
produccién de va ores como funcién de lapoliticalinglisticade cualquier paiso delaUniédn
Europea.

Parece no obstante que e francéssigue padeciendo las consecuenciasde aquel momen-
to, atal ritmo, que la buena acogidade angloamericano en el mundo de la Romaniase ve ex-
traordinariamente™' favorecida' como consecuenciade aquellainvasion. El inglés, sobretodo
desde el punto de vistaléxico, de ampliabase romanica, eslo suficientementeddctil y “habil”
como para saber adaptarsesin suscitar las més minimas sospechas.

Como tentativade respuesta, las lenguasroménicas, tratan de redimir de algunamane-
rasu™ culpabilidad”. S bien hoy labusquedade val ores se fundamentaen criterioslogocéntri-
cos pero desde perspectivas y concepciones diferentes a aquellos otros imperialismos
culturales, yano podrén caminar solasy, apesar de que todas ellas, Franciaala cabeza, son
grandes consumidoras de angloamericano, | as actuaciones en materiade plurilingiiismo pare-
cen orientarseen ladireccion de contrarrestaresainfluenciaque pasa, como yasefial éanterior-
mente, por articular medidas encaminadasa la potenciacién de una oferta linglistica plural
razonable en el campo técnicoy cientifico, en los medios audiovisuaes, en la planificacion
curricular de cadapais miembro de la Unién etc.

EN LASREDES DEL CHAUVINISMO. EL PESO DE LA NORMA

Enseigner la norme? Cornrnent smultanément prendreen compte les aspects
normatifsde "écrit et I'évolution de lalangue? (Fintz 1998:19)

S bien lasdificultades derivadas de la desproporcién entre codigo oral y codigo escri-

4 Fintz, Cl, cord. (1988) La didactique du francais dans ! ‘enseignement supérieur: Bricolage ou rénovation. Pa-
ris. L"Harmattan.
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to que observo en misclases cadadia, dan lugar agravese insal vabl esproblemas de compren-
sion, e rendimiento linglistico del francés puede ser explotado a dos niveles dentro de la
planificaciénacadémica.

Uno que podriamosdenominar tradicional y que se moveriadentro los limitesdel pro-
pio sistemalinguisticofrancésgenerando pautas de actuaci n adecuadasa lacorrespondencia
entre registroshablados 0 escritos.

Otro mas innovador que traspasariaesos limitesy tratariade obtener un mayor rendi-
mientode laevidentedesproporcionentreambosregistrospartiendodel hecho de que espreci-
samented codigooral € que, paraddjicamente, desempefiaun doble papel hastacierto punto
antagoni co.

Por un lado, aproximalalenguafrancesaalarealidadlingliisticadelasotraslenguasro-
mances, a hivel intercomprensivo,como oral que evolucionade modo similar y libre.

Por otro, ladiferenciaentreesamismalenguaoral estindar y lalenguahablada queso-
lemosllamar" culta' rigiday normativa, deja abierta, como sefialaHagéege en su obral e fran-
cais et les siécles (1987) una fisura que permite la intromision de lo que é1 denominaun
modelo linglistico oral intermedio y cuyo manejo recomiendaunicamenteen caso de necesi-
dad por ser un potencial canal de introducciondel inglés.

L'oral public doit étre présenté aux écolierscomme un registre tout a fait diffé-

rent de leur oralitéspontanée, et dont ilsdoivent apprendrea se servir en casde
besoin.

Como sefial é anteriormente, la cuestion linguisticaen materiade plurilingliismogira
en tomo ala produccién de valores determinantesde las politicaslingUisticas. Acercar estos
valoresimplicaun replanteamientoen |os enfoques didéacticosen cuanto a registros, codigos
etc. que permitirian dar respuesta a los retos que las lenguas roménicas en Europa tiene
planteadosy que conjugarian dosfactores:

. Lapermeabilidadde la norma
» Lacoexistencialingistica

En unade misvisitasa un liceo francés, desde la 6pticade observador con formacion
en linguisticaroméanica, he sido testigo de la dificultad que | os propios alumnosfrancesestie-
nen por adecuar su codigooral a codigoescritoy delasinnumerablesfaltasde sintaxisy orto-
grafia que cometen. Coinciden casi en su totalidad con las mismasdificultades que nuestros
alumnos, con lenguamaterna gallego o espariol experimentanal intentar superar laasignatura
de francéscuando interaccionantresregistros: lenguahablada estandar, lenguahablada culta,
lengua escritaacadémicay purista.

Esta serie de circunstancias conducen a preguntarse sobre qué modelo o modelos lin-
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giiisticos aplicar enlasclasesy cud podriaser el ""'modelo” defrancésque pudieraarticular en
tomo asi alasdemaslenguasromanicas. Son cada vez mayoresmisdudasy las dudasde mis
alumnos cuando se lamentan de la gran desproporcion entre € lenguaje cartesiano y rigido
queaprenden-y tengo que afirmar que inevitablemente- en misclasestedricasenfocado alos
Estudiosde Traducciény € que aprenden en sus clases practicas con Lectoresnativos.

A este respecto, resultan significativas algunasde | as preguntas de mis alumnos:

¢Cémo debo formular la interrogacion? ;Con inversion, con est-ce que, con las dos
férmulas, con todo ello mas un interrogativo o sin nada?

O estaotra:

¢Por qué esta frase: "est-ce quetu nevienspas” tienetantaspalabrasescritasy sélo
escucho"viens pas”.

O todaviamés:

¢Por qué @ presentede indicativo tiene cuatro formas per sonalesque se pronuncian
igual y seescribende modo diferentey que sin embargocomprendo por queme basta con escu-
char el pronombrepersonal que va antes?

Misesfuerzospor tratar de buscar unaposibleexplicaciénresultanindtiles. En su estra-
tegiacomprensiva, han sido capaces de discriminar que, en efecto, el nimero, € géneroy las
concordanciasa nivel escrito son redundantesy que € mensaje puede ser aprehendido sin
gran esfuerzo. En simultaneo, esa mismaausenciade redundancias, en el cédigooral, facilita
en alto grado, como veremosa continuacion, lacomprensionoral, lo que conduce alos alum-
nos asacar lasiguienteconclusion: para mi, esmasfacil de comprender la lengua oral quees-
cucho en mis clases practicas, que la lectura de cualquier texto que escucho en mis clases
tedricas.

LA “INCOMPRENSION” DE LA ORTOGRAFiA

A lahorade establ ecer estrategiasde comprensionoral y todaviamasen comprension
escrita, tenemos necesariamente que referimos a la ortografia. El ndmero 122 de "LE
FRANCAIS AUJOURD'HUI" titulado Des conflits en orthographe se refiere ala compl gji-
dad delaortografiafrancesay de su aprendizajey comoladivergenciaentree codigooral y el
escritoobligaalos alumnosal empleo de estrategiasadecuadas parael buen desarrollo de su
competenciacomunicativa, circunstanciaséstas que no suelen darse, en igual proporcién, en
las otras lenguasroménicasen las que no se manifiestatanto desgjuste.
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Y esque, tal vez, la especificidad de la ortografia francesa esté en su morfografia,
como sefala Jaffré (1998:17)
Ledécalageentre lamorphologiede 'oral et cellede I'écrit rend nécessairela

constructiond'une compétence métalinguistiquequi excede largement 1”expli-
cation d'une grammaire de lalangue parlée.

Cabesuponer guefrente aladindmicade conflictoentrelas diferentescomponentesor-
togréficasdelalenguaescritafrancesa, unadidéacticaglobalizadoraen laque estarianimplica:
daslas lenguasromanicasdeberia

« Poner en préactica estrategias de resolucion de problemas enfatizandola competencia

en el razonamiento.
« Sistematizar conocimientoslingtiisticos en lalinea delasimplificaciénformal.

« Nuevasestrategiascurriculares de diversificaciondd aprendizajede lalenguafrance-
say otraslenguasextranjerashaciadmbitosintercomprensivos.

La" comodidad" derivada del propio sistemaa la hora de laevaluacién, por gemplo,
"pactada” y aceptada por docentesy adumnos que reflegja la valoracion de |os gercicios escri-
tos, cas siemprefundamentadaen criterios"" medibles y objetivos, esetradicional pesoy res-
peto de la normade la lengua de cada pais, cua "reliquia a conservar, prima sobre otras
opcionesrelegandoa un segundo plano cual quier conocimiento razonado de un plurisistema
multi cultural como se estableceen el marco comun europeo dereferencia medianted cud la
ofertalinglisticade la Unién, lenguashermanas, portugués, espafiol, italiano y francéslogren
acercarse mediante sistemasseminatural es, considerandol o que tienen en comln y adecuan-
do susestrategi asseguin recogen lasinvesti gaci onesactualmenteen curso en el campodelain-
tercomprension.

Abundantes investigaciones,entre |as que destacan | as que se desarrollan en tomo d
grupo Galatea, Degache(1997b)® recogen estos mismospostuladosy tratan de elaborar mate-
rialesespecificosy estrategiasen ladireccion de eliminarel mayor nimero de obstaculos, lin-
glistico~como primer objetivo que propicien otro de mayor proyeccion intercultural
mediante pautas que favorezcanlaintercomprens On contrastivaentrelaslenguasromanicas:

Une deuxiéme étape d'analyse contrastive, pour chague couple langue sour-
ce-languecible, de fagon a dresser |'inventaire des obstacleslinguistiques a la

compréhension (telleou telle regle de grammairepeut constituer une difficulté
pour sexprimer mais pas forcément pour comprendre).

5 Degachc,C.,(1997b) " Développer |'intercompréhensondans |'espace linguistique roman: le programme Gala-
tea/Socrates”. Assises de ['enseignement du €t en frangais. Séminaire de Lyon, 23-25 septembre 1997. Au-
pelf-Uref.
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A LA CONSTRUCCION DEL SENTIDO POR LA REFORMULACION

Pero comprender significa™ reformular', interiorizar un mensaje poniendo en practica
una serie de competencias particulares y personales de "'renuncia’ a su propio codigo
linguisticoy cultural. Como sefiala Frédéric Frangois (in Martinet, 1968:174):

Cequi rend possible cette intercompréhensionc'est que chacun sadapte a un

grand nombre de traits phonol ogiques, syntaxiquesou lexicaux de son interlo-
cuteur, que cependant il n'utilise paslui méme.

S bien losobstaculosalacomprensidneintercomprensiénson diversos: sociol 6gicos,
culturaleseinclusopsicol 6gicos,en lo referenteal oslinguisticos, suel enresol verseamenudo
por estrategiasde inferenciay fenémenosde "transfert™ tanto dentro de una mismalengua
como de unalenguaa otra lexical es, gramaticales, extralinguiisticos(sociocultural es) convie-
ne, en primer lugar, antes de comenzar cual quier model ode exploracion, sobretodo si setrata
del campo seméntico, iluminar zonas de resistencia a la comprension que dejen el camino
expedito paraun acercamiento''rea" entre lenguas romanicas.

a) A nivel semantico:

Los faux amiso transferenciade LM a LE. En ese sentido, en € interesanteestudio de
Masperi (1998)° serealizaun inventario, desdeel puntode vistasincrénico partiendodel angu-
|o delacompetenciacomunicativaescrita, a nivel comprensivo, de aquellosdiversoscasosen
los que evidencian aspectos de ' verdaderao falsaamistad”.

Endichoandlisisacercadeladificultadqueexisteanivel comprensivoentreel francés
y otraslenguasromances(se centramashien en €l italiano) estableceal gunasequivalencias:

« Zonas de coincidenciamorfo-semanticatotal o parcial: reportage, soprano
« Zonasdeconservaciondelaortografialatina: observer/observar/osservare
« Por mediaciéninterlingisticade los alomorfos que pertenecenalamismafamilia: de

italiano a francés: stella stellaire>étoile. Dd italiano a espafiol: cane canino>perro
« Por segmentacionde significadoen LE y por recomposicionmorfol égicadeladeriva

cionen LM: allegria>allegresse

b) A nivel morfosintactico:

En este punto conviene destacar que aun cuando lasinvestigacionesen el campodela

6 Masperi, M., (1998) Etude exploratoire des conditions d'automisation de lecteurs francophones débutants en
italien. Thése dc doctorat. Grenoblc. Université Stendhal.
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intercomprensiGnotorgan un tratamientoprioritarioalos aspectossemanti cosy consideranla
morfosintaxisunicamentesoporte de losanterioresy Uinicamentecomo ultimo recursocuando
estos no dan los resultadosesperados (Degache 1996), un andlisiscontrastivo (comprension
oral/escrita entre |as diferentes lenguas romances, segiin he sefialado (Arman 1999:9)® refi-
riéndomeal caso del francésy el espafiol, puede resultar clarificador.

En el gjemplo que expondré a continuaci on, partiré de estas premisascon € objetode
poner derelievelasprincipal esdificultadesque, en mi observaciondiaria, presentanmisaum-
nos como resistencias mas comunesen el desarrollo de sus habilidadescomprensivasen len-
gua francesa, en primer lugar, y entre francés, espafiol y gallego como préctica de
intercomprension.

Enmarcada en una situacion comunicativaplanteada en clase, he observado que una
fiase, determinanteparala comprension global, revestia especia dificultad. Su contenido fo-
nético- seméntico — sintactico se harevelado comoilustrativade aquellasdificultadesquelos
alumnos tienen para inferir significados y aplicar sus estrategias de comprension entre
L1/L2/LE. Pretendemosaclarar las zonas oscuras parad esclarecimientoconceptual en alum-
nos adultos, principiantes de francés y con conocimiento de varias lenguas roméanicas:
espariol, gallego, portugués.

COMPTE RENDU DE UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Como acabo de sefidar, se tendrdn en cuenta, en primer lugar, aspectos
morfosintécticos, rentabilizando como estrategia, sin embargo unade las' desventgjas" alas
gue me he referido anteriormente, cual eslarigidez formal delalenguafrancesa.

A nivel oral, hemosconstatado que laconstanciade su estructuracionintrinsecaque se
fundamentaen € llamado orden logico, racionalistay cartesiano, con abundantes redundan-
ciasnos haresultado™ (til"*. Ladisposicionde el ementosformales, el encadenamientode mar-
cas oralespor € cual un solo indicio o marcadel cédigo ord (estratégicamente™ situada” en
cabezadefrase) noshademostradoque es suficientepara comprender latotalidad del enuncia-
do. Se han empleado dos tipos de técnicas enfocadas haciala comprensiénoral y escrita

» Técnicasde autonomia
« Técnicasde verificacion

Las primeras se veran favorecidas por criterios de inferencia fonético-estructurales.

7 Degache, C.,(1996) L'activité métalinguistique de lecteurs francophones débutants en espagnol. Thése dedocto-
rat. Grenoblc. Université Stendhal.

8 Arman, L., (1999) La percepcion de los sonidos: metodologia aplicada al francés segunda lengua extranjera en
ensefianza universitaria. M&daga. Analecta Malacitana n° 3.
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L as segundas por criterios morfo-semanticospero considerando lacomplementariedad de am-
bos, como veremos més adel ante.

A partir de agui, elaboramos unaserie de gjercicios parala puestaen practicade tareas
de intercomprension entre espafiol y francés que se han visto favorecidas con conocimientos
de gallego y portugués. Esta actividad, sin dudanovedosa paralosa umnos acostumbrados a
ser evaluados por sus éxitos o fracasos en las destrezas escritas, supuso para los agentes
implicados un doble estimulo:

Parael alumno el descubrimiento de que lalenguaconsisteen algo més que un sistema
de signos que él puede estructurar a su manera. Para el profesor constatar, como sefiala Vez
(1995:103)° que nuestro intelecto es el auténtico asiento de la comprension.

Convienesefidlar, por otraparte, quelosalumnos, alosque vadirigidaesta précticapo-
seen, ya de antemano, algunos, mas bien pocos, conocimientos de la lengua escrita bésica,
orientados a otros ambitos linguisticos (filol 6gica) pero muy deficiente competencia comuni-
cativa oral. Poseen, sin embargo, conocimientos *'rentabilizadores™ de su(s) lengua(s)
materna(s) gallego/espafiol y de portugués.

Como punto de partida, como he sefialado, selesfacilité un texto, del que hemos entre-
sacado unafrase determinanteparalacomprensiondel conjunto, ilustrativay significativaen
cuanto a la dificultad que supuso su comprensién oral y escrita.

Lapeculiaridadde estafrase, y de ahi su eleccioén, radicaen su aparente sencillaestruc-
tura superficial y que sin embargo esté repleta de elementos " distractores” y otros “pseudo-

"facilitadores' que ocultan en cierto modo su estructura profunda. Unaserie de estrategias me-
talinglisticas en conjuncién con suministro de materiales adecuados serén imprescindibles
paralaresolucion de latarea siguiente:

PLANTEAMIENTO Y FASES DE RESOLUCION
Ejemplo:
Gargon, ne travaille pas. M énage ton épuisement.
1 #FASE: Audicién de una grabacion con soporte escrito

Realizada por profesores nativosy avelocidad normal, tratamosde evitar, recomendan-
do, lanotraduccionen LM por el establecimientode estrategiasdetrasferenciaentre LM y LE
a causa de las representaciones mentalesdel oral o del escrito.

En este primer intento comprensivo, se ha constatado un fendmeno esperado y previsi-

9 Vez,l., (1995) Le véhicule de culture de proximité en Comprendre les langues aujourd hui. LaTilv
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ble. El alumno “visualiza” de lo que escuchay pronunciamentalmentelo que lee. El apoyoy
construccién de herramientasy metodol ogiasespecificasen el ambito delaintercomprension,
como sefidla Hediard (1997)'® resultanecesario.
Leprobléme qui sepose est desavoir lerble quejouent d'une part I'image visue-
Ile du signifiant dans la compréhension écnte, d'autre part I'irnage visuelle de

lacompréhensionorale et celaen vue demettre au point une methodol ogiequi
puissefaciliter lacompréhension entrelanguesvoisines.

Unade las habilidadesempl eadas, como veremos, consisteen latécnicade ' espacios
en blanco™. En un folio aparte, amedidaque & alumnoescuchael mensgje, trazaraunalinea
que representa el o los grupos fénicos correspondientes. Debera para ello, prestar especia
atencidnalaprosodia, a lugar eintensidad del acento empleando sus parti cularesestrategias
metalingisticaso pragméticascon el objetivo de identificar pistas que puedan conducir ala
captaciondelacomprensiénglobal . Hay que sefialar que, en estesentido, nos han sidodegran
utilidad |os conocimientosde transcripci dnfonéticaque, a modo de especiede boite a outils
se leshafacilitado previamente.

Heaqui algunasde sus respuestasrepresentadasen variasfasesy distribuidasasu vez
en dos segmentoso grupos foni cos. Reproducimosen términosfonéticos, siguiendo el esque-
ma desarrollado con un retroproyector en el aula.

Respuestas:

Primer intento:
/gaRs’ pa/ zonaopaca ausenciatota de respuesta

Un grupo de dumnos identifica un sujeto. Sabe, con certeza, que se tratade una ora-
cion negativaporque discriminael segundo elemento de la negacion. Cree percibir, por otra
parte, aunquemuy ligeramente,un “faux amis ” desdeel momento enquelaidentificacon una
pal abraque recuerdaen su LM, menaje pero es incapaz todaviade sistemati zar nada.

Segundo intento:
l..gaRs’ trav pa / nas t° ma

Otro grupo dealumnosdiscriminael articul o pero no consigueestablecer con claridad
la oposicién fonol 6gica, marca singular/plural, entre/."./, singular, /¢/, plural. Habidacuenta

10 Hediard,M.,(1997)" Représentationorale e écrite du signifiant dans la compréhension du frangais: cxpériences
menées auprés d'un publicitalophonc' en M. Maillard ct L. Dabenc(coor d.),Versune métalangues sans frontie-

res? Lidil n° 14. Grenoble. Lidilem.P.U.G. 145-154
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delaparticularidad fonéticade lalengua francesa caracterizada por laausenciade marcasde
nimeroen e cadigo oral, el primer segmento hasido percibido tanto como singular o plural.
Sinembargo, dentro de este grupo de alumnos, a gunos optan por lasolucion singular a haber
podido establecer lasoportunas referenciasal posesivo/t°l francés, y susequivalencias/tw/ es-

pafiol, Itf v/ gallego — portugués.

Tercer intento:

Unatercera audicion, realizadacon un interval o de varias semanas, después de gjerci-
ciosintensivosde comprension oral, ofrece nuevoslogros y debo reconocer que sorprenden-
tes e inesperados, en cierto modo, por |as habilidades que han desarrollado los alumnos que
han permitido unas adecuadas estrategias metalinglisticas.

gaR¢® trav pa 1 m..nas t° / pxis..mi

En estafase, que ofrece una mayor complejidad fonica organizadaen toma a tres gru-
pos fénicos, los conocimientos de graméti ca proporcionados a los alumnos les facultan para
aplicar reglas de estructuracion sintactica. Y es que en francés, segin acabamos de ver, por
efectos de neutralizacion fonéticafinal de palabracomo resultado del debilitamiento de voca-
les, esimprescindiblela presencia de la determinacion. Sin embargo, se observa que el dum-
no aplica una gran dosis de " creatividad onomasioldgica personal, en la direccion ya
sefialada por Gremmo.

Pero en este caso, y creo que acertadamente, en la direccion apuntada por Hediard
(ibid), s bien no se puede minimizar el papel que desempefiael modelo citado, no podemos
descartar otros referentes. Tal es el modelo semasiol 6gico que concede prioridad a la percep-
cién de las formas linglisticas presentes en su estructura superficial: (estructuras prosadicas,
como veremos decisivas en francés, lexicales, sintécticas). Como consecuencia de todo ese
proceso, el significado se construird por lainteraccion entre la informacién aportada por el
oyentey lainformacion que se desprende del texto.

Pero alin asi, y a pesar de las habilidades desarrolladas por 10s al umnos en este sentido,
s haconstatado que el desequilibrio entre estas dos fases produce un efecto inesperado: indu-
ceamenudo a error en francés. Tal vez se produzca precisamente por la puesta en préctica,
como en este caso, de hipotesis formales de interpretacion debidas a unainsuficiente compe-
tencialinglisticaque podriamossituar anivel desu LE o LM, y que producen, en simulténeo,
en e alumno lasensacion de un discurso " hueco", vacio de significado, en definitiva, condu-
centes a unas estrategias de comprension mediante " adivinanzas™. No quiero decir con esto,
por otraparte, que pretendamosaqui minimizar |os efectos beneficiosos parala comprensién
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global que & fendbmeno supone, en primer lugar y rentabilizadorasposteriormentede lacom-
prension especifica.

Centrandonos con mayor precision en esta'* productiva' etapa comprensiva, algunos
alumnos, en efecto, han colocado, con precisién, un determinantearticulo recurriendod " or-
denldgico": (DET.) SV C. Sinembargo, y por haber semiidentificadolamarcadelanegacion
por excelenciaen el codigooral, /pa/, y noasi laprimerapartedelanegacion/ n../ por ser mar-
cade codigo escrito pero marca' cero en e cddigo oral, transformaesa oracion negativaen

“afirmativa". Prueba, una vez masdel desequilibrioal que haciareferenciamés arriba.

Pero este ejempl o hos vaa demostrar, como vamosacomprobar, que loserroresen la
comprensionse producenavariosnivel es, derivados princi pal mentedeausenciasen lapercep-
cién que siempre precede a la comprensién, o, dicho de otro modo, de estrategiasadecuadas
en la escucha: ausencia de lo que podriamos denominar del ** paisaje sonoro de la compren-
sion™ (Lothe1987: 14.)"', y, en simulténeo de reformul acionesintuitivas del mensagje encami-
nadas a tratar de resolver € problemaen ladireccion' conveniente” parael locutor.

Siguiendo nuestro andlisis, pasamosa segundo grupo fonico.

En estaterceraaudicion, € alumno escuchala palabramenajey laasociaa utensilios
del hogar (segun laacepcion del diccionario). En realidad sucede con frecuenciaque esosfa-
s0s “faux -amis”, alin siendo menos numerososaue los “vrais-amis” (Licari 1992)'? actdian
de dos maneras hasta cierto punto equivocas. Por una parte pueden facilitar lacomprension
pero, por otra, ladificultan en lamedidaen que el aumno optaamenudo por parénimosy en
agquellas circunstanciasen que no encuentra ninguna correspondenciaentre los fonemasdel
francésy el espafiol: menajeo menaza/menasa /amenaza no discriminandocon claridad los
fonemas/ |/ /a// 171/, 10 gue asu vez crea unagrave zonade resistenciapor laconfusionentre
sustantivoy verbo. Deahi nuestro interés, como ya he reflejado en otro de misarticul os, por
hacer hincapiéen laprimeratomade contacto con el aprendizajedelal engua Francesa, en la
profundizaciony adecuacion de contenidos fonéticos facilitadores para la discriminaciony
percepcion de los sonidos.

En realidad, como acabo de exponer, el alumno ya ha creado una zona deresistencia
opacaalacomprensiony paralas secuenciassiguientesno hallardunacémodasol ucién. Con-
centrado yade antemanoen unaidentificacionlomés' linea"' posible de cadaformalinguisti-
ca con criterios semasioldgicos, y ante la dificultad sefialada para la discriminacion de
sonidos, opta por re-crear unaimagensonoray visual tratando de identificar cual quieraccién
gue sea capaz de articular d mensgjeque trata de aprehender...

Tal vez, al ser, cas siempre, la categorizacionde las unidadesla principal preocupa-

11 Lhote, E. (1987) A |la découverte des paysages sonores des langues. Annalcslittéraires de 1"Université de Besan-
con. Paris. Les Belles Lettres
12 Licari,C., (1992) 1veri amici, lessico comunefiancese, inglese, italiano. Bolonia. PitagoraEditrice.
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cién delos alumnos, a conceder prioridad, de manera bastante sisteméticay absoluta, al ver-
bo (Degache 1996) y, ante laincapacidad en laidentificacion del imperativo, y lavacilacion

entre sustantivoy verbo, el aprendiz necesita tal vez en este momento de maneraimperiosa,
aquellaformaverbal que articule en tomo a si la accion requerida como procurando detener

esadimension, "' fugitiva" como el tiempo, de todo momento comprensivo y que asu vez 1o

condicionaen e espacio (Millet 1992:116)".

Respecto al tercer grupo fonico, es conveniente comenzar su andisis partiendo de esa
referenciasiempre constanteen lalenguafrancesa cual es el orden de apariciony disposicion
de los elementosya seaen lafrase 0, como en este caso, en la palabra.

Y esque lapalabraépuisementpropiciaun calcodelaLM, quetranscribimosen térmi-
nos fonéticos para unamejor identificacion: : e pxi se/s.. mi", esdecir

une certaine manikre d'écouter et de voir la langue,

seglin sigue sefialando Lhothe (ibid.) porque, como han sefialado otros autores, en €l
aprendizajedelaintercomprension de lenguasextranjeras proximas, resultaprobado que e es-
tudio de la carga semantica de los congénkres vrais-amis (Hediard op., cit.,) en francés (el
caso de ménager/menaje ambosdel latin de un derivado de"'mansione”, y el de ton/tu) facili-
ta, en gran medida, el acceso a sentido de otras lenguas romanicas.

Sinembargo, |legadosaeste punto, conviene destacar, un aspecto que creemosde gran
trascendenciaeimportanciaen lacomprension delalenguafrancesay que resumeta vez uno
delos objetivos de este articulo.

Setrata, unavez mas, delanecesidad de tener siempre presente que, cuando hablamos
de desarrollo de competenciascomprensivas en francés, setrate o no de contextos unilinglies
o plurilinglies, debemos identificar previamente a qué nivel linglistico nos estamos
refiriendo.

Larespuesta a este interrogante tal vez se desprenda, a modo de conclusion, del desa-
rrollo mismo del proceso comprensivoy de la solucion aportadaal sencillo problemaque he-
mos planteadoy que entronca, asimismo, con otro de nuestros obj etivos, sin necesidad de caer
en tremendismossin esperanzaen lalineade los" plaidoyers' tan ala modacomo losHagege
0 Dunetton'’.

Coincido en este punto con Fintz (1998)"6 en el sentido de que lacomprensién no se ve
en gran medida afectada por €l no respeto de la norma como observamos a menudo en nues-

13 Millct, A., (1992) Oral-écrit: zones de perméabilité. Lidil. Diciembre: Des Lettres et des sons, 113-132

14 Hagége, Cl. (1996) Le frangais, histoire d ‘un combat Paris. Edit. Michcl Hagége

15 Dunctton Cl. (1999) La mort du frangais. Plon. Paris

16 Fintz, CL. (1998) La didactique du frangais dans !’enseignement supérieur: Bricolage ou rénovation?. Paris.
L Harmatan
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tras clases. Los casos realmente resistentessuelen ser bastante reducidos y subsanables me-
diantefeedbak o materia esespecificos. De ahi los problemas con |os que nos encontramos
cadadiaalahoradevalorar loslogros en lacomprension, por susfaltasde coherenciasintacti-
ca, por gemplo, o por su capacidad parasignificary nivel comprensivo.

Por otraparte, resultailustrativoen este sentido, €l acercamientoque se esta producien-
do, y hay quesefidar que cadavez méscreciente, entre model oslinguisticos,en d lengugeco-
tidiano entre e codigo ora y el codigo escrito “oralizado™, como se observaen € lenguge
infantil, repleto de analogiasy en habl antes perteneci entesa estratos sociales con mas bajo ni-
vel cultural como se demuestraen las formas t'amie, por "'ton ami€' t'es por "'tu es” les che-
vals por "les chevaux" siguiendo la gradacion ton/t’, tu/t™-al/als, que representado en
términosfonéticosvieneaser /t6/ t/, /ty/ /t/, /al/o/, esdecir, eliminandovocal esfuertes como
sonlavo" nasal, la™u’ larga, [a™0" cerrada(diferenciacional/o), contrariamente d registro
oral culto, semejantea espariol en donde esasvocales, si bien no han pasado por un efectotan
fuertede sonorizaci6n que conduceincluso aladesaparicion de consonantesy vocal es, son dé-
biles: tuamiga, tueres, caballos, que representadoigua menteen términos fonéticos: /twami-

ga/ tweres/kabak.os.
2.“FASE: Cuando el oral se escribe

Contrariamentealo que puede desprenderse delasimilitudgraficaentrelaslenguasro-
mances, d francés es unalenguamésdificil de escribir de lo que puedaparecer aprimera vis-
ta Aln a pesar de que su "air de famille” sea una gran ventagja, a veces, como hemos
comprobado, conduceamenudo acometer erroresen lacomprension oral y todaviamésen la
escrita por la excesiva reformulacion de hipotesisdeductivasque posibiliten |acomprension
de mensgesen d oyente.

En realidad, como sefidla Gremrnoy Holec (1994: 32)"

D'abord, I'auditeur établit deshypothéses sur le contenu du message en se fon-
dant sur les connaissances dont il dispose.(...) Ces hypotheses sémantiques
sétablissent a différentsniveaux: elles anticipent la signification du message
(cedont il est question) aussi bien au niveau global du message tout entier, et
sont dansce casimprécises,'floues', qu'au niveau plusrestreint (...) représen-

tées en “surface” par des unités formelles telles que le tour de la parole,
I'énoncé, la proposition, |e groupe de mots...

alo que cabria afiadir en este caso un rasgo suprasegmenta determinante: la entona-
cion como rasgo ' facilitador™ delacomprension oral.

17 Gremmo, M., J., Holec, H (1994) " La comprkhension oralc: un processus et un comportement en Le Frangais
dansle Monde"' n°spécial, février-mars; Adquisition et utilisation d'une langue étrangére. L'approche cogniti-
ve. 3040
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Como acabo de sefidar, cuando un alumno escucha cualquier mensaje en lengua ex-
tranjera, en realidad contemplay percibe un personal paisajesonoro, en términosde L othe, cu-
yos elementos aclsticos no significan nada. Surge inmediatamente una i mperiosa neces dad
de apoyo y recurso alaimagen visual, ala representacion mentd de la escritura(Wioland
1994:78)"%, alamaterializacion gréficade laimagen sonoradel significanteparalo cual, del
anterior proceso de discriminacion de sonidos, pasamos ahoraa método fonogramico (dela
foniaalagrafia) al objeto de establecer similitudesfoni co-seménticas entre lenguas romani-
caspréximasal alumno.

Si bien entrelenguas vecinaslos rasgos semanti coscomunesy las connotaciones cultu-
ralesfacilitan, en gran medida, el acceso a sentido, ciertasestrategiascomo unaadecuadadis-
posicion y distribucion en clase de los alumnos, por nivelesde conocimientoen LE, puede
resultar unaeficaz ayudaala puestaen comun y negociacion de significadosy alaestructura-
cién de lo que hasido aprehendido despuésde cada audicidn.

Otro delosobjetivos de estaexperienciano estaexento de criticaa planteamientosy en-
foquesdidacticostradicionalesmuy en lalineaestructuralistay behavioristaqueen e aprendi-
zaje de Lenguas Extranjeras, -y concretamente en € caso de la Lengua Francesa por tener e

“privilegio” de gozar de mayor tradicion didéctica-, preconizan, todavia hoy un aprendizaje
gueseasientaenlamanipulacion oracional de estructuraslingii sticas estereoti padasy a menu-
do descontextualizadas, en definitiva, una primeraexposicion a la lengua comenzando por

“lo”escrito.

De ahi que hayamosinsi stidoen mostrar | as dificultades que puede presentar lalengua
francesa si se comienza € aprendizgjepor las destrezas escritas: comprension y expresion,
continuando en la direccién de métodos de aprendizaje de |as lenguas clésicas, observacion
gue hago extensi bleatareasdeintercomprensién medianted recurso aunagramética' parti cu-
lar' a cada sujeto con su propio sistema de apropiacion de la comprension ora por

" descubrimiento”.

Concretando estosresultados, en ef ecto, ese gjemplo ad hoc demuestraque, s losalum-
nos comienzan por lalectura, vemosque, por una parte, esincapaz de apreciar quesetratade
un imperativoy, por otra, nos revelan hasta qué punto son eficaces” esos métodos que procla-
mean € inicio del aprendizajecomenzando por lagramati ca, prueba quel os conocimientosgra-
maticalesno permitenal alumno un asentamientoe interiorizacion intel ectivasadecuadas que
permitany potencien el desarrollode lacomprensién.

En ese sentido, comenzar por tareasde comprensi 6n oral favorece lapuestaen practica
de estrategiasde comprensi6n, de fendmenos de transferencia de las lenguaslatinas conoci-
das. Y es asi, precisamente, como, con € recurso a estrategias metalingisticasfavorecidas

18 Wioland, F.,(1994) Lerédle de ’écrit en didactique de la prononciation du frangais langue étrangére. L'écrit en
frangais langue étrangére. Réflexions etpropositions. Strasbourg. Presses Universitaires de Strasbourg



Andesde FilologiaFrancesa, n.° 11,2002-2003
EL FRANCES BUSCA SU "TEMPS PERDU" EN EUROPA

por laentonacion, por gemplo, e alumno'' descubre'y reconoce laformadeimperativoen el
registro oral.

La aportacién de instrumentos y materiales linglisticos se hace en este punto impres-
cindible: preferimos el recurso alos instrumentos tal escomo transcripciones fonéticas, es de-
cir, representacion de los sonidos, que e alumno trata de identificar por la escucha, en
términos de representaci on fonemética. Serden laetapa Ultimade todo el proceso, que denomi-
node" verificacion™ como seresolvera el problema. Deahi lanecesidad de establecer siempre
un corpus de material comin de referencia previo.

Interferencias en |ladescodificacion de mensajes orales

Las interferencias en la descodificacion oral, y a veces en laescrita de un enunciado
suelen producirse atres niveles distintos:

* A nivel cultural
* A nivel fonético
* A nivel sintactico.

A nivel "culturd", observamos que, en esta frase la palabra gar¢on hasido rapidamen-
te identificada a lo que ha contribuido, sin duda, el rasgo suprasegmental de la entonacion.
Ademés, algunos aumnos han dado respuestas como "'a veces oigo llamar a los camareros
asi"', o," cortarel peloalogar¢on” . Ese grupo dealumnosdiscriminacon claridad /gaRsuy/.

Sin embargo, lacomprension presenta de nuevo ciertos niveles de resistenciafonética
si ese mensaje es pronunciado a velocidad normal porque ™ oculta”* la negacion de lafraseya
gue, como es sabido, anivel hablado |la marca de la negacion por excelenciaen todas las len-
guas romances ya no es en francés el monosilabo &ono /n../ sino /pa/ y es precisamente esa

" desproporcion'' cadavez mayor, entre lalenguaoral y laescritalo que arrastraa alumno ala
incapacidad parainferir laprise d'indices permettant de confirmer ou dinfirmer ses attentes
formelles (Gremmo-Holec 1990:32)".

Enefecto, sin/n../ noexiste/pa/ . Lanegacidn esesperada oralmenteen un''pas”, pero
gueasu vez es polisémico en francésy que se prestaa confusi6n todavez quelossignificados
en unalengua suelen ser empleos de términos en combinaciones sintéacticas ligadas a circuns-
tancias, es decir, en frases, y, esas circunstancias, como en este caso, pueden variar.

En cuanto a la palabra travaille, han percibido - y asf |o han reproducido por escrito
cuando les hasido requerido-, solamente'traba’*, esdecir, laraiz de un verbo con unatermina-

19 Gremmo, M. J. Holcc, H.,(1990) La compréhension orale: unprocessus et un comportement en Acquisition et uti-
lisation d’une langue étrangére. Rcnnes. Hachette
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cién " universal" que desconocen. Y es que como sefidla Walter (1988: 242)%, el francés len-
gua etimoldgica, plantea, a pesar de todo, mas problemas de comprensién a sus lenguas

romanicas hermanas que al revés debido a laimposibilidad de deducir qué tipo de consonan-
tes 0 vocales han sufrido un proceso mas intenso de sonorizacion que las ha hecho desapare-
cer, todo ello con otradificultad afiadida como puede ser, por giemplo, el hecho deladivision

sil&bicade palabras co-genéricas que poseen sonidos ' bérbaros™ para el oyente que enmasca-
ran la comprensién como son layod o incluso |os sonidos nasales. El material complementa-
rio deayudasera en este caso un completo manual de conjugacion autilizar en laetapaque he

denominado de verificacion.

Idéntico planteamiento paralapalabra ménage, si bien, en este caso, el alumno sefor-
ma unaimagen auditivay visual concreta en tomo a terminaciones que considera ' muy"* fran-
cesas, aungue menos nitida que en el caso de la palabra travaille. Me refiero a caso, casi
siempre problemético en su tratamiento, de laterminacién /../.

Ambas circunstancias unidas en este caso a unahipétesis de salidaformulada apriori
por semejanza con el espafiol menaje desequilibra sus estrategias desde el momento en que és-
tas son maximalistas, como sefiala Grernrno-Holec (op., cit.,:36) porque el alumno trata de
comprenderlo todo, descuida sus estrategias metalinguisticas y como consecuencia olvida
que:

Lecritére deréussite de sacompréhension est laréalisation de son objectif et ce-
lui-ci nerequiert pas toujours une compréhension exhaustive, voire une écoute

détaillée. Cette attitude de sur-correction, (...) lui fait perdre son initiative
d'auditeur.

A diferenciade ciertoscriterios, lacomprension normal no implicamés que en muy ra-
ras ocasiones la comprensin exhaustiva, perfectamente descodificada y segmentada, palabra
apalabra, del mensgje. De ahi tal vez deriven las interferencias erroneas sefialadas porque la
imagen acustica no permite alcanzar laimagen visual equivalente del significante entre espa-
fiol y francés en la medidaen que el alumno no dominael sistema fonogramico de lalengua
extranjera.

Por ello descodifica la palabra épuisement en tres segmentos que representados en len-
gua escrita serian et...puis... se...mediante la correspondencia espafiola “y ...después..
se...alo que afiade otra palabrapolisémica oscura” ""'man". El dlumno encuentra en este mo-
mento una serie de segmentos opacos derivados de esa microestructura creada anteriormente.
Por ello, ladescomposicion de lapalabra épuisement no le haresultado operativa, como bien
hademostrado Masperi (1994b)*' en experiencias llevadas a cabo parailuminar |0 que é1 deno-
minazonas deresistenciaa lacomprension y tratamiento por anélisis sintactico poniendo de

20 Walter, H. (1988) Le frangais danstous les sens. Paris. L affont
21 hup://www.u-grenoble3 fr/galatea/mm1994b.ntm
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relieveque, o bien setratasimplemente de un reflejo condicionado por ciertas practicas escola-
resy en qué medidala' necesidad" deidentificacion de laaccion mediante un verbo (esperado

en este caso) resultabeneficiosa, rentable eimprescindible parael proceso dedescodificacion

hasta producir un cierto efecto “halo™y, por otra parte, si en realidad esta practica constituye
en s mismauna'inversion productiva “,

dequels moyenslelecteur dispose-t-il pour repérer lenoyau verbal a l'intérieur
d'un segment opaque?

El g emplo anterior nos demuestra pues que lacategorizacion gramatical, si bien en al-
gun momento puede resultar de utilidad paralacomprensién oral, debe sustentarse en unare-
flexion autonomay en latomade concienciade lasherramientasy estrategias metalingtiisticas
delasquedispongael aumno, estrategias que Masperi denominade' atonivel" basadasen es-
guemas convencionales. Estos esguemas, en nuestras experiencias estan fundamentadasen la
elaboracion de fichas que recogen aspectos contrastivos fonéticos y morfosintacticos ademas
del recurso a corpus especificos de vocabulario y adiccionarios correspondientes en la etapa
Ultima de todo nuestro proyecto comprensivo.

Ello significa que el andlisis microestructural que impone la descomposicion sintacti-
cadebeinteraccionar con el cuadro macroestructural del textoy, en todo momento, aescalasu-
perior de laconstruccién semantica.

3% FASE - Resolucion de problema mediante recurso a lenguas romances
proximas:

Segmento n®1:
Optamos en este punto por el recurso ala comprensién escritacomo estrategia parala

comprension oral.

1.- Comprension escritacomo recursodidactico. Grafias 'posibles”. Sndescartar errores.
Respuestas:
» Gargon
* ne(no)
. travaille (gallego "trabala", espafiol "trabaja’, portugués "travahla”, italiano trava-
glia).
e pas.
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2.- Comprension oral
Estrategia: Deduccion de elementoslinguisticosy sintacticos
Ayuda: Entonacion enfatizando orden y la palabra''pas’
Resultado: Dudoso
Algunasrespuestaspor € nimerode logros:

a) "Trabga" " No sé qué significa la primera palabra. Escucho otra que se parece a tra-
bajo pero desconozco el tiempo. ”

...” trabgja" ... "Escucho trabaja y algo antes que deberia ser un sujeto”
b) "non traballa" Es una oracion negativa porque escucho un “pa”y la palabra traballo
en gallego.

¢) "Chava no trabgja"... "ldentifico tres palabras clave: "gargon”, "trabgja’ y "pas"
pero en francés necesitaria un sujeto por lo quela respuesta correcta seria: e chaval
no trabgja"

d) " Chaval notrabajes" Por la entonacion ypor el "'pa* dedujeque setrataba de unimpe-
rativo negativo del verbo trabajar”.

Comentario:

Dos elementos han sido determinantesen lacomprensiénoral de este primer segmen-
to: @ parentescode la palabratravaille (mas concretamentelaraiz trabaj- con lenguas proxi-
mas conocidas (sobre todo gallego, portuguésy castellano, por este orden) y la marca por
excelenciadelanegacionanivel oral: /pa/ apesar de tratarsede una palabraque no es monosé-
micaen francés.

Sin embargo, no percibela negacion en francés porque esperaencontrarlacomo en es-
pafiol delantede verbo. Por lo que respectaalapalabragargon ha sido considerado por algu-
nos alumnos como término opaco puesto que esta palabra ha sido introducidaen nuestro pais
hace décadas,“cortar € peloalo gargon™.

S partimos, como sostienenalgunosautores, del papedl delalenguamaternaen fenéme-
nosde"transfert de competencias,podemosafirmar con S. Moiranden su obra Une grammai-
re des textes et des dialogues (1990), que, frentea cualquier situacion de comunicacion, €l
oyenterecurre aun doblesistemade referencias. externas(formalesy de contenido cultural y
vivencial) y otro de referenciasinternas (anéforas, reglas, esquemasetc).
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Segmento n°2:
1.- Comprension y representacion escrita
Respuesta:
“menase”, "'menace”, ""menaza’, ""'meaza’, "'menge”, "amenaza”
... "comprendo la primera parte delapal abra mena pero nola Gltima que se parece a
menaje o al verbo amenazar” .

En lineas general esestas han sido | as respuestas més frecuentes.

Estrategia: deduccidn de elementosfonético- gréficos fundamentalmente. Recurso alaanalo-
gia: menace>menaje>>amenaza

2.- Comprensién oral.
Ayuda: fonol6gica. Oralizaciénde laterminacion.
Resultado: cero

Paraevitar entorpecer el procesode aprendizajeentrelenguaslatinas, apesar delafaci-
lidad aparentementecompl g/ adebido | as polival enciassemanticas, resultainteresantey esde
granutilidadd estudiodelos con- géneresheter6fonosparaestabl ecer aquell oslazospertinen-
tes entre las representaci onesfonol 6gicasy ortogréficasen el seno de todo repertoriolexical
(Séguin 1994: 192)%.

Segmento n® 3
1.- Comprension y representacion escrita.
Respuestas:

a) “Et” “puis” “Se” “man”,

EX IS 9 <&

b) “et” “puis” “c’est” “man”,

ERIRNTINpR L T3

c) “et” “puis” “se” “ment”,

Estrategia:
El alumnollegaa un callejon sin salida debido a unadescomposicidnsilbicaerronea.
Imposibilidad de categorizacionsemanticay gramatical. Falsaanal ogiaen puis/depuis>pues,

22 Séguin, H., (1994) Les congénéres anglais-frangais. Eludede leur similarité graphique et suggestions d'exploi-
tation pédagogique. L ‘écrit en frangais langue étrangére. Réflexions € proposilions. Strasbourg. Presses Uni-
versitaires de Strasbourg
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después que desencadena la atribucién de significadosa significantesopacos o inexistentes:
Se, ce, c'est man, ment cero

2.- Comprensién oral. Ayuda:

Entonacion, intensificandosilabasfuertes(inicia y final) que propiciael oscurecimien-
tode/s../ pero, ademas, unasefia determinante:lapercepcion en e alumno dequesetratade
una sola palabra. Lasiguientepistaserapues laidentificacion delapalabraen un diccionario
en etapas de comprobacion con material.

Resultado: cero

4°FASE. Etapade verificacion.

Comprobacién con materia . Diccionarios, corpus especificosde vocabulario, graméti-
cas, soportesaudiovisual esetc.

Comohe venido sefidlando, en lacompetenciacomunicativaoral, y tambiénen laescri-
ta, larecomposicion del significadode unalenguaesamenudo un procesoen € queestanim-
plicadas una serie de combinacioneslingliisti cassujetasasu vez aotraseriede combinaciones
circunstanciales representadaspor medio de fiases.

Hemosobservado cdmolasegunda secuenciaha puesto derelieveque, cuando el dum-
no percibe un cierto sentido en una fiase, establece un cierto tipo de sinonimias, de antoni-
mias, de equival enciaslinglisticas entre lenguas proximas, eficacesen mayor o menor grado,
pero que simultaneamente necesitan el apoyo de material especifico conceptual.

Rematadalafase de escritura, o de pre- escritura, esdecir, laetapa que he denominado
como ' probable”, y si partimosdel hechode que nuestro objetivofinal essiempre lacompren-
siony no € respeto ciego de lanormacon lainterpretacion de un “francés posible', en unapri-
mera fase, resultaimprescindible alcanzar un logro aceptable de comprensién globa del
mensgje escuchado mediante la reformulacion de hipétesis conceptual es susceptibles de
propiciar una aproximacion ala comprensién especifica.

En laprogresivareconstruccién de la totalidad del enunciado, una determinada hipote-
sisde salida, dgunos alumnos ponen inmedi atamentede relieve la palabraménage. Segiinla

definicion del diccionario™: "' gobiernode lacasa y otras acepcionesrel acionadas con € ho-

gar ademas de "'ahorrar", ""administrar, " emplear bien™, ""no abusar'' (ambas més confusas
parael alumno todavia, alas que siguen otras que consideran de " dificil" traduccion al espa-
fiol.

Se hace necesario en este momento suministrar ayudaindicando e valor genéricode

23 Diccionario Langenscheidt (1973). Madrid. Heroes.
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ese verbo que no es otro que "' cuidar'', ""mirar por' yase trate del hogar, de lasalud etc, que,
trasladado al texto, realidad significa ' evitar el agotamiento™.

Dificultades deeste tipo de trabajo lingliistico con lenguas romanicasrevelan la necesi-
dad de nuevos materiales de apoyo alacomprensién con e desarrollo de fuentes de informa-
cién linguistica que posibiliten el tratamiento automatizado de datos, servicio de busgqueda

"inteligentes”, un corpus lingistico variado para elaborar aquellos materiales de apoyo en el
aula que estén ligados @ tratamiento informético del lengugje y que, en simultaneo, ayude a
los docentes en sus planificaciones cumculares orientadas a la formacion plurilinglisticay
pluricultural.

En cuanto al tema que nos ocupa, ¢no seria conveniente un diccionario multilinglie ba-
sado enpredicados, esdecir, en los significados que tienen que ver conlapalabra™evitar?En
varias lenguas romanicas?

L ostrabaj os existentes en este campo como el de Wierzhickaacercadel ingléscon 300
verbos, constituyen un material imprescindible y gran ayudaalaintercomprension delenguas
romances que permitiria, en gran medida, la permeabilidad de la opacidad propiciando lama-
nipulacion de estrategias d mismo tiempo que una gran dosis de seguridad y pistas de
reflexidn frente a unalengua desconocida.

Por otrolado, lacomprensién es, ante todo, energia vital y los mecanismos de apropia-
cién se veran estimulados y favorecidos en la medida en que exista un imput, que, siendo pri-
meramente incomprensible es susceptible de dejar de serlo mediante un completo trabgjo de
busqueda a nivel personal o de grupo. Laexperiencia en este terreno nos ha demostrado que
las tareas de intercomprension se revelan como un eficaz método de potenciacion de la
interaccion entre grupos de alumnos y el profesor.

Hemos elaborado y utilizado un sistema defichas en dos nivel esdistintos pero comple-
mentarios

a) A nivel morfoldgico estableciendo las distintas correspondencias entre articul os, pro-
nombres, adjetivos, exceptuando €l verbo que requiere un tratamiento especial.

b) A nivel seméntico una especie de "boite @ outils” especifico para cada texto pero que
puede ser aplicado y reinvertido en otros contextos. Como he venido sefialando, un
diccionario unilingliey otro bilinglie resultan indispensables paraenfrentarse a poten-
ciales zonas de resistencia en semi-autonomia.

Contemplando de cercalos predicados de palabras en unas determinadalengua encon-
tramos, por g emplo, verbos en francés como “ordonner”, "' suggérer” ," demander" 'pero tam-
bién sustantivos y expresiones como "poser une question”, "rnitrailler quelqu'un de
guestions”, y adjetivos.
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CONCLUSION

Contribuir a iluminar zonas de opacidad mediante el recurso a comparacion e
intercomprension de lengua roméanicas, ayudard a mejorar la competencia comunicativaen
francés por unaparte, y apropiciar unareflexion sobre su funcién en lareorganizacion parala
igualdad lingliistica en Europa por otra, desde e momento en que la transferencia de
conocimientos de esa lengua puede ser aplicada a otra.

En segundo lugar cabe una reflexion sobre lalengua en cuanto sistema e institucion
conlaformulacién de nuevas hipétesis e interrogantes acercadel progresivo distanciamiento
entre lengua normativa, lenguacoloquial, que nos hace ser cada vez mas conscientes de que
laslenguasromanicas, apesar delas aportaciones que cadacomunidad haincorporadoalo lar-
go de la historia de cada lengua, contintian siendo hoy depositarias de aquel latin vulgar que
unificd buena parte de Europa, y que podemos acortar zonas opacas que solo en aparienciadi-
ficultan la intercornprension, que las investigaciones que se realizan actualmente (Eurom4,
Galatea, etc.) tratan de esclarecer.

Lacomprension oral y escrita constituye hoy en dia un amplio campo de experimenta-
Cidn en laperspectiva crecientede sectoralizacion de laensefianza. Con laexperienciaque aca-
bo de exponer he tratado de mostrar como con la explotacién del lenguaje oral estandar del
francés, mediante estrategias adecuadas paralaintercomprensién orientadaa un pablicohispa-
nofobo adulto se enriquece la comprension en francés y se propicia, en simultaneo, la
comprensién multilingte.

Aun cuando el camino arecorrer parece largo, podemos afirmar, sin embargo, como
también sefiala Dégache, C. Maspieri, M., (1988) que el camino esta abierto en ese campo y
que yacontamos con unadidécticade laintercomprension. Afadir que laelaboracion de pro-
gramas y materiales especificos, como |0s que yase estan llevando acabo, permitiran unaver-
dadera comunicacion plurilinglie en el marco de la construccidn linglistica de la Union
Europea beneficidndose de laproximidad lingliistica de las lenguasdel arco romanico. Lalen-
guafrancesay lalenguaespafiolaestan llamadas aintercomprenderse y caminar dela mano en
€sa nueva aventura.





