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En mayor o menor medida, |a traduccién siempre ha estado presente en los estudios
de Filologia como una préactica habitual dentro de las asignaturas de lengua, en dos modali-
dades principalmente: traduccién directa y traduccion inversa, ambas enmarcadas dentro de
latraduccion pedagdgica, esto es, como un instrumento para la ensefianza/aprendizaje de la
lengua.

Desde hace algunos afios, se imparte en la Facultad de Filologia (Universidad Com-
plutense de Madrid) unanueva modalidad de traduccion quetratade alejarse de latraduccion
pedagdgica para aproximarse a la traduccion profesional. Se ha desgajado de las clases de
lengua para adquirir la naturaleza de asignatura.

Se produjo este cambio con la implantacion de un nuevo plan de los estudios de
Filologia en la Universidad Complutense de Madrid, a partir del curso 2001-2002, lo que
permitié la creacion de las asignaturas optativas Practicas de traduccién jrancés-espariol
I'y Practicas de traduccién jrancés-espafiol /7, impartidas respectivamente en el Primer y
Segundo Ciclo.

Desde un primer momento estas materias estan orientadas hacia la traduccion de tex-
tos especializados en general y de textos cientifico-técnicosen particular.

Perfil del alumnado

El alumnado que cursa las asignaturas en cuestion no presenta un perfil unitario. Si
bien una gran parte de los estudiantes provienen de una formacion en Letras, existe un des-
equilibrio en sus conocimientos lingisticos. Dado que las materias objeto de este articulo
se imparten, de acuerdo con el Plan de Estudios en vigor, en materias optativas a partir del
2" Curso, se podria pensar que los alumnos tendran un buen nivel en francésy un nivel bas-
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tante aceptable en conocimientos metalinglisticos. Mas, la realidad es muy distinta ya que
el tiempo de aprendizaje de los alumnos, su nivel de partida y su experiencia de la lengua
(los habitos de aprendizajes, | as estrategias universitarias y las competencias adquiridas) han

ido creando ciertos niveles: frente a alumnos nativos —procedentes principa mente de Fran-
cia o Bélgica-, bilinglies o con buen dominio de esta lengua, encontramaos otros cuyo nivel

es mucho mas bgjo; en algunos casos, los alumnos sélo llevan un afio estudiando la lengua
francesa, dado que esta materia es de libre configuracidn, esto es, pueden matricularse no
sélo alumnos de Filologia Francesa sino también de otras Filologias y de otras Facultades.
Todo ello constituye un gran obstéculo para la didéctica de la traduccion, pues *on ne peut

pas aborder la traduction si les langues ne sont pas maitrisées, et si on le fait, on mélange
fatalement perfectionnement linguistique et traduction™ (Truffaut, 1997: 81).

Este desnivel se reduce bastante en la materia impartida en Segundo Ciclo, pues la
mayoria de los estudiantes son de Filologia Francesa y muchos de ellos han tenido ocasion
de disfrutar de una beca Erasmus en Francia. Sin embargo, para el curso 2004-2005 estas
materias serén de libre configuracion, lo que puede suponer un nivel linglistico del alumna-
do mas variado.

En cuanto a la competencia extralingtiistica, en principio los aumnos de Filologia
Francesa poseen buenos conocimientos de la culturay civilizacion francesas, pues e actual
Plan de Estudios contiene varias asignaturas de esta indole; tales conocimientos se comple-
mentan con los que poseen los alumnos de otras especialidades (Filologia Inglesa, Filologia
Romanica, BellasArtes...). Sin embargo, lareaidad dejaalaluz algunas lagunasimportantes
en lo que atafie a cultura general, en especial cultura espafiola. Por otra parte, dado que los
grupos estan formados por estudiantes en su mayona de formacién humanistica, muchos
no dispondrén de una competencia temética especializada en general y cientifico-técnicaen
particular que les permitaenfrentarse alaterminologia propia de los textos que trabajaremos
en clase. Debemos tener en cuenta que la comprension del temadel TLO y su terminologia
es lo que més dificultades planteaa los alumnos de Filologia en la traduccion de textos espe-
cializados, tal como ellos mismos |o expresan en las encuestas que solemos redlizar (Sevilla
y Sevilla, 1999). Resulta muy enriquecedor para laclase en general contar con estudiantes de
base cientifica, hecho que se esta produciendo desde hace algunos afios.

Se debe tener en cuenta otro factor: € Ultimo Plan de Estudios se implantd en todos
los cursos a mismo tiempo y no de forma progresiva, 1o que implica que, salvo los estudian-
tes de primer curso, los demas alumnos, pudieron cursar materias optativas del Plan de Estu-
diosde 1993 relacionadas con latraduccion: Terminologiafrancesa aplicada a la traduccion,
en e Primer Ciclo, o Andlisis del discurso aplicado a la traduccion, en el Segundo Ciclo.
Esto supone que, durante varios cursos, estamos teniendo alumnos con nociones bésicas de
traduccion frente a otros que carecen de ellas.

Por otra parte, se debe tener en cuenta que los alumnos, ya sea en Primer 0 en Segun-
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do Ciclo, han podido cursar materias cuyos contenidos complementan o amplian los que van
aadquirir en las précticas de traduccion:
- Gramética contrastiva de! francés y del espafiol, en Primer Ciclo;
- Tradtrcciondetextosliterarios, en Segundo Ciclo.
- Andlisisy tradtrccion de textos de la comunicacion (francés-espariol), en Se-
gundo Ciclo.

No conviene olvidar, por otra parte, la cada vez mayor diferencia de edad que tienen
los alumnos. Hace unos afios la mayoria de ellos habia nacido en unafranja cronol 6gica muy
pequefia. En laactualidad no sucedeasi: laedad es muy variada y puede haber hasta 25 afios
de diferencia entre ellos. Tampoco hay que olvidar alos estudiantes que poseen una licencia-
tura, tanto en letras como en ciencias, y deciden hacer unasegunda licenciatura. Su formade
trabajar difiere mucho de los estudiantes que se encuentran en la primera licenciatura.

A ladiversidad de los estudiantes espafioles se une la asistencia cada vez mayor de
becarios extranjeros, procedentes en su mayoria de Francia 'y Bélgica, pero también vienen
de Alemania, Rusia, Polonia, Estados Unidos, Puerto Rico, Australia. Esta diversidad geo-
gréfica se manifiestade forma especial en Practicas de traduccion I. yaque en Practicas de
traduccion /7, los estudiantes extranjeros son todos franceses. En esta asignatura de Segundo
Ciclo, se hadadoincluso lacircunstancia de ser mayor el nimero de alumnos extranjeros que
el deespafioles, |0 que obligaa adaptar |0s objetivosy la metodologia en funcién del nimero
de estudiantes extranjeros.

Si bien pudiera considerarse un inconveniente esta diversidad geogréfica y de espe-
cialidades, no lo es, siempre y cuando se pongan 10s medios para conseguir un intercambio
tanto linglistico como extralinguistico. Asi, los estudiantesde Filologia Inglesa contribuyen
afacilitar el andlisis delos anglicismos, los de Filologia Francesa aportan sus conocimientos
culturales sobre Francia. Los alumnos extranjeros proporcionan no sélo sus conocimientos
linglisticos, culturales o traductol 6gicos sino que informan sobre la metodologia seguidaen
sus centros de origen, |o que constituye un punto de referencia para el docente.

Esta pluralidad determina el disefio del curso y el enfoque de ciertas actividades, al
tiempo que confirma la dificultad de poder partir de una serie de premisas de base para abor-
dar la ensefianza/aprendizaje de las materias que nos ocupan.

No podemos, pues, establecer a priori las caracteristicas situacionales de los alum-
nos, ya que la situacion varia de un afio a otro y resulta dificil poder determinar constantes
y variables. Por eso, dedicamos el primer dia de clase a recoger informacion sobre los co-
nocimientos linglisticos y metalinguisticos de los alumnos, asi como sobre sus necesidades
en lo que atafie a las précticas de traduccidn. De esta forma, podremos fijar unos objetivos
més concretos, acordes con las necesidades de los estudiantesy que, al mismo tiempo hagan
factible alcanzar los objetivos generales marcados por la Universidad. A lo largo del curso,
vamos haciendo comprobaciones para saber si estamos consiguiendo tales objetivos y si la
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metodologia el egida es la més adecuada paratal fin.

Por todo €ello, tratamos de elaborar unos programas abiertos y unas técnicas de trabajo
versétiles que puedan dar respuestaa las necesidades del alumnado de cada afio académico y
gue puedan adaptarse a posibles cambios en el ambito universitario y social.

Objetivosde lasasignaturas

Paradelimitar |os objetivos de las asignaturas, nos situamos dentro de una perspectiva
funcional, segun lacual la definicion de objetivos de aprendizaje se asocia a los contenidos
de aprendizaje, hasta el punto de confundirlos en una misma formulacion, formando un ob-
jetivo global.

Del objetivo genera de las asignaturas es la adquisicién por parte de los alumnos de
una competencia traductora que les permita enfrentarse a las principales dificultades que
plantea no sélo la traduccién en general (considerada como un proceso de comprension y
produccién de textos) sino también la traduccion especializada entre las dos lenguas de tra-
bajo, en nuestro caso, € francésy el espafiol:

- lacomprension del TLO o texto original;

= lablsqueda de documentacion y de terminologia;

- lacreacidon del TLT o texto traducido, las transformaciones y técnicas emplea
das o lasreglas de reformulacion y creacion.

Se trata, pues, de ensefiar al alumno a resolver los problemas traductol 6gicos me-
diante el desarrollo de ciertas destrezas (metodol dgicas, linglistico-contrastivas, textuales,
profesionales). El estudiante debera ser capaz de traducir, esto es:

*  Ser capaz dereconocer y caracterizar los distintostipos de textos dentro de los
diferentes campos de conocimiento. Los textos pueden ser expositivos, ins-
tructivos,... y presentarse de formas muy variadas y cada una con sus caracte-
risticas propias. Como botén de muestra, se puede citar el manual, € articulo
divulgativo, €l anuncio, € folleto.

*  Ser capaz de saber adquirir y afianzar una serie de nociones generales o espe-
cificas sobre las materias de las que versan los textos originaes. El estudiante
deberaser consciente de que"il ne pourra pas valablement traduire, siil ne pos-
sede pas sur lamatihe du texte un ensemble de connaissances qui permettent
aux motsde s'associer pour former un sens commun® (Truffaut, 1997: 85). Ha-
bida cuenta de que la mayoria de los alumnos son de formacién humanistica.
el estudiante debera aprender a resolver las posibles carencias de conocimien-
tos teméti cos con sus conocimientos linglisticos y con la seguridad "' de saber
como abordar el textoy el campo, y como buscar lainformacién que requiere”
(Way, 1997: 486).
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Ser capaz de captar la organizacion textua del TLO, esto es, poder comprender
las nociones de forma aisladay asimilar los esquemasen los que se organizan
estas nociones.

Ser capaz de localizar |os problemas traductol 6gicosy de aplicar las técnicasy
procedi mientos traductol 6gi cos necesarios para traducir el TLO.

Ser capaz de mangjar correctamente los recursos disponibles para la traduc-
cion (las fuentes documentales, lexicogréficas y terminogréficas). El estu-
diante deberda ser capaz de localizar y utilizar diversas fuentes de informacion,
tanto de indole escrita como oral, pues resultan de gran utilidad las consultas
aespecialistas. Dado que la sociedad actual se asientaen lainformacion y en
las innovaciones tecnolégicas, el estudiante deberd aprender a mangjar bien
las nuevas tecnologias de lainformacion y la comunicacion (Gonzalo Garcia,
1999: 165).

Ser capaz de razonar de forma légica, esto es, ser capaz de tener una correcta
captacion de las relaciones entre las ideas, €l progreso de la argumentacion y
los esguemas de nociones es fundamental paracomprender el TLOy llegar a
expresar de forma Optimay comprensible parael lector el TLT.

Ser capaz de adquirir progresivamente €l ritmo de trabajo que le permita ven-
cer la tension que supone realizar traduccionesen un tiempo limitado.

Los objetivos concretos, a corto plazo, coinciden con los contenidos de apren-

dizgje. todo lo cual se desarrolla en cada unidad didéctica, paralo que tene-
mos en cuenta principalmente |as aportaciones de tedricos como Jean Delisle,
Frangoise Grellet, Amparo Hurtado Albir o Silvia Gamero Pérez, asi como
nuestra experiencia docente.

Todas las unidades didécticas tienen como objetivos comunes los siguientes:

Contenidos

Caracterizar € TLO.

Poner en conocimiento de los alumnos las técnicasy procedimientos traducto-
| 6gicos necesarios para traducir un texto.

Aplicar las técnicas y procedimientos traductol 6gicos aprendidos.

Hacer que los alumnos reflexionen sobre las técnicasy procedimientos traduc-
tol 6gicos empleados.

Conseguir que los alumnos sean capaces de localizar y solucionar los proble-
mas traductol 6gicosdel TLO.

L os contenidos han ido cambiando en funcion de | os resultados obtenidos. En un prin-
cipio, Practicas de traduccion / estaba orientada a la traduccion especializada y Préctica de
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traduccion //, alatraduccion cientifico-técnicacon un grado medio de especializacion. Sin
embargo, en € Ultimo curso hemos disminuido un poco el grado de dificultad de los textos,
por el aumento tanto de |os becarios extranjeroscomo de los estudiantescon nivel medio de
francés.

En Précticas de traduccién /, se ofrece una vision de los distintostipos de textos que
configuran latraduccion especializada, tomando como punto de partidalos textos de caréacter
general, los textos de caracter informativo-divulgativono marcados por las lenguas de espe-
cialidad o por la vertienteexpresiva.

En Précticas de traduccién //, los textos se van centrando de forma progresivaen la
traduccion cientifico-técnicacon un grado bajo de dificultad. Esto no es 6bice para que se
haga unaincursion en la traduccion de textos econémicos, con lafinalidad de estudiar la pre-
senciade anglicismosen lalenguaecondémicafrancesasy en la espafiola. Otraincursion nos
llevardaanalizar la existenciade un microtexto del ambito juridicoen un texto literario, lo
que sucede, por gjemplo, en lasL ettres de mon moulin de Alphonse Daudet, con lainclusion
del acta de compra-ventadel molino.

Parala elaboracion del programa, se tendraen cuenta una serie de criterios:

ad Lacontinuidad. En todo momento, el programaestara regido por el trabajo
progresivo, desdeel inicio hastael final.

B Laflexibilidad, de modo que sean posiblesmodificaciones, si en su desarrollo
son aconsegjableslosregjustes. Bl docente deberaconfeccionar paul atinamente
su propio material de trabajo, €l cua tendra una génesis muy variada. Esta
flexibilidad, o eclecticismo, como afirma Puren (1993 y 1998), consiste en
adecuar las variables pedagdgi casimplicadas en una ensefianza especializada
del francés a la realidad discursiva concerniday a las necesidades, expectati-
vas, ritmosy modos de adquisicién lingisticade los estudiantes.

¢) Laobjetividad. Se basa en las condiciones concretase inmediatasde empl aza-
miento, lugar, recursos, capacitaciony situacion universitariade los alumnos.

d Laprecision delosenunciados.

Estimamos necesario incluir en cada materia algunos temas sobre la teoria tra-
ductol6gicaen general, con € fin de equiparar, en lamedidade lo posible, €
desnivel que los aumnos puedan presentar en lo que respectaa los conceptos
basicos.

Una vez que los alumnos han adquirido esas nociones basicas, que les permitiran
abordar la traduccion de textos franceses, resulta también muy conveniente simultanear la
teoriay la préacticade traduccion especializaday de la traduccion cientifico-técnica, por lo

Escierto que lostextos cspecializadosdivulgativossc aproximan tantoa los textosde car acter general queresul-
tadificil definir claramentesus fronteras, pero precisamenteeste hecho nos permitira avanzar progrcsvamnete

haciatextos de mayor grado de especializacion, habida cuenta de que la mayoriadel alumnado csdc formacion
humanistica.
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que incluimos en €l programa temas que abordan la problemética de estos tipos de traduc-
cion.

M etodologia empleada

El método esta intimamente relacionado con |os objetivosy loscontenidos, por 1o que
empleamos un método caracterizado por:

1. Basarse en los principios de finalidad, ordenacién, adecuacién y economia.

Principio definalidad, porque todo método didactico solo tiene significacion y vali-
dez en funcidn de los objetivos que los alumnos han de alcanzar.

Principio de ordenacion, relativo aladisposicion ordenada de los contenidos, los me-
diosy las acciones y procedimientos que se van a seguir, orientados a lograr el resultado del
aprendizaje con seguridad y eficacia. Asi, la explicacion de la teoria traductol dgica se hara
deforma gradua y progresiva, de modo que | as explicaciones de cada unidad didécticaguar-
den relacion con lo previamente adquirido y que sea reasumido sisteméaticamente mediante
gjercicios adecuados defijacion y empleo.

Principio de adecuacion. Tiene un fundamento psicol 6gico, yaque se trata de acomo-
dar lamateria ala capacidad de los estudiantes, teniendo en cuenta sus posibilidades y limi-
taciones reales. Ademas de estar conforma con las peculiaridades del alumnado, el método
se debe adaptar a las condiciones del medio en que se aplica, los objetivos y contenidos de
aprendizaje.

Principio de economia. Se ha de procurar cumplir los objetivos propuestos, de manera
rapida, fécil y eficiente.

2. Centrar d sistemade enserianza/aprendizaje en d alumno.

Se trata, pues, de un método que no sélo se adapta al grado de desarrollo y a las ca-
pacidades y aptitudes del alumno, sino que ademas pretende ayudar al estudiante a satisfacer
|as necesidades inherentes a esas capacidadesy aptitudes.

3 Considerar al profesor como un guia, un coordinador y un animador:

No debemos conformarnoscon transmitir unaserie de conocimientos traductol égicos,

sino que, ademas, debemos guiar la organizacion del conocimiento, debemos desarrollar en

€l alumno las capaci dades necesarias paraque reflexione sobrelalenguafrancesay laestudie
cientificamente de caraa la traduccion especializada en general y latraduccion cientifico-téc-
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nica en particular Por otro lado, debemos despertar en el alumno el interés por traducir, para
lo que esesencial € hecho de que seamos también traductores.

La presentacion de conocimientos ha de ser suficientemente motivada y activa en la
participacion de los estudiantes, por 1o que larealizamos de la siguiente manera:

»  Por escrito, mediante ladistribucién alos alumnos del programay la bibliogra-
fiabésica, los textos para traducir, textos paralelos, articulos sobre Traductolo-
gia, asi como el empleo de transparencias paraque laexplicacion de cuestiones
tedricas resulte més clara; durante el curso, vamos resefiando algunos libros
vinculados con la materia (libros tedricos, manuales de estilo, estudios sobre
algln problema pragmatico, como €l uso de las preposiciones o los pronom-
bres, etc.), libros que los alumnos podran ojear en clase.

»  Oramente, cuando se trata de introducir a los alumnos en las caracteristicas
del género al que pertenece el TLO, su temética y sus rasgos linglisticos. Del
mismo modo, continuamente estamos realizando aclaraciones teodrico-practi-
cas sobre el TLO. No s6lo se oye nuestra voz en clase, Sino que procuramos
gue los estudiantes participen activamente. En la medida de lo posible, inten-
tamos equilibrar la participacion de los alumnos espafiolesy extranjeros, asi
como llegar a una amplia participacion.

Cuando empezamos la traduccién de un texto, tratamos de relacionarlo con € texto
traducido anteriormente y resumir el objetivo que pretendemos alcanzar con su traduccion.
Asimismo, cuando iniciamos una clase, pedimos a los alumnos que recapitulen lo expuesto
en la clase anterior para enlazarlo con los nuevos conocimientosy comprobar su grado de
comprensién. A lo largo de la clase, también vamos comprobando su grado de atencion y
comprensién por medio de preguntas. Del mismo modo, siempre que seaposible, ilustramos
nuestras explicaciones con material visua: videos, graficos, transparencias,... Por gemplo, la
proyeccion de un video sobre laelaboraci6n de los quesos franceses resulta muy clarificador
en la traduccion de un texto sobre esta temética

4, Buscar la participacion activa del alumnado.

Intentamos por todos los medios a nuestro alcance crear un ambiente propicio para
lograr el desarrollo en el alumno de la actividad traductora, especialmente mediante la par-
ticipacion activa de los alumnos en clase. Tratamos de derribar |os posibles obstaculos que
impidan la creacion de dicho ambiente, como el sentido del ridiculo que poseen muchos
alumnos —en especial los de origen espafiol-, la actitud pasiva, més bien comodona, que
adoptan algunos estudiantes al pretender que la clase sea un mondlogo del profesor.

En nuestras clases, procuramos establecer un didlogo no solo entre el profesor y los
alumnos, sino también entre los alumnos bajo nuestra coordinacion mediante la realizacion
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actividades en grupo yasea en clase o alo largo del curso fuera del aula.

Es evidente que la participacién activa del alumnado esta estrechamente vinculada a
a nocion de motivacion, entendida como cualquier estimulo que despierta, mantiene o dirige
€l interés del alumno pararealizar una actividad determinada. Dado que se trata de una en-
seflanza dirigida aadultos y que las materias son optativas, se presupone que |os estudiantes
vienen bastante motivados y que nuestro proposito consiste en indicarles el camino para que
puedan trabajar solos, darles la suficiente informacion, el aparato conceptual y critico para
gue puedan hacerlo.

5. Tener cierta permisividadinicial hacialos errores de los esttrdiantes.

En un principio, somos més bien permisivos con los errores que cometen |os alumnos,
con €l fin de animarles atraducir textos especializados. Taleserrores pueden estar originados,
en muchos casos, por una mala comprension del TLO, por no haber consultado adecuada-
mente las obras |exicogréficas o terminoldgicas, 0 por no haber sabido buscar la fuente oral
0 escrita oportuna. En clase, aislamos los errores para buscar su origen y, por consiguiente,
tratar de ir reduciendo su nimero amedida que avanza € curso.

6. Servirse de una serie de rectrrsos y técnicas.

Dentro de los recursos o medios materiales, ya hemos destacado el empleo de es-
quemas, cuadros y gréficos clarificadores, mapas,... que presentamos al alumno mediante
transparencias y fotocopias, principalmente. Dentro de estos recursos, incluimos también la
palabra, en forma de explicaciones concretas, adecuadasa alumno, vivasy naturales. No se
trata en modo alguno de impartir unaleccion ex catedra, sino de un recurso mas, un momen-
to de la ensefianza que complementa actividades de carécter oral o escrito, realizadas por los
estudiantes, individualmente o en grupo.

El trabajo del alumno se organiza en dos direcciones:

a) Trabgjo individualizado, realizado previamente y presentado en clase. Trans-
curridos unos dias 0 una semana de la entrega a los alumnos del TLO, proce-
demos a su andlisis y traduccién en clase, mediante la puesta en comuin del
trabajo efectuado individualmente por los estudiantes. A medida que se va
traduciendo, vamos comentando los problemas traductol égicos que ha susci-
tado el TLOy como se han solucionado o se podrian solucionar, en el caso de
no haber Ilegado a una solucio6n satisfactoria.

b) Trabagjo por equipos. Los grupos (de 2 o 3 dumnos, en su préctica totalidad
mixtos, esto es estudiantes espafioles y extranjeros) llegan a un alto grado de
rendimiento y favorecen la existencia de una mayor unién e integracion entre

443



AnalesdeFilol ogia Francesa, n.° 12,2003-2004
LAS PRACTICAS DE TRADUCCION FRANCES-ESPANOL...

los estudiantes que componen la clase. Este trabajo consiste en la traduccién
en equipo de un texto de cierta dificultad o de la elaboracién de un estudio
colectivo sobre un problema traductol égico concreto.

Estos trabajos, orientados a la adquisicion por parte de alumno de destrezas prove-

chosa, pueden ser de varios tipos: traduccion "clésica”, gercicios de aplicacion, lecturas y
trabaj os escritos.

a) Latraduccion guedenominamos' clésica, consisteen lapresentacion de clase

de latraduccién de un texto —entregado con una semana de antelacion®- prepa-
rada de forma individual o0 en equipo, con €l objeto de estudiar pormenoriza-
damente los problemas traductol 6gicos planteados por el TLO y los procedi-
mientosy técnicas utilizadas pararesolverlos, asi como paraabordar €l estudio
comparativo del sistema linguistico de la lengua origina y la terminal; en
nuestro caso, €l francésy el espafiol.

Ejerciciosde aplicacion, realizados en clase o de un dia paraotro, con €l objeto
de comprobar s € estudiante haasimilado bien lateonatraductol égica y sabe
aplicarla. Por giemplo: averiguar la traduccion de un término o de una expre-
sién determinada, para lo que en muchos casos habra que recurrir a todo tipo
de fuentes

Dentro de los gjercicios de aplicacion, seincluyen, entre otros:

Latraduccion alavistade un texto de idéntica teméticaa un TLO yatraducido,
paraensefiar a estudiante acomprender el TLO y expresarse con rapidez en la
lengua terminal.

La critica de traducciones ya publicadas del TLO, en la que se comentan los
aciertos o loserrores (contrasentidos, falsos sentidos, adicion o supresion inne-
cesaria de informacion, fallos ortogréficos, barbarismos, usosinadecuados, in-
coherenciatextual...). Uno de los objetivos de esta actividad es conseguir que
€l estudiante conceda importancia no sélo a la terminologia —presente en un 5
0 un 10% del texto total- sino también a las estructuras morfosintécticas, los
conectores, las expresiones, laambigiiedad de la terminologia semitécnica.

La comparacién de dos traducciones sin €l original, con € objeto de que €
estudiante se alejedel TLO y aprenda a captar € grado de calidad del TLT.

La revision de una traduccién sin € original, con la intencion de descubrir
posibles incorrecciones, galicismos de indole |éxica, morfoldgica o sintactica
(Garcia Yebra, 1995).

Lainclusion de un término en contextos diferentes, para aprender a determinar
el campo de conocimiento a que pueden pertenecer términos polisémicos, a
tiempo que se favorece la adquisicion terminol 6gica.

El tiempo de entrega del TLO se vareduciendo en laasignatura de Segundo Ciclo.
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d)

La traduccién de un término fuera de contexto, para mostrar que € contexto
ayuda a eliminar posibles ambigliedades y a elegir el sentido adecuado en el
caso de términos polisémicos.

La traduccion de relacion de términos, para ampliar la competencia pasiva del
estudiante.

La elaboracion de fichas terminoldgicas (Sevilla Mufioz y Vila de la Cruz,
1992) a partir de uno de los textos trabajados en clase.

La traduccion de textos paralelos, con el objeto permitir a estudiante adqui-
rir los conocimientos técnicos necesarios para traducir un texto especializado;
mediante un método inductivo, el estudiante traduce un TLO contando para
ello con textos de la misma temética en lengua terminal. El empleo de esta
técnicamejoralacalidad delatraduccidn, como demostraron estadisticamente
Mufioz Martin y Sanchez Trigo (1995: 169).

El restablecimiento de la puntuacion de una traduccion, para captar la impor-
tanciade la puntuacion y las diferencias entre las reglas de puntuacion en len-
guaorigina y laterminal; paralarealizacion de este gjercicio, proporcionamos
alosestudiantesel TLO y varios textos en lengua terminal.

La lectura. Resulta bastante enriquecedor para los alumnos la lectura de es-
tudios —ya sean articulos o libros- alo largo del curso, pues en este gercicio
los estudiantes pueden desarrollar con gran eficacia toda una serie de poten-
cididades: atencion, intuicion, abstraccidn, raciocinio, asociacion, etc., desde
la capacidad de valoracion alade expresion oral. El nimero de lecturas es de
doso tresarticulos al mes—los tres primeros meses-, en €l caso de Practicas de
traduccién Z, y de un libro, en e caso de Practicas de traduccion //. En ambas
asignaturas, habra un control de lectura, que consiste bien e la entrega de un
esguema resumen o de un gercicio realizado en clase con 10 preguntas que
deben responder brevemente por escrito los alumnos.

Los trabajos escritos, individuales o en grupo, suelen consistir en latraduccion
de un texto utilizando la técnica de los textos paralelos y analizando los pro-
blemas traductol gicos que plantead texto.

El texto debe corresponder a un tema especializado de carécter general (v.gr.: los
volcanes, la fabricacion de quesos) o un tema de actualidad (v.gr.: € genoma humano, la
clonacion e animales).

A todos estos gjercicios, cabe afiadir o que denominamos ' gjercicio de comprension
ord", consistente en entregar una sintesis en espafiol de unas 15 o0 20 lineas de una confe-
rencia sobre traduccion ya sea en espafiol o en francés, o sobre otro tema, pero pronunciada

en francés.
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Resultadosobtenidos en los Ultimo afios

Los resultados logrados en |la ensefianza de las materias de Practicas de traduccion
son bastante positivos, como |o muestrael hecho de que lamatricula aumente sin cesar, hasta
e punto de haber tenido que desdoblar el grupo de Précticas detraduccion /.

Cabe resaltar, en especial, el éxito de latécnica de equipos de trabajo, o que depende
en gran medida de la cohesidn que halla entre los miembros del grupo, la actuacion orienta-
doradel docente, el empleo adecuado de los materialesy laacomodacion alasfases o etapas
en que deberealizarse trabgjo.

Estosresultados positivos hacen que sigamos investigando en esta lineametodol égica
y que no nos detengamos en la mera teoria, ya que tenemos la posibilidad de poner inme-
diatamente en préctica nuestras investigaciones, con €l fin de verificar su grado de utilidad
didéactica.
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