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The Fun They Had 
Isaac Asimov 

Margie even wrote about it that night in her diary. On the page headed May 17, 2157, she wrote, 
"Today, Tommy found a real book!" 

It was a very old book. Margie's grandfather once said that when he was a little boy his grandfather 
told him that there was a time when all stories were printed on paper. 

They turned the pages, which were yellow and crinkly, and it was awfully funny to read words that 
stood still instead of moving the way they were supposed to--on a screen, you know. And then, when 
they turned back to the page before, it had the same words on it that it had had when they read it 
the first time. 

"Gee," said Tommy, "what a waste. When you're through with the book, you just throw it away, I 
guess. Our television screen must have had a million books on it and it's good for plenty more. I 
wouldn't throw it away." 

"Same with mine," said Margie. She was eleven and hadn't seen as many telebooks as Tommy had. 
He was thirteen. She said, "Where did you find it?" 

"In my house." He pointed without looking, because he was busy reading. "In the attic." "What's it 
about?" "School." 

Margie was scornful. "School? What's there to write about school? I hate school." 

Margie always hated school, but now she hated it more than ever. The mechanical teacher had been 
giving her test after test in geography and she had been doing worse and worse until her mother had 
shaken her head sorrowfully and sent for the County Inspector. 

He was a round little man with a red face and a whole box of tools with dials and wires. He smiled 
at Margie and gave her an apple, then took the teacher apart. Margie had hoped he wouldn't know 
how to put it together again, but he knew how all right, and, after an hour or so, there it was again, 
large and black and ugly, with a big screen on which all the lessons were shown and the questions 
were asked. That wasn't so bad. The part Margie hated most was the slot where she had to put 
homework and test papers. She always had to write them out in a punch code they made her learn 
when she was six years old, and the mechanical teacher calculated the mark in no time. 

The Inspector had smiled after he was finished and patted Margie's head. He said to her mother, "It's 
not the little girl's fault, Mrs. Jones. I think the geography sector was geared a little too quick. Those 
things happen sometimes. I've slowed it up to an average ten-year level. Actually, the over-all pattern 
of her progress is quite satisfactory." And he patted Margie's head again. 

Margie was disappointed. She had been hoping they would take the teacher away altogether. They 
had once taken Tommy's teacher away for nearly a month because the history sector had blanked 
out completely. 

So she said to Tommy, "Why would anyone write about school?" 

Tommy looked at her with very superior eyes. "Because it's not our kind of school, stupid. This is the 
old kind of school that they had hundreds and hundreds of years ago." He added loftily, pronouncing 
the word carefully, "Centuries ago." 

Margie was hurt. "Well, I don't know what kind of school they had all that time ago." She read the 
book over his shoulder for a while, then said, "Anyway, they had a teacher." 

"Sure they had a teacher, but it wasn't a regular teacher. It was a man." "A man? How could a man 
be a teacher?" "Well, he just told the boys and girls things and gave them homework and asked them 



questions." "A man isn't smart enough." "Sure he is. My father knows as much as my teacher." "He 
can't. A man can't know as much as a teacher." "He knows almost as much, I betcha." 

Margie wasn't prepared to dispute that. She said, "1 wouldn't want a strange man in my house to 
teach me." 

Tommy screamed with laughter. "You don't know much, Margie. The teachers didn't live in the house. 
They had a special building and all the kids went there." "And all the kids learned the same thing?" 
"Sure, if they were the same age." 

"But my mother says a teacher has to be adjusted to fit the mind of each boy and girl it teaches and 
that each kid has to be taught differently." 

"Just the same they didn't do it that way then. If you don't like it, you don't have to read the book." 

"I didn't say I didn't like it," Margie said quickly. She wanted to read about those funny schools. 

They weren't even half-finished when Margie's mother called, "Margie! School!" Margie looked up. 
"Not yet, Mamma." 

"Now!" said Mrs. Jones. "And it's probably time for Tommy, too." 

Margie said to Tommy, "Can I read the book some more with you after school?" 

"Maybe," he said nonchalantly. He walked away whistling, the dusty old book tucked beneath his arm. 

Margie went into the schoolroom. It was right next to her bedroom, and the mechanical teacher was 
on and waiting for her. It was always on at the same time every day except Saturday and Sunday, 
because her mother said little girls learned better if they learned at regular hours. 

The screen was lit up, and it said: "Today's arithmetic lesson is on the addition of proper fractions. 
Please insert yesterday's homework in the proper slot." 

Margie did so with a sigh. She was thinking about the old schools they had when her grandfather's 
grandfather was a little boy. All the kids from the whole neighborhood came, laughing and shouting 
in the schoolyard, sitting together in the schoolroom, going home together at the end of the day. 
They learned the same things, so they could help one another on the homework and talk about it. 

And the teachers were people... 

The mechanical teacher was flashing on the screen: "When we add the fractions 1/2 and 1/4..." 

Margie was thinking about how the kids must have loved it in the old days. She was thinking about 
the fun they had. 
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Mi proyecto investigador 
Como decía en la introducción general de 
este volumen, la normativa que regula el 
régimen y la convocatoria de concursos 
de acceso a cuerpos docentes 
universitarios exige que presente un 
proyecto docente e investigador, en teoría, 
aquel que se supone que quiero desarrollar 
en el caso de que se me adjudique la plaza a la 
que concurso. 
Pues bien, esa enunciación tiene, en la parte de investigación, dos perspectivas: 

Desde la primera de ellas, que incluiré en esta primera parte de la introducción, 
creo que este apartado debería incluir lo que las universidades de otras latitudes 
llaman el research statement del investigador, o lo que es lo mismo, la perspectiva 
sobre la investigación que tengo en este momento y cómo me gustaría que fuera mi 
futuro investigador a medio plazo. 

Desde esta perspectiva me presento ante ustedes, como me gusta considerarme, 
como una joven investigadora. No nueva, pero sí joven (aún cuando ya no tengo 
antigüedad para las convocatorias “starting”).  

He tenido la oportunidad de trabajar en el mismo grupo de investigadores durante 
un período prolongado de tiempo, pero también he trabajado con muchos otros 
grupos, y he intentado acercarme a todo lo que puedo a ellos y aprender tanto 
como ha sido posible. Mi CV refleja cómo no solo soy una investigadora, sino un 
ser humano comprometido y eso creo que me hace mejor investigadora. Soy una 
profesional de mente abierta, interesada en una amplia gama de cuestiones 
educativas y que es capaz de ofrecer una visión integral pero crítica de la tecnología 
educativa. 

Si tengo que definir cuál me gustaría que fuese mi camino de investigación en los 
próximos años, tendría que decir que, al menos desde mi punto de vista, uno de los 
asuntos más urgentes es redefinir críticamente las llamadas competencias para el 
mundo digital, conociendo pero criticando los marcos internacionales ya descritos. 
Esta tarea implica partir de una visión más amplia sobre la naturaleza de la tecnología 
(en la que he hecho una primera incursión –aunque puede que tímida- en el apartado 
de marcos conceptuales del proyecto docente) y volver a la definición de los temas 
clave (educación, aprendizaje, acción docente, ciudadanía, etc.). Esta perspectiva nos 
llevaría más allá de una definición de alfabetización/competencia digital sobre estos 
temas, a una definición más realista de "competencia sobre el tema educativo que 
sea para un mundo digital". 

Por otro lado, los resultados de los proyectos en los que he participado, algunos 
nacionales y otros internacionales, refuerzan mi compromiso de tratar 

"Quien confortar su espíritu desee 
debe abandonar toda sumisión. 

Observará algunas leyes 
pero violará la mayoría, 

no obedeciéndolas, como 
tampoco la por todos aceptada falsa rectitud. 

Aprenderá de los placeres. 
No temerá la destrucción, 

pues la mitad de la heredad ha de ser demolida. 
Sólo así crecerá virtuosamente en la Sabiduría."  

Confortación 

Kavafis 
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continuamente de entender los cambios en las instituciones, las aulas y las 
experiencias de los participantes en los procesos educativos. En cuanto a mi trabajo 
futuro en esta área de investigación en particular, estoy interesada en profundizarlo 
de varias formas. 

Primero, a un nivel exploratorio, quiero continuar trabajando en el estudio y la 
implementación de tecnologías de “última generación”, de las que están en la 
frontera del desarrollo, y explorar los resultados de esas exploraciones para tener 
pistas sobre los próximos “futuros”. En segundo lugar, una investigación más "lenta", 
grande y cualitativa que nos ayude a comprender profundamente los cambios que 
se han producido, las necesidades de las personas, y las dinámicas y posibilidades 
REALES de esas implementaciones; CÓMO suceden las cosas. Esta última vía nos 
proporcionaría resultados significativos para mejorar los enfoques teóricos de la 
didáctica, de los procesos curriculares y de la formación en competencias digitales 
que, entiendo, moverían las fronteras actuales del campo. En tercer lugar, creo que 
profundizar en la visión socio-material de los procesos educativos y en la perspectiva 
socio-cultural de lo que estudiamos, enriquecería mi trabajo. 

También estoy convencida de que es crucial estudiar, desarrollar e implementar 
proyectos de colaboración que exploren los diferentes aspectos de los Entornos 
Personales de Aprendizaje - así como los Entornos Organizacionales de 
Aprendizaje- en varios contextos educativos, como partes esenciales de las 
competencias básicas de estudiantes, profesores, profesionales y ciudadanos. Hay 
muchos estudios por iniciar y continuar, como por ejemplo cómo los componentes 
y mecanismos del PLE de los maestros afectarían la forma en que el discurso sobre 
la Tecnología Educativa está impactando en las Prácticas Educativas (el proyecto que 
presentaré inmediatamente después se centra en esto en parte); o, por otro lado, 
cómo los atributos que las personas usan para enriquecer su PLE (por ejemplo la 
auto-regulación y la auto-dirección) se convierten en componentes cruciales de la 
llamada Alfabetización Digital del Estudiante, o de su formación en competencias.  

Por último, pero no menos importante, la exploración del uso de la analítica en el 
enriquecimiento de los entornos de aprendizaje (Learning Analytics, LA) es también 
una gran parte de los próximos pasos. La inteligencia de máquina (Machine 
intelligence) impacta definitivamente en la noción de lo que llamamos "Mundo Digital" 
y, paralelamente, tiene un potencial impresionante para la investigación educativa (y 
no menos riesgos). Por lo tanto, aspiro a buscar la forma de afrontar el reto de 
introducir LA como parte esencial de mi investigación en el futuro inmediato de una 
manera doble.  

En primer lugar, aprovechar el potencial de los datos (especialmente el 
procesamiento del lenguaje natural y el llamado Social Learning Analytics) para 
estudiar en el vasto universo que rodea a los temas sobre educación que he 
detallado anteriormente. En segundo lugar, tratar de contemplar el fenómeno de 
impacto de LA, en una variedad de niveles que afectan sustancialmente a las 
competencias de los ciudadanos tal y como los conocemos hoy en día, cuestionando 
muchas cosas diferentes e importantes como por ejemplo: (1) ¿Debe incluirse la 
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formación sobre cómo utilizar eficazmente los datos para el beneficio 
profesional/personal/colectivo? (2) ¿Cómo se llevaría a cabo esta capacitación? 
¿Desde el punto de vista técnico o ético? ¿Cómo mezclar estas dos perspectivas? 
(3) ¿Cómo está afectando el uso de la LA a las nociones sobre educación básica y el 
currículo de formación docente en todo el mundo? (4) ¿Qué significa exactamente 
que algunos gobiernos del mundo (como el Reino Unido) hayan cambiado sus 
políticas relacionadas con las alfabetizaciones digitales a favor del pensamiento 
computacional? (5) ¿Cuáles son las implicaciones éticas del uso de los LA desde la 
perspectiva de los diferentes actores de la educación? (6) ¿Cuáles son las respuestas 
que nos ayudarían a volver a responder a la LA? Definitivamente creo que debemos 
investigarlo, apropiadamente. 

Al llegar aquí, seguro que piensa que tengo demasiados proyectos, y demasiado 
diferentes, como para completarlos todos; debo decir sí y no. Sí, hay muchas 
perspectivas, y –aunque entiendo lo limitado de mi tiempo y capacidad- creo que 
debemos confrontarlas todas en la Investigación en Tecnología Educativa. Sin 
embargo, la mayoría de estos proyectos pueden combinarse en diseños de 
investigación complejos, complejos como la educación, tan complejos como si 
quisiéramos ser relevantes para la educación. Y eso me encantaría que fuera mi 
futuro próximo en investigación. Y eso mismo, me lleva a introducir el proyecto 
que les presento. 

Como decía al comienzo de este apartado, presentar “el proyecto investigador que 
pretendo llevar a cabo” puede querer decir hacer una presentación como la 
anterior, una visión de la investigación en TE desde mi perspectiva actual, o 
presentarles la propuesta de un proyecto de investigación –concreto- a desarrollar 
a corto o medio plazo. Esta segunda aproximación es la que desarrollaré en la parte 
restante de este documento.  

En concreto presento a ustedes el proyecto de investigación Untangl-ED. 

Se trata de un proyecto ambicioso, grande, multidisciplinar y, sobretodo, cargado 
de muchos proyectos intermedios. Este proyecto fue concebido como compendio 
de mi visión sobre cuál es la frontera siguiente de investigación en Tecnología 
Educativa y, como tal se presentó a la convocatoria del European Research Committee 
en su convocatoria anual de Starting Grants 2017 (resueltas en mayo de 2018), 
donde, aunque no fue financiado, recibió críticas muy interesantes. 

La elaboración de este proyecto es uno de los retos de investigación más 
interesantes a los que me he enfrentado en mi carrera, y en su elaboración he 
aprendido una ingente cantidad de cosas. No en vano la convocatoria no tiene líneas 
temáticas, sino que plantea como único requisito: proponer un proyecto en la 
frontera del conocimiento, y para ello pone en juego una financiación enorme (1,5 
millones de euros). 

Hoy, tras haber fracasado en este primer intento de financiación, Untangl-ED cambia 
de naturaleza; es un proyecto demasiado grande para otras convocatorias de 
financiación, pero lo concibo como una estructura en la que habitan y se desarrollan 
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otros proyectos más pequeños que pretendo desarrollar, algunos por mi cuenta, 
algunos con la voluntariedad de otros investigadores, y otros a los que pretendo 
buscarles financión lo antes que pueda.  

En cualquier caso creo que Untangl-ED resume muy bien mis preocupaciones 
y visiones sobre la investigación en TE para el futuro cercano… y lo que, si 
soy considerada idónea para esta plaza, me gustaría realizar. 
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Este libro terminó de escribirse tras progresar adecuadamente y superar 
las tres fases o niveles de motivación que establece la Ley de Linus: se 
empezó a escribir por supervivencia, seguramente es en parte como es 
por intentar responder a las expectativas del tejido social de su autora, 
pero finalmente es todo lo que es porque ha sido, sobre todo, un 
entretenimiento.  

Y por eso, como diría Himanen, yo soy un hacker. 

LJCQ 
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