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RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo mejorar la comprension lectora y la
produccidn de textos argumentativos en la ESO. Para lograrlo, se ha disefiado una propuesta
didactica innovadora y motivadora, teniendo en cuenta la competencia digital, en la que se
trabaja el texto argumentativo desde sus distintas perspectivas: textos escritos, textos orales
(debates), textos visuales (cortometrajes), e, incluso, la publicidad. Asimismo, les
mostramos las diversas formas en las que la argumentacion es utilizada con el fin de
reivindicar una postura y persuadir sobre su conveniencia, ademas de la utilidad de Internet
como fuente esencial de esta propuesta. Hemos seleccionado practicar la competencia
argumentativa en el nivel de 3.° de la ESO, al considerar que dicha competencia resulta
fundamental y cotidiana. Es decir, creemos oportuno favorecer el espiritu critico de los
alumnos y ensefarles a defender sus opiniones de una manera eficiente.

Para llevar a cabo esta investigacion hemos elaborado una prueba inicial o pretest y
una prueba final o postest y, mediante la comparacion de ambas comprobaremos el éxito de
la propuesta. Por otro lado, como instrumento de evaluacion hemos escogido la rabrica,
elaborada acorde a los objetivos didacticos marcados en dicha propuesta, con el objetivo de
facilitar la evaluacion de esta competencia tan compleja.

PALABRAS CLAVE: texto argumentativo, comprension lectora, produccion escrita,

competencia comunicativa, TIC.



ABSTRACT

This work aims to improve reading comprehension and production of argumentative
texts in ESO. To achieve this, we have designed an innovative and motivating teaching
proposal, taking into account the digital competition, is working the argumentative text from
different perspectives: written texts, oral texts (proceedings), visual texts (short films), and,
even advertising. Also, we show the various ways in which the argument is used in order to
claim a position and persuading about your convenience, in addition to the usefulness of
Internet as an essential source of this proposal. We have selected argumentative practice the
level of competition in 3rd of ESO, considering that competition is essential and everyday.
That is, we wish to encourage critical thinking of students and teach them to defend points
of views in an efficient manner.

To carry out this research we have produced an initial test or pre-test and a final test
or post-test and by comparing both will check the success of the proposal. We have chosen
rubric as an evaluation tool, the rubric wich is developed according to the educational
objectives set out in this proposal in order to facilitate the evaluation of this complex

competition.

Key WORDS: Argumentative text, reading comprehension, written production,

communication skills, ICT.



INTRODUCCION

El Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) es un proyecto que trata de
unificar los sistemas universitarios europeos. En este sentido, se apoya en calibrar una misma
valoracion de la carga lectiva de los estudios, cursos, asignaturas y calificaciones, de tal
manera que los titulos de Grado y Posgrado disfruten de una estructura mas uniforme?.

Por su parte, el presente trabajo, en la linea del desarrollo de las competencias
comunicativas en el marco de dicho Espacio Europeo de Educacion Superior, tiene como
objetivo principal la practica y mejora de la comprension lectora de textos argumentativos,
tipo textual escogido al considerarlo vital para la interaccion social. Es decir, creemos que si
se quiere favorecer el espiritu critico de los alumnos y que estos defiendan sus propias
opiniones de la mejor manera posible debe ensefiarse de modo eficiente a argumentar, dada
la presencia constante de este acto en la vida diaria de toda persona, lo que lo convierte en
algo fundamental.

Por esta razon, dicho trabajo sera enfocado hacia la préactica en el aula, lo que nos
permitird obtener, asi, unos resultados. De este modo, se realizard una prueba inicial o pretest
de comprensidn lectora, para medir el grado de asimilacion previo que poseen los alumnos
sobre este contenido, y después de llevar a cabo la propuesta didactica, que se incluira en
este Trabajo Fin de Master, se contrastaran los resultados con una prueba final o postest de
comprension lectora y de produccion de un texto argumentativo propio. Aungue nuestro
principal proposito es la mejora de la comprensidn lectora, hoy se acepta cominmente que
la mejor forma de comprobar que esta se ha adquirido con éxito es a través de la produccién
textual.

Con el fin de alcanzar el objetivo perseguido asi como los resultados, hemos
estructurado nuestro trabajo de la siguiente manera. En primer lugar, se expone el marco
tedrico, que se divide a su vez en distintos apartados: el primero de ellos aborda la
importancia de la competencia comunicativa en la materia de Lengua Castellana; a
continuacion, nos acercamos a los conceptos de comprension y produccion de textos en
relacién con la situacion educativa actual; hacemos también hincapié en la importancia de
la inclusion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en la Educacién
Secundaria Obligatoria. Y, por ultimo, se razona una sintesis del contenido tedrico que se

trasladara al aula, con el fin de resolver notoriamente las actividades propuestas al final.

! Informacion recabada de la pagina web de la Universidad de Murcia
(http://www.um.es/umusecundaria/prequntas-frecuentes/respuestas-eees.php).
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En segundo lugar, situamos el marco empirico, que incluye el disefio metodoldgico
que utilizaremos a lo largo de nuestra tarea, asi como, la propuesta didactica elaborada para
la culminacion de los objetivos propuestos; y, para finalizar, se mostraran los resultados
obtenidos durante el proceso.

Respecto a la evaluacion de las pruebas iniciales y finales se emplearé una rubrica,
instrumento cuya «funcion bésica es describir detalladamente los niveles de ejecucion
esperados, a partir de lo cual se emiten juicios sobre la calidad de la tarea o el nivel de pericia
mostrado» (Guzman Cedillo et al., 2012, p. 20)2.

Por altimo, tras recabar las informaciones y resultados pertinentes, tanto anteriores
como posteriores, se llegaré a una serie de conclusiones, donde evaluaremos si realmente ha
habido una mejora de la comprension y de la produccion textuales. Dichos resultados nos

serviran, del mismo modo, para continuar, si se quiere, esta investigacion en un futuro.
2. MARCO TEORICO
2.1. Competencias comunicativas en el marco del EEES y la Lengua Castellana

El Espacio Europeo de Educacion Superior es un proyecto iniciado por los paises
europeos; que tiene como finalidad reforzar la ensefianza superior en Europa. Su objetivo es
el establecimiento de criterios y mecanismos que faciliten la comparacién de titulos con el
fin de aumentar la competitividad internacional de las Universidades europeas. Aunque su
definitiva implantacion no tuvo lugar hasta 2010, su inicio se remonta a varios afios atras,
concretamente a 1998 con la Declaracidon de Soborna, mientras que sus bases se sientan poco
después, en 1999, con la Declaracién de Bolonia, donde se recogen los siguientes propositos:
adoptar un sistema comparable de titulaciones basado en dos ciclos y apoyado en un sistema
de créditos; promover la cooperacion europea gue avale el nivel de calidad para desarrollar
criterios y metodologias equiparables; e, igualmente, poner énfasis en el desarrollo
curricular, asi como en la facilitacion del traslado de estudiantes, docentes y personal
administrativo®.

Del mismo modo, la situacién de ensefianza-aprendizaje del espafiol ha ido

evolucionando en paralelo con la historia de la linguistica del siglo XX. Gracias al progresivo

2 Tras definir asf la rdbrica, Guzman Cedillo et al. remiten para mas detalles a Tardif, L évaluation
des compétences: documentes le percours de développement, 2006; y Etkina y cols., “Scientific abilities and
their assessment”, Physical review special topics. Phsysics Education Research, 2, 2006.

3Informacion extraida de la pagina oficial de Educaweb
(http://www.educaweb.com/contenidos/educativos/espacio-europeo-educacion-superior-eees/es-espacio-
europeo-educacion-superior/).
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avance hacia los enfoques comunicativos quedan atras la transposicion de conocimientos
filologicos y su memorizacion. De las distintas aportaciones que influyeron, destaca
notablemente la apuesta por el enfoque comunicativo, que tuvo lugar en los afios ochenta del
siglo pasado. Es en este momento cuando surgen distintas preocupaciones en torno al por
qué, al donde, al cuando, al qué y al como ensefiar, es decir, a la Didactica de la Lengua y la
Literatura (LOpez Valero y Encabo Fernandez, 2013, pp. 18-21).

El concepto de competencia comunicativa nace de la mano de Hymes, quien lo define
como «el conjunto de sistemas subyacentes, de conocimientos y habilidades necesarios para
la comunicacion actualizada en un contexto, en cuya relacion se activan todo tipo de
conocimientos y habilidades bajo condiciones contextuales, situacionales y psicolédgicas
concretas» (apud Lopez Valero y Encabo Fernandez, 2013, p. 110).

Efectivamente, toda persona requiere del manejo de sus cinco habilidades
linglisticas basicas: hablar, escuchar, leer, escribir y conversar. Lo que sucede es que durante
afios se les ha concedido una mayor importancia a la lectura y escritura con la justificacion
de que las demas son habilidades innatas y, por ello, toda persona las posee y desarrolla en
el ambito familiar. Sin embargo, para la eficacia comunicativa deben dominarse las cinco
habilidades, puesto que nos permitiran adaptarnos adecuadamente a diversos contextos de la
vida®.

Como se aduce en el curriculo de Lengua Castellana y Literatura:

El Marco Comun Europeo precisa que la adquisicion de competencias comunicativas se alcance a
través de actividades receptivas (escuchar y leer), de actividades productivas (hablar y escribir) y a
través de actividades relacionadas con los procesos de interaccion y mediacion. [...] La finalidad que
se persigue con esta materia es que el alumno sea capaz de utilizar la lengua con el fin de representar,
comprender e interpretar la realidad, de construir y comunicar conocimiento y de organizar y
autorregular el pensamientos (BORM, 2015, n.° 203, p. 30908).

Dicho esto y con el fin de ayudar al alumnado a resolver situaciones cotidianas donde
la presencia de la argumentacion es abundante, trabajaremos esta desde todos los ambitos, y
tanto desde el punto de vista oral como del escrito.

4 Cfr. Lopez Valero y Encabo Fernandez (2013, pp. 113-115).



2.2. Conceptos de comprension y produccién. La educacion espafiola en la actualidad

La comprension lectora, como recoge el Centro Virtual Cervantes®, es una de las
destrezas linguisticas concernientes a la interpretacion del discurso escrito. Se trata de la
capacidad comunicativa mas sobresaliente dentro del plano linglistico al englobar el proceso
completo de interpretacion del texto, que va desde la descodificacion hasta la interpretacion
y la valoracion personal. Mediante el proceso de lectura el receptor no solo extrae
informacion, sino que para llevar a cabo su interpretacion, aporta, asimismo, sus
conocimientos previos sobre el tema, su experiencia, etc.

De forma andloga, la lectura es imprescindible para el aprendizaje de la escritura, es
decir, es la actividad que faculta para el desarrollo de la dificil tarea de escribir, pues como
afirma Joaquim Dolz (1995, p. 66):

La escritura es [...] una actividad mucho mas compleja que la simple copia de un modelo. Exige
una puesta en préctica de multiples habilidades que el escritor debe gestionar simultaneamente:
comprender la tarea, representarse la situacién de comunicacion, elaborar los contenidos tematicos,
planificar globalmente el texto, asegurar la cohesion del texto, utilizar un léxico adecuado, tomar en

cuenta las reglas ortograficas y gramaticales, etc.

En este sentido, no podemos considerar estas actividades por separado, ni de forma
aislada, sino que una complementa a la otra, es decir, la produccion textual va a determinar
si la comprension del texto se ha realizado satisfactoriamente; en definitiva, se exigen
mutuamente.

Por otro lado, es cierto que la comprension y la produccién de textos se profundizan
mas en la escuela por medio de los géneros narrativo y descriptivo, dejando a un lado la
argumentacién por considerarse una produccion mas compleja. Sin embargo, los nifios
presentan desde pequefios dotes argumentativas, sobre todo oralmente, y hacen uso de ellas
en su vida diaria (Perelman, 2001, pp. 1-2).

En consecuencia, es necesario continuar esta formacion y mejorar la competencia
argumentativa para que sean capaces de opinar libremente siempre con el debido respeto
hacia las opiniones opuestas y, lo que es mas importante, argumentar con razones de peso
dejando atras los coloquialismos.

Desgraciadamente, nuestro pais, segun algunos de los ultimos informes PISA, por

ejemplo los correspondientes a 2012, cuenta con una puntuacion media en comprension

5 Definicion y explicacion extraida del Diccionario de términos clave de ELE (s. v. comprension
lectora).
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lectora de 488 puntos, 8 puntos inferior al promedio de los paises de la OCDE (496), lo que
supone una diferencia estadisticamente significativa. Asi, Espafia ocupa el puesto 23 en el

listado ordenado de los 34 paises de la OCDES®,

Resultados en Comprension Lectora PISA 2012 Paises de la OCDE

Japén

Corea

Finlandia
Irlanda

Canada
Polonia

Estonia

Nueva Zelanda
Australia

Paises Bajos
Bélgica

Suiza

Alemania
Francia
Noruega

Reino Unido
Estados Unidos
Promedio OCDE
Dinamarca
RepdblicaCheca

538
536
524
523
523
518
516
512
512
511
509
509
508
505
504
499
488
as6
496
493

Italia 490
Austria 480
Promedio UE 489
Hungria 488
Espafia 488
Luxemburgo 488
Portugal 488
Israel 486
Suecia 483
Islandia 483
Eslovenia 481
Grecia 477
Turquia 475
Republica Eslovaca 463
Chile 441
México 424

Imagen 1. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013, p. 4.

El informe PISA hace referencia a las siglas inglesas: Programme for International
Student Assessment, esto es, al Programa para la Evaluacién Internacional de los Alumnos.
Se trata de un proyecto de la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos), cuyo objetivo es evaluar la formacion de los alumnos cuando llegan al final
de la etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15 afios. Se trata de una poblacion que se
encuentra a punto de iniciar la educacion postsecundaria o que esta a punto de incorporarse
a la vida laboral. Es muy importante destacar que el Programa ha sido concebido como un
recurso para ofrecer informacion abundante y detallada que permita a los paises miembros
adoptar las decisiones y politicas publicas necesarias para mejorar los niveles educativos. La
evaluacion cubre las areas de lectura, matematicas y competencia cientifica. El énfasis de la

& Informacion extraida del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013, p. 4.
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evaluacion se sitta en el dominio de los procesos, el entendimiento de los conceptos y la
habilidad de actuar o funcionar en varias situaciones dentro de cada dominio (Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos, p. 3).

Teniendo en cuenta estos resultados parece conveniente incentivar la competencia
comunicativa en el aula y ensefiar a comprender lo que se lee. En nuestro caso particular, lo
trataremos de hacer mediante preguntas dirigidas que, con el propdsito de lograr la
comprension absoluta del texto argumentativo en cuestion, le acompafiaran, a la vez que a
través de la potenciacion de la produccidn de este tipo de textos.

Pensamos que con la ayuda de dichas preguntas se reflexionard sobre cuestiones
dudosas y, sobre todo, se mejorara la comprension mediante el aprendizaje y la localizacion
de los conectores textuales fundamentales. Ademas, haremos hincapié en que sefialen el
tema del texto y, en consecuencia, lo diferencien de la tesis, al ser esta una cuestién
generalmente confusa entre los estudiantes.

Asimismo, podran distinguir las diversas tipologias textuales, al reconocer los
componentes fundamentales correspondientes a la argumentacién y, ademas, podran
observar la argumentacion desde otras perspectivas, como puede ser la otorgada por un
medio visual, por ejemplo un cortometraje que les haga reflexionar sobre la idea que se
intenta manifestar y defender.

Por lo tanto, el grado maximo de comprension se alcanza cuando es posible
comprobar cémo con palabras propias se resume algo leido o visualizado; por ello, la
produccion es primordial para su verificacion. Asi, no les pediremos a los estudiantes que
extraigan informacidn literal del texto y la parafraseen, sino que reflexionen con sus palabras
sobre la postura del autor o autora del texto y la finalidad que desea conseguir con su
manifiesto textual.

En mi opinidn, este grado de incomprensidn lectora por el que se caracteriza nuestro
pais se debe precisamente a la importancia que se le otorga a la correccion absoluta de lo
literal, de igual forma que a la memorizacion. Creo que es un grave error limitar a nuestros
alumnos con respuestas correctas o0 incorrectas, porque esto trae consecuencias nefastas,
como es la pérdida de la reflexion propia y de la justificacion de respuestas y pensamientos,
es decir, la pérdida de la capacidad argumentativa.

La argumentacion necesariamente debe estar presente en cualquier actividad de la
materia que sea, no solo en las correspondientes a Lengua Castellana. Es decir, es
conveniente incluir la justificacion de respuestas en todas las actividades de las diversas

asignaturas, de ahi su relevancia.
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2.3. Integracion curricular de las TIC en la Educacion Secundaria Obligatoria

La sociedad actual ha experimentado una importante transformacion debido al
extraordinario auge de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), las cuales
implican, igualmente, un profundo cambio en las metodologias.

A lo largo de las dos ultimas décadas, los paises desarrollados han apostado por la
incorporacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion a sus sistemas
educativos. Estas se insertan con el objetivo de mejorar las practicas didacticas,
contribuyendo con nuevos recursos metodolégicos que simplifiquen la accion docente y
ayuden al aprendizaje del alumnado (Engel, Coll y Bustos, 2010, pp. 105-106).

Las caracteristicas fundamentales de las TIC, que constituyen el fundamento de sus
potencialidades como instrumentos para el aprendizaje y la ensefianza (Engel, Coll y Bustos,

2010, p. 108), se manifiestan por medio del siguiente cuadro:

Cuadro 1. Caracteristicas de los entornos simbolicos basados en las TIC
Permite la integracion, la complementariedad y el transito entre diferentes
Multimedia
sistemas y formatos de representacion.
_ ) Comporta la posibilidad de instalar formas diversas y flexibles de organizacion
Hipermedia de las informaciones, estableciendo relaciones multiples y diversas entre ellas.
Interactividad Permite una relacién mas activa y contingente con la informacion.
Dinamismo Ayuda a trabajar con simulaciones de situaciones reales y realidades virtuales.
Formalismo  Implica una prevision y una planificacién deliberadas de las acciones.
Permite la comunicacion interpersonal y en grupo, y abre nuevas posibilidades

Conectividad ) ]
al trabajo grupal y colaborativo.

Engel, Coll y Bustos, 2010, p. 109.

Es cierto, como sefialan Cabero y Onrubia, que la incorporacion de las TIC en el aula
nos permite ensefiar y realizar actividades mas precisas, eficaces, rapidas y atractivas, que
ayudan a mejorar la comprension de los discentes (apud Engel, Coll y Bustos, 2010, p. 123).

Por nuestra parte, estamos a favor de estas ideas y, por ello, las tecnologias de la

informacién y la comunicacion desempefiaran un papel importante en nuestra propuesta
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didactica. De este modo, cumpliremos con la incorporacion de la competencia digital del
curriculo oficial de Lengua y Literatura castellanas’.

Asi, a la vez que incorporaremos en nuestra propuesta, por un lado, textos escritos
para su analisis tradicional, aportaremos, por otro, cortometrajes simplemente visuales, para
que reflexionen sobre como es perfectamente posible defender o reivindicar una idea o tesis
Unicamente con iméagenes, es decir, sin palabras.

Con todo, lo que realmente perseguimos es la presentacion de situaciones
comunicativas que abarquen la lengua oral, la escrita, el lenguaje audiovisual y la gramatica,
pero nunca de forma aislada, sino de tal manera que se interrelacionen las capacidades
expresivas y productivas. Ademas, consideramos que la inclusion de dichas tecnologias
favorece la motivacion en el aula, de tal forma que contribuyen a un mas eficaz y rapido

aprendizaje.
2.4. La argumentacion en el aula

La argumentacion, como ya anticipamos, forma parte de nuestra vida cotidiana,
puesto que aparece en numerosos textos orales y escritos (debates, anuncios publicitarios,
articulos de opinion, criticas, discusiones familiares, etc.).

Flora Perelman (2001, pp. 2-3) define el acto de argumentar del siguiente modo:

Saber argumentar es lo que permite tanto defender nuestras opiniones frente a otros como descifrar
los mensajes provenientes de contextos en los que se intenta influir en nuestra conducta. [...] El
discurso argumentativo constituye un conjunto de razonamientos acerca de uno o varios problemas
con el proposito de que el lector o el oyente acepte o evalle ciertas ideas o creencias como verdaderas

o falsas y ciertas opiniones como positivas o negativas.

Asimismo, los textos argumentativos poseen un caracter dialégico donde se exponen

argumentos de apoyo con los que se intenta defender una idea, a la vez que contraargumentos

7 A efectos del presente decreto y al amparo de lo previsto en el articulo 2.2 del Real Decreto
1.105/2014, de 26 de diciembre, se identifican siete competencias para su desarrollo en la Educacién
Secundaria Obligatoria:

a) Comunicacion linguistica.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

c) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

g) Conciencia y expresiones culturales.

La Educacion Secundaria Obligatoria ha de contribuir a la consecucion de las competencias a través de las
distintas materias. (BORM, 2015, n.° 203, p. 30732).
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para desestimar el punto de vista contrario. Su finalidad es convencer y persuadir al receptor
para que adopte aquella tesis defendida.

Si bien la argumentacion se ha estudiado desde distintos enfoques y mediante
diversas disciplinas -la l6gica, la retorica, la linglistica y el analisis del discurso, entre otras,
se han ocupado de ella-, son dos las caracteristicas siempre citadas a propoésito de la accion

de argumentar:

La intencion que tiene el que produce un mensaje argumentativo es la de lograr la adhesién de sus

receptores, es decir, que produce enunciados con intencionalidad persuasiva (Linde, 1998, p. 7).

El emisor de enunciados argumentativos utiliza estrategias, recursos y procedimientos tanto
I6gicos como discursivos, con el objetivo de demostrar razonada y ordenadamente su posicion (Linde,
1998, p. 7).

Por ello, es imprescindible tener en cuenta al emisor, ademas del contexto en el que
surge su produccién argumentativa, ya que esto va a determinar su intencion y su eficacia
persuasiva. Debemos ser conscientes de que el discurso argumentativo se dirige a receptores
que comparten una serie de particularidades, y no a todo el mundo en general.

Generalmente, los textos argumentativos presentan una estructura modélica. Asi,
comienzan con una introduccién, en la que se enuncia el tema a tratar; a este le sigue la tesis,
que es la idea fundamental en torno a la que se reflexiona y donde el emisor adopta una
determinada postura que defendera mediante argumentos. En consecuencia, se exponen los
argumentos y contraargumentos, que forman el cuerpo argumentativo del texto, y se finaliza
con una conclusién, que sirve para sintetizar las ideas fundamentales del texto y la postura
adoptada.

Con respecto a los argumentos, existen dos tipos segun su finalidad: los argumentos
I6gico-racionales, que apelan a la razon; frente a los argumentos afectivo-emotivos, que lo
hacen a la emocidon y a los sentimientos.

Para el nivel de 3.° de ESO al que va dirigida nuestra unidad, hemos seleccionado,
entre los diversos tipos, los siguientes: argumento analdgico, de causa y efecto, de autoridad,
de conocimiento general, de datos y de ejemplificacion, por lo que respecta a los de corte
I6gico-racional; y como argumentos afectivo-emotivos, algunos recursos lingisticos donde
se puede observar la subjetividad del discurso haciendo uso de la interrogacion retorica, el
paralelismo, el simil, la adjetivacién valorativa, las connotaciones del Iéxico, etc.

De igual forma, les proporcionamos la lista de conectores, de modalidades

enunciativas y de figuras retdricas mas frecuentes en este tipo de textos. Con esto,
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pretendemos aportarles herramientas que les ayuden a mejorar su comprension, puesto que,
si aprenden la utilidad de los conectores textuales, es decir, si aprenden a distinguirlos y
clasificarlos segun su funcion, esto les servira de guia para averiguar los argumentos que se
oponen o que se suman al anterior a la hora de enfrentarse a un texto argumentativo. Y, asi,
construir textos ricos en cohesion, coherencia y correccion expositivas.

A pesar de que el texto argumentativo, como se expuso con anterioridad, ha gozado
en el aula generalmente de un caracter eminentemente escrito, en nuestra propuesta didactica
queremos dejar constancia de que es posible y mas aconsejable trabajar con las TIC y los
debates orales en clase. De este modo, la competencia argumentativa del grupo se consolida
al situarse en contexto, ademas de adquirir las normas de cortesia que son de gran
importancia para el desarrollo integral de la persona.

Hemos decidido incluir, en consecuencia, debates orales porque como exponen
Angeles Melero y Milagros Garate (2013, p. 393):

creemos que un posible papel de los debates orales sobre temas controvertidos es explicitar puntos
de vista diversos, que luego, en la textualizacion, se pueden articular con el punto de vista propio. Por
ello, consideramos que pueden ayudar a que no se sobrecargue la memoria de trabajo en el momento
de elaboracién del texto.

En definitiva, ademéas de mejorar la comprension y produccion de textos escritos y
orales entre el alumnado, nuestro propdsito tratara de ir un poco mas alla aun vy, asi, serd
también el relativo a la potenciacion de la comunicacion en el aula. Esto puede llevarse a
cabo gracias a la argumentacion y a la exposicion de los distintos puntos de vista que la
argumentacion nos aporta. La argumentacién nos prepara, también, para identificar los
contextos en los que se espera un cambio en nuestra conducta o en nuestra forma de pensar
y poder adoptar, de este modo, un pensamiento critico y Unico ante cualquier acontecimiento
que se nos presente en la vida diaria. Para cumplir estos propositos resultan esenciales tanto

el trabajo individual como el cooperativo.
3. DISENO METODOLOGICO
3.1. Planteamiento del problema

El principal problema que se observa actualmente en el &mbito de la educacion es la
incomprension lectora y, en consecuencia, también la dificultad existente entre el alumnado
para la produccién de textos de forma coherente y ordenada. Una de las causas mas comunes

de esta situacion es el bajo interés por la lectura que aqueja nuestros dias, asi como la falta
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de comunicacion oral en la mayoria de las aulas de secundaria. Esta situacion aparece

reflejada en las siguientes citas:

Tradicionalmente, la lectura comprensiva vinculada al estudio, a la resolucién de problemas y a
las actividades del comentario de textos ha constituido una actividad habitual en las clases. Sin
embargo, hoy las cosas no son tan faciles ya que, al compas de la incorporacion a la ensefianza
obligatoria de adolescentes y jovenes de muy diverso origen sociocultural y con diversas capacidades,
motivaciones y actitudes, el profesorado constata una y otra vez —a menudo hasta la desesperanza—
tanto el escaso interés por la lectura de un sector significativo del alumnado como sus dificultades a
la hora de interpretar de una manera correcta, adecuada y coherente el significado de los textos escritos
(Lomas, 2003, p. 9).

Dentro de la comunicacion verbal, la oral merece una atencién especial en todas las instituciones
educativas, ya sea por la frecuencia de uso (siendo esta mayor que el de la escrita) como también
porque la tradicional falta de sistematizacion de los procesos y formalizaciones de la ensefianza y el
aprendizaje en este campo, exige un innovador esfuerzo en cuanto al rigor metodoldgico para el disefio
de materiales didacticos especificos, asi como para la concrecion de los instrumentos de
evaluacidn. Siendo el proceso docente educativo el que prepara a los estudiantes para insertarse en
una sociedad democratica como la nuestra, cuyos principios se sustentan en la participacion activa, la
tolerancia, el respeto para una convivencia plural que reclama la practica en la toma de la palabra, el

didlogo y la escucha (Duran Rodriguez, 2010).

Por otro lado, desde afios atras la argumentacion se ha trabajado Unicamente mediante
textos, es decir, de una forma tradicional, lo que no favorece en absoluto la comunicacion
oral en clase, ni tampoco la identificacién de los numerosos usos que esta actividad tiene en
la vida cotidiana. Es decir, generalmente se ha estudiado la argumentacion de manera
aislada, conforme a una determinada materia, y a través Gnicamente de textos escritos. Este
ensimismamiento es, bajo mi punto de vista, la razén por la cual los alumnos no aprenden a
expresar sus opiniones de manera adecuada, sobre todo de forma oral, pero también, y a
pesar de su primacia, en los soportes escritos.

De este modo, en la propuesta didactica confeccionada hemos introducido
actividades de diversa indole con el fin de involucrar a cada uno de los alumnos y de
distinguir algunos de los contextos donde se produce la argumentacion en nuestro dia a dia.
Asi, aunque se ha trabajado la argumentacion mediante textos escritos —eso si, acompafiados
de preguntas guiadas que hacen referencia a comentarios del texto-, también se ha
potenciado la visualizacién de cortometrajes, anuncios publicitarios y debates orales; todo
ello con la finalidad de que el alumnado comprenda lo frecuentes y habituales que son este

tipo de textos, ademas de que valore su versatilidad.
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3.2. Objetivos y metodologia

Los objetivos generales marcados para este trabajo son tres, a saber: i) mejorar la
comprension lectora y la produccion de textos, ii) fomentar la comunicacién oral en el aula
y iii) abordar el contenido de la argumentacion a través de una propuesta innovadora y
motivadora, esto es, mediante el uso de las TIC y los temas de actualidad que afectan a
nuestro alumnado. Asi, a estos objetivos generales se afiade, de manera transversal, la
intencion de que los alumnos aprendan a través de la realidad del mundo en que viven, y no
de forma aislada e inconexa.

Asimismo, nos hemos planteado una serie de propositos que deberan cumplirse para
culminar con éxito esta propuesta didactica, los cuales constituyen los siguientes objetivos
especificos:

1. Reconocer un texto argumentativo frente a otro tipo de textos.

Elaborar un resumen que sintetice el contenido del texto.
Identificar las principales caracteristicas de una situacion de argumentacion.

Distinguir y diferenciar entre tema y tesis del texto.

2

3

4

5. Reconocer y distinguir algunas marcas linglisticas del texto argumentativo.

6. Mejorar la capacidad de planificacion de un texto argumentativo sencillo.

7. Expresar una opinién argumentada.

8. Producir textos argumentativos sencillos en distintos contextos comunicativos.

En cuanto a la metodologia, hemos seleccionado una basada en una vision
constructivista del aprendizaje. En esta el aprendizaje se entiende como un proceso de
construccidn, pero tal construccion tiene una base fundamental, que es concretamente la que
el alumno aporta.

De hecho, para César Coll (2010, p. 35), dicha vision constructivista

se caracteriza por atribuirle un papel decisivo a lo que el aprendiz aporta al acto de aprender, es
decir, [...] las experiencias y los conocimientos previos, las habilidades, intereses, motivaciones y las
expectativas con las que el aprendiz se aproxima a una nueva situacion o actividad de aprendizaje
conforman la matriz inicial que le permite construir una primera comprension, [...] la comprensién
alcanzada tiene un impacto sobre la matriz inicial, la modifica y establece un nuevo punto de partida
para otro ciclo de construccion y aprendizaje.

En definitiva, esta metodologia se entiende como un proceso de construccion de
significados, basado en conexiones y relaciones entre el conocimiento previo del alumno y

los contenidos nuevos del curriculo.
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Por tanto, teniendo en cuenta esta metodologia, nos aproximamos, primero, al
conocimiento previo que cada uno de nuestros alumnos poseia sobre la argumentacion, para
lo que nos valimos de una prueba inicial o pretest y, a partir de ahi, fuimos ampliando dicho
conocimiento, incluyendo como modelos de trabajo temas y contextos muy habituales, pero,
sobre todo, de interés para ellos.

Por otro lado, el sistema de evaluacion que se decidi6 utilizar fue el de la rabrica, al
tratarse de un mecanismo que facilita la evaluacion de una competencia compleja, como es
en este caso la argumentativa. La rubrica que confeccionamos de acuerdo con nuestros
propositos conforma una tabla compuesta por once apartados, relacionados con la

comprension y la produccién del texto argumentativo, como se muestra a continuacion:

|. COMPRENSION LECTORA Si No Total

1. Identifica el tema del texto.

2. Reconoce el tipo de texto.

3. Reconoce la tesis o punto de vista planteado por el autor.

4. Resume el contenido y la postura del autor (a favor y en

contra de qué se posiciona).

5. Sefiala la conclusién a la que llega el autor.

6. Distingue los tipos de argumentos que aparecen.

7. ldentifica la intencién o proposito del texto.

II. PRODUCCION TEXTO ARGUMENTATIVO

8. Expone claramente la tesis o postura que defiende.

9. Elabora el texto propio adoptando una estructura ordenada

y diferenciada (introduccién-desarrollo-conclusion).

10. Propone nuevos argumentos para enrigquecer el texto.

11. Seiiala y utiliza los conectores textuales.

3.3. Hipdtesis

La principal meta que se pretende lograr con esta propuesta es la de la mejora de la
comprension lectora, asi como de la produccion de textos argumentativos. En definitiva, lo
gue esperamos conseguir con este trabajo es que la diferencia entre el pretest y el postest sea
visible y notable para comprobar, asi, el progreso del curso con respecto a este contenido.

Ademas, uno de nuestros propdsitos transversales es ayudar al alumnado a ser consciente de
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que la estructura de cualquier texto es fundamental para su coherencia, como también lo es
el uso de los marcadores textuales, especialmente en lo que concierne a una mejor

comprension y enriquecimiento de cada texto.
4. DESARROLLO DEL PROYECTO
4.1. Contextualizacion

4.1.1. El centro y su contexto

El centro al que va dirigido esta unidad didactica es el IES Arzobispo Lozano, un
centro de titularidad pdblica dependiente de la Consejeria de Educaciéon, Formacién y
Empleo de la Regién de Murcia. Los alumnos proceden de familias de clase social media y
baja, fundamentalmente trabajadores del sector de la agricultura-ganaderia y la construccion.
Hay que destacar que hay un porcentaje elevado de familias de otras culturas, principalmente
latinoamericanas, en menor medida alumnos marroquies y, por ultimo, emigrantes
procedentes de Europa del Este o China.

El IES Arzobispo Lozano esta situado en la localidad de Jumilla y cuenta con mas de
cincuenta afios de historia. El Centro, cuya construccion data de 1954 —si bien ha sido
remodelado en varias ocasiones—, consta de cinco plantas con desigual distribucion de

espacios, sumando mas de 6 000 m?, a los que se afiaden casi 5 000 m? de patio.
4.1.2. Contextualizacion del grupo

El curso al que va dirigida esta propuesta es el de 3° de la ESO. Este grupo se
compone de 17 alumnos, entre los cuales solo hay un chico, siendo el resto de sexo femenino.
Por otro lado, ese tnico chico presenta el sindrome de Asperger® y de Tourette®, aunque esto
no supone un impedimento para llevar a cabo una ensefianza normal, es decir, sin excesivas
particularidades, a excepcion de la conveniencia que reviste explicarle detalladamente y de

manera sintética las tareas que ha de realizar.

8 Incapacidad para relacionarse con iguales. Falta de sensibilidad a las sefiales sociales. Alteraciones
de las pautas de relacion expresiva no verbal. Falta de reciprocidad emocional. Limitacion importante en las
capacidades para adaptar las conductas sociales a los contextos de relacion. Dificultades para comprender
intenciones a ajenas y especialmente "dobles intenciones”. Definicion extraida de Riviere.

° El sindrome de Tourette es un trastorno neuroldgico caracterizado por movimientos repetitivos,
estereotipados e involuntarios y la emision de sonidos vocales Ilamados tics. Informacion tomada del National
Institute of Neurological Disorders and Stroke.
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4.1.3. Contextualizacion legal

Esta unidad didactica posee como referente la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa; el RD 1105/2014, de 26 de diciembre,
por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato (BOE n.° 3, de 3 de enero de 2015); la Orden ECD/65/2015, 21 de enero, por la
que se describen las relaciones entre competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion (BOE de 29 de enero de 2015); y el D. 220/2015, de 3 de septiembre de 2015,
por el que se establece el curriculo LOMCE en la ESO en la Comunidad Autonoma de la
Region de Murcia (BORM n.° 203, de 2 de septiembre de 2015).

4.1.4. Temporalizacion

La propuesta didactica que se presenta a continuacién lleva por titulo Argumentando
se entiende la gente y estd compuesta por 7 sesiones. El periodo de intervencién de dicha

unidad abarca desde el 9 de abril hasta el dia 18 del mismo mes.
4.2. Propuesta didactica

Esta propuesta didactica se compone de varias fases: una fase inicial, en la que se
incluye la prueba inicial o el pretest realizado al grupo para evaluar los conocimientos
previos de los que este parte en cuanto a la comprensién de un texto argumentativo; una fase
de desarrollo, donde se trabaja la argumentacion y se explica de forma tedrica lo expuesto
en el apartado §2.4, ademas de combinarse la teoria con la practica de actividades. Por
ultimo, consta de una fase final, con la que se pretende observar la mejora de la comprension
y la produccion de textos argumentativos a través de una prueba final o postest.

Los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje seleccionados

para abordar esta propuesta se recogen en la siguiente tabla'®:

10 Elaboracion propia.



CONTENIDO CONCEPTUAL
(SABER)

El texto argumentativo

1. La
texto argumentativo.

2. Estructura  del
argumentativo.

3. Tipos de argumentos.
4. Marcas
texto
conectores
expresiones
modalizadoras,

retoricas.

El debate

Funcionamiento de los debates,
turnos de palabra, etc.

intencionalidad  del
texto
linglisticas del

argumentativo:

textuales,

figuras

CONTENIDO
PROCEDIMENTAL
(SABER HACER)

-Reconocimiento de textos
argumentativos y sus
principales caracteristicas.
-Analisis y produccién de
textos argumentativos.

Participacion en  debates,
coloquios y conversaciones
espontaneas.

CONTENIDO
ACTITUDINAL
(SABER SER/ESTAR)

-Valorar la importancia del
texto argumentativo.
-Reconocer y valorar la
utilidad de planificar y
revisar este tipo de textos.

Respeto y aprecio por las
opiniones de los demas.

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Comprender, interpretar y valorar
textos orales de diferente tipo.

2. Leer, comprender, interpretar y
valorar textos.

6. Escribir textos en relacion con el
ambito de uso.

6.11. Interpretar de forma adecuada
los discursos orales y escritos teniendo
en cuenta los elementos linguisticos,
las relaciones gramaticales y léxicas,
la estructura y disposicién de los
contenidos en funcion de la intencion
comunicativa.

5. Participar y valorar la intervencion
en debates, coloquios y
conversaciones espontaneas.

3. Manifestar una actitud critica ante
la lectura de cualquier tipo de textos u
obras literarias a través de una lectura
reflexiva que permita identificar
posturas de acuerdo o desacuerdo
respetando en todo momento las
opiniones de los demas.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

2.1. Comprende el sentido global de textos orales
de intenci6n expositiva y argumentativa,
identificando  la  informacién  relevante,
determinando el tema y reconociendo la
intencién comunicativa del hablante, asi como su
estructura y las estrategias de cohesion textual
oral (cortometraje).

2.1. Reconoce y expresa el tema y la intencion
comunicativa de textos expositivos,
argumentativos identificando la tipologia textual
seleccionada, las marcas linguisticas y la
organizacion del contenido.

6.1. Escribe textos expositivos, argumentativos y
dialogados imitando textos modelo.

6.3. Utiliza diferentes y variados organizadores
textuales en las exposiciones y argumentaciones.
6.1. Reconoce la coherencia de un discurso
atendiendo a la intencién comunicativa del
emisor, identificando la estructura y disposicion
de contenidos.

5.1. Participa activamente en debates,
coloquios... escolares respetando las reglas de
interaccion, intervencion y cortesia que los
regulan, manifestando sus opiniones 'y
respetando las opiniones de los demas.

5.2. Se cifie al tema, no divaga y atiende a las
instrucciones del moderador en debates y
coloquios.

3.1. Identifica y expresa las posturas desacuerdo
y desacuerdo sobre aspectos parciales, o
globales, de un texto.

3.3. Respeta las opiniones de los demas.
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1.2.1. Fase inicial

Sesion 1: prueba inicial o pretest.

1. Lee el siguiente texto y contesta a las preguntas:
Memorizacion absurda®!

Desde septiembre han transcurrido meses, los suficientes como para afianzar mi
creencia sobre el mal funcionamiento del sistema educativo. Premiar la ignorancia, si, en
eso se basa. Las mayores oportunidades estan reservadas para las mayores calificaciones.
¢Quiénes las consiguen? Evidentemente, generalizar es un error, por tanto me referiré a
una inmensa mayoria. EI método mas eficaz parece ser que consiste en memorizar
oraciones a las que no les encontramos sentido, porque no las han explicado, y rellenar
folios con esas parrafadas para conseguir ese deseado 10. Por esto, admiro a los profesores
que saben hacer algo mas que dictar sus apuntes. Se premia a los alumnos que no son
capaces de pensar ellos mismos, incapaces de generar nuevas ideas a partir de los
conocimientos que nos son aportados. En cambio, se deja atras a los que si son capaces
de hacerlo. El alumno al que le resulta absurdo memorizar para olvidar transcurrido un
mes y para el que lo sencillo es razonar y emplear sus propias expresiones, sin
coloquialismos, por supuesto, es el que va siendo rechazado por el sistema y al que mas
dificil le resulta avanzar. El triunfo de esos borregos es lo que se estd incentivando...
jAyuda!

Lucia Castelao Pérez
Villafranca Del Bierzo (Leon). El Pais, feb. de 2016

a) ¢Cudl es el tema principal de este texto?

b) ¢A qué tipologia textual pertenece? ¢Por qué?

c) ¢A qué subgénero pertenece (articulo de opinion, publicitario, periodistico,
literario, etc.)?

d) ¢A favor y en contra de qué se posiciona la autora de este texto? Argumenta con
tus palabras.

e) ¢Cudl es su intencidn con este texto? ¢Qué pretende?

f) ¢Qué opinas tu de este tema? Justifica tu respuesta.

11 Texto disponible en (http://elpais.com/elpais/2016/02/17/opinion/1455725733_279480.html).



http://elpais.com/autor/cartas_director/a/
http://elpais.com/tag/fecha/20160218
http://elpais.com/elpais/2016/02/17/opinion/1455725733_279480.html
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El objetivo de esta prueba inicial era valorar el nivel de la clase con respecto a los
contenidos que se iban a tratar durante el periodo citado. Tras finalizar, se recogieron las
pruebas para evaluarlas y, sobre todo, para comprobar si habian reconocido el tipo de
texto presentado y si habian sido capaces de distinguir las partes del mismo, es decir, la
introduccidn, el cuerpo argumentativo y la conclusion.

El texto seleccionado aborda un tema de actualidad en la educacion, la
memorizacion. Lo que reivindica la autora de este texto es un cambio en la metodologia,
al apostar por adquirir el conocimiento de forma razonada en lugar de aprender las cosas
de memoria o de una forma mecanizada —lo que suele ser bastante general—, ya que, segun
su criterio, los conocimientos asi adquiridos se olvidan rdpidamente.

Los alumnos, al finalizar la prueba, comentaron entusiasmados que les habia
gustado mucho el tema del texto, dado que, al ser uno cercano a ellos, podian expresar su
opinién al respecto. Todos estaban de acuerdo con la opinidon de la autora, porque
identificaban este problema en su vida diaria, a saber, la imposicion de este método de
aprendizaje al que definen como indtil. Ademas, incidieron en la necesidad de que los
contenidos que se les explique en el aula sean Utiles y aplicables en su dia a dia.

Asimismo, se les explicd que la argumentacién es la herramienta que nos permite
expresar nuestra propia opinion y, que, ademas, puede llevarse a cabo de distintas formas.
En este sentido, les comenté que el texto presentado en esta prueba procedia del apartado
“Cartas al director” del periddico El Pais, es decir, les expresé que toda persona puede
manifestarse sobre algun tema polémico de actualidad, y que, incluso, el resultado de
dichas manifestaciones puede ser publicado en lugares habilitados al efecto, como ese de
El Pais. Los alumnos quedaron muy sorprendidos ante esta noticia, ya que apenas tenian
conocimientos de las amplias posibilidades que les aporta la comunicacion escrita y, en
concreto, la argumentacion como instrumento de reivindicacion y de defensa de una
postura.

Por lo tanto, el texto fue bien acogido, y seguramente, porque el tema de la
educacion les afecta directamente vy, asi, lo consideran de interés. Por otro lado, bajo mi
punto de vista, es fundamental animar al alumnado a que se manifiesten al respecto de las

cosas que no les gustan y quieren cambiar.
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1.2.2. Fase de desarrollo

Sesion 2:

2. Se analiza el texto de la prueba inicial a la vez que se explica la teoria de los textos
argumentativos (Anexo ).

En esta segunda sesion se les devolvio las pruebas corregidas para que observen
sus errores y sus aciertos, pero, por encima de todo, para que comprendieran la
explicacion teorica del texto argumentativo después de haberse enfrentado primero a la
practica. Esto es, en primer lugar, tomamos el conocimiento base del que parten y sobre
este vamos construyendo un nuevo aprendizaje significativo, siguiendo asi una
metodologia constructivista, como ya apuntamos.

Identificamos los tipos de argumentos que componen el cuerpo argumentativo del
texto y dividimos la estructura general de este tipo de textos con la intencion de
comprobar que habian asimilado esa teoria. A continuacion, de forma oral se les preguntd
cudl creian que era el tema y la tesis de este texto. Mi propdésito era que diferenciaran
ambos conceptos, ya que en la revision de la prueba inicial se habian encontrado
abundantes confusiones.

Por otra parte, una vez leida la lista de conectores proporcionada y la funcién que
estos desempefian en el texto, se les pidio que sefialaran los del texto de la prueba inicial
y, que mirando la teoria, dijeran a qué tipo de familia pertenecian. Lo mas importante era
que, a través de este ejercicio de busqueda y correspondencia de los conectores dentro de
una familia determinada, se dieran cuenta de que estos nos ayudan a comprender bien el
sentido y la direccion hacia la que los autores de los textos quieren llevarnos, y que, asi,
no haya confusiones en la interpretacion de los mismos.

Se hizo hincapié en este tema, al haber observado en las pruebas iniciales algin
caso de incomprensidn en este sentido. Como se sabe, uno de los aspectos a desarrollar y
mejorar con este trabajo es la comprensiéon lectora y para ello apostamos por el

conocimiento de los conectores textuales, al considerar que facilitan dicha tarea.

3. Se formaron grupos y se les pidié que buscaran informacion para poder llevar a cabo
la semana siguiente un debate en clase.
El debate oral tendria lugar la semana proxima (sesion 6) y llevaria por titulo el

auge de la tecnologia en la sociedad actual. Para ese dia, se formaran dos grupos de ocho
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personas cada uno, y el alumno restante actuara de moderador del debate. La posicion
que adoptara cada equipo para defender u oponerse al tema se echa a suertes. Con esto,
les pedimos que, mientras tanto, recabaran informacion para elaborar unos argumentos
de peso y, sobre todo, para rebatir la postura contraria y que, asi, utilicen los
contraargumentos.

Por lo tanto, se trata también de un trabajo de investigacion, ya que deben estar
al corriente de las noticias de actualidad y elaborar los pros y los contras de este tema
Ilevandolos siempre hacia la postura otorgada para ganar conviccion y seguridad en el
debate.

El tema del debate es, también, un tema de gran actualidad y motivador para ellos,
lo que consideramos que haria que estuvieran mas receptivos y participativos. Es mas, la

tecnologia constituye un tema cardinal entre los jovenes de este siglo XXI.

Sesion 3:

4. Lee el siguiente texto® y contesta a las preguntas:

Cada vez mas expertos potencian el uso de los teléfonos moviles en el ambito
educativo mediante el proyecto mobile-lerning (aprendizaje a través del movil). Para que
esto funcione se han creado muchisimas aplicaciones (Apps) que son como una mezcla
de un libro de texto y actividades digitales. Las mas utilizadas son, con una gran
diferencia, las que hacen referencia a las lenguas, sobre todo, en inglés. Estos expertos
aseguran que al ser un aprendizaje méas personalizado, al que se puede acceder cuando y
desde donde el alumno quiera, mejoran el rendimiento de los alumnos. Que éstas existan
no perjudica para nada al alumno, el problema radica en que se quiere implantar en las
aulas, pero el uso de los teléfonos moéviles en clase obstaculiza el proceso de aprendizaje
de los alumnos.

Actualmente la mayoria de los adolescentes tiene acceso a Internet mediante el
movil. Esto en el aula puede ser muy perjudicial, ya que podria hacer que el alumno no
prestase atencidn al profesor, accediendo a las redes sociales, viendo fotos, etc. en lugar
de estar pendiente de lo que el maestro explica. Ademas por un descuido podria dejarse

el movil en sonido y distraer a toda la clase al recibir una llamada o un mensaje.

12 Texto extraido de un blog. Recuperado de
http://mercegarrido16.blogspot.com.es/2015/10/texto-argqumentativo-por-que-el-uso-del.html. Publicado
el 14 de octubre de 2015.
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Expertos en las nuevas tecnologias potencian su uso en el aula afirmando que los
moviles son una fuente de informacion para el alumno, pero esto no sirve de excusa
porque para buscar informacion ya existen libros y enciclopedias, métodos tradicionales
con los que todos hemos sabido trabajar. Lo mismo ocurre con las dudas que nos puedan
surgir, en lugar de recurrir al movil, lo mas sencillo para muchos, tenemos a nuestro
alcance diccionarios y disponemos de un maestro en clase al que podemos preguntar
nuestras dudas. Para trabajos en casa pueden ser muy Utiles, pero en el aula tenemos méas
recursos que debemos aprovechar.

También se debe destacar el tema de la lectura. Cada vez vemos a mas gente
utilizando libros electrénicos, y esto no es malo, sélo perjudicial para nuestra vista. Es
importante que en las escuelas no se fomente este tipo de lectura, porque ademas de no
saber con seguridad lo que el alumno esta leyendo o si simplemente esta leyendo o no,
poco a poco se iran perdiendo los libros de lectura que los escritores escriben con ilusion
para que los editen y los compremos para tenerlos en casa y poder acceder a ellos en
cualquier momento.

El proyecto mobile-learning puede servir de gran ayuda para complementar lo
aprendido en el aula, pero jamas podré sustituir la manera tradicional de educar y ensefiar
a nuestros alumnos. Tenemos que tener en cuenta que si se implanta el aprendizaje a
través del mavil en las escuelas, llegara un momento en el que los profesores no ensefien
nada, solo estén para controlar y resolver cualquier problema que los nifios tengan con su
aparato. Ya pasamos todo el dia enganchados al mdvil, deberiamos darnos un respiro y
aprovechar las clases a fondo sin distracciones de este tipo.

M. Garrido
a) ¢Cudl es el tema principal de este texto?
b) ¢A qué tipologia textual pertenece? ¢Por qué? ;Qué estructura presenta?
Distingue las partes.
c) ¢Cudl es la tesis que se defiende?
d) Sefala los argumentos que aporta la autora ¢ De qué tipo son?
e) Finalidad ¢qué defiende con este texto?
f) Sefiala los conectores textuales y explica a qué familia pertenecen y el por qué

de su colocacion en cada caso.
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Esta sesion tenia como objeto practicar los contenidos tedricos explicados en la
sesion anterior e ir identificando y asimilando los distintos tipos de argumentos y sus
funciones en el texto. Ademas, se trabajé la diferenciacion entre tema y tesis dentro de
texto argumentativo y la comprension del mismo con la ayuda de la lista de conectores
textuales que les proporcionamos (Anexo I).

El tema del texto esta relacionado con el del debate, con lo cual podian ir anotando
ideas para argumentar. Del mismo modo, el contenido de esta argumentacion trata un
tema polémico y real presente en la vida diaria de los alumnos, como es el uso de los
teléfonos maviles, si bien lo que, concretamente, se plantea aqui es si estos serian
beneficiosos para el aprendizaje o, si por el contrario, solo lo entorpeceria al provocar
distracciones en clase.

Mediante este texto les damos la posibilidad de que manifiesten cual consideran
que es la metodologia mas efectiva para llevar al aula. Siempre tenemos en consideracién
la opinion de los alumnos, para que se impliqguen en la materia y participen

entusiasmados, como efectivamente fue el caso de esta sesion.

Sesion 4:

5. Atendimos al visionado del siguiente cortometraje titulado Slimtime recuperado de

https://www.youtube.com/watch?v=YUS2qzK7S3c (duracion: 8 minutos).

Después del visionado contestaron oralmente a las siguientes cuestiones y, asi,
pudimos conocer las opiniones de cada uno de ellos en torno al tema.
a) Resume el contenido del video.
b) ¢Cual es el tema principal?
c) ¢Que crees que reivindica o defiende este cortometraje?

d) ¢Cudl es su intencién?

En este caso, con esta actividad se trabajé la comprension oral o, mas bien, la
visual, dada su condicion de cortometraje mudo, esto es, si bien en él suceden hechos,
nada se expresa con palabras. Con este ejercicio pretendimos concienciarlos
definitivamente sobre el hecho de que la argumentacién puede mostrarse de diversas
formas, siendo esta una de ellas.

Se selecciono este cortometraje al defender la belleza natural y posicionarse en
contra de las dietas milagro, asi como de los esfuerzos perjudiciales que, en este sentido,


https://www.youtube.com/watch?v=YUS2qzK7S3c
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pueden convertirse en enfermedades muy peligrosas. Queria saber qué opinaban sobre el
aspecto fisico a su edad y, si habian experimentado consecuencias desagradables al
respecto, o si habian conocido algun caso destacado relacionado con él.

En los textos argumentativos se suele reflejar la personalidad y las conductas de
sus respectivos autores. Por eso se les pidié a los estudiantes que redactaran un breve
texto argumentativo defendiendo su postura respecto a este tema y teniendo en cuenta las
siguientes pautas:

@ Determina claramente cual es la tesis del texto.

@ Ten en cuenta al receptor o receptores a quienes vaya dirigido el texto.

@ Cualquier afirmacion ha de estar sustentada por una serie de argumentos, por ello
busca todos los argumentos posibles a favor de tu tesis.

@ Ten en consideracion las opiniones, creencias y valores del destinatario para elegir
aquellos argumentos que mejor puedan convencerle y desestimar los restantes.

@ Debes prever las posibles objeciones del adversario a dichos argumentos. Utiliza
los contraargumentos.

© Una buena introduccién contribuye a captar la aprobacion de los receptores.

@ Elorden de los argumentos es un factor esencial. Por tanto, incluye los argumentos
mas solidos al final. Evita las divagaciones, que podrian entorpecer la
comprension.

@ Laconclusion debe tener fuerza e interés para ganarte a los receptores.

@ Emplear la lengua de forma adecuada, concisa y clara, sin renunciar a la ayuda que
pueden proporcionar los recursos literarios.

@ Intenta que el texto sea coherente y emplea bien las normas de cohesion.

En este caso, ademas, consideramos que este constituiria un buen ejercicio para
reconocer si habia algun tipo de problema en el aula, es decir, si habia entre ellos alguna
victima de acoso escolar por esta cuestion del fisico, un tema, por desgracia, muy presente
hoy en dia en nuestra escuela, como bien alertan las noticias, los telediarios y demas
medios de este tipo.

Por otro lado, varios de los textos redactados me Illamaron la atencion por su
contundencia en la defensa de la postura adoptada, e incluso por comenzar con una
pregunta retorica, que es un recurso estilistico que engancha facilmente al lector y que le

anima a continuar con la lectura.
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Este fue el primer texto argumentativo que elaboraron los alumnos v, si bien es
cierto que habia diferencias entre ellos, gran parte se cifie a las pautas, los conceptos y la
estructura propia de este tipo de textos, como puede constatarse con los mostrados como

ejemplos en el apartado §7.2.2 del Anexo I1.

Sesion 5:

6. También hay argumentacion en la publicidad. De este modo, analizamos los siguientes
anuncios publicitarios respondiendo para ello a las siguientes cuestiones:

a) ¢Qué figuras retdricas vemos en estos anuncios?

b) ¢Cuél es su finalidad?

c) ¢Quién es el destinatario? ¢ Tienen un destinatario especifico en mente?

Imagen

PUEDO COMPARTIR
MI VIDA CONTIGO,
PERO NO MI CLOSET

SOY TOTALMENTE PALACID

' ’ '\a\ | r
. .
4 ( %//,,,-/,. /ﬁ/ﬁ??ﬁ

Imagen 4
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www.audi.es/al

008 Bucwons

“Lo reconozco,

soy un mantenido.”
Audi Al.

Qué Mmas puedo decir con 4 afnos de mantenimiento y 4 afos
de garantia.

Soy un afortunado. Lo admito. Soy el Audi Al. Todo en mi esta pensado para gustarte. Pero quiero gustarte ain mas.
Por eso te ofrezco el Mantenimiento Audi para que durante cuatro afnos sélo te de disfrutar al i %
Y, ademas, cuatro afios de garantia Audi. Bien pensado, quizas seas tu el afortunado. Informacién Audi: 902 45 45 75.
Ahora al 0% TAE a 36 meses hasta 12.000 € (importe restante al contado).

Audi Al de 86 a 185 CV. Emisién CO, (g/km): de 103 3 122. Consumo medio (1/100 km): de 3,9 2 5.9.

Audi g
A la vanguardia de la técnica

Red de Concesionarios Oficiales Audi

Imagen 5

Wi Estas aqui
¢ para ser feliz

refresca tu salud emoci

destapa BN
felicidad gs

Imagen 6

Esta actividad se realizd6 de forma oral en clase. En ella, todos aportamos
opiniones a la vez que trabajamos en la identificacion de los recursos literarios, tan
explotados en la publicidad. El objetivo de esta actividad consistia en que reconocieran
los anuncios publicitarios como otro subtipo de texto dentro de la argumentacion, dado
que la finalidad de estos es también la de convencer para comprar un producto. Les

mostramos otra forma mas de utilizar la argumentacion, de la que muchas veces ni ellos
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mismos son conscientes, y eso a pesar del sometimiento que la publicidad muchas veces
impone.

Se seleccionaron concretamente estos anuncios porque son algunos de los méas
usuales en la television, es el caso de los refrescos y los automoviles, publicitan productos
muy atrayentes para los jovenes. En definitiva, en esta sesion nuestro propdésito principal
tuvo que ver con la identificacion de los anuncios publicitarios como otro de los
procedimientos de argumentacion més utilizados. Consecuentemente, es necesario que
nuestros estudiantes desarrollen su pensamiento critico y no crean absolutamente todo lo
que aparece en television.

El primer anuncio (Imagen 2) utiliza una metéafora que relaciona la fama o el éxito
con el producto de Pepsi, y de igual forma se compone el anuncio segundo, de Coca-Cola
(Imagen 3), que establece una relacion de analogia entre la chispa de la vida y el producto.
El tercer anuncio (Imagen 4) hace una comparacién entre el amor que alguien profesa a
su ropa y el que siente por su pareja. El cuarto anuncio (Imagen 5) utiliza el recurso de la
cita, como si el coche fuera el autor del titular; por lo tanto, se produce una personificacion
y, a continuacion, se expone un texto explicativo que hace referencia a la calidad del
automovil para convencernos de las ventajas del mismo. Por dltimo, el segundo anuncio
de Coca-Cola (Imagen 6) juega con el tema del paso de la vida y del carpe diem, ademas

de apelar a la emocion.

Sesion 6:

7. Con el guion preparado para la defensa de la postura que les habia tocado por azar
comenzo el debate. Antes, les leimos unas nociones basicas de organizacion y pautas que
tendriamos en cuenta para evaluar desarrollo del mismo®2.

Les presentamos, ademas, la rabrica con la que seria evaluada su intervencion. De

esta forma, todos estaban obligados a participar:

13 \/éase Anexo I.



CATEGORIA

Organizacion

Debate

Uso de
hechos

Informacion

Presentacién
y lenguaje

Nombre del alumno o alumnos

Riibrica para evaluar un debate en el aula

4 Sobresalien
te

Todos los
argumentos
e s t a n
organizados de
forma légica en
torno a una idea
principal

Todos los
contra -
argumentos son
precisos,
relevantes y
fuertes

Cada punto
principal esta
bien apoyado
con varios
hechos
relevantes,
estadisticas y/o
ejemplos

Toda la
informacion
presentada en el
debate es clara,
y precisa.

El equipo usa
continuamente
gestos, contacto
visual, tono de
voz, nivel de
entusiasmo y el
lenguaje en una
forma que
mantiene la
atencion de la
audiencia

3 Notable

La mayoria de
los argumentos
e s t a n
organizados de
forma logica en
tomo a una idea
principal.

La mayoria de
los contra-
argumentos son
precisos,
relevantes y
fuertes

Casi todos los
puntos
principales
e st an
adecuadamente
apoyados con
varios hechos
relevantes,
estadisticas ylo

ejemplos
La mayor parte
de la

informacion
presentada en el
debate es clara
y precisa.

El equipo por lo
general usa
gestos, contacto
visual, tono de
VoZ, nivel de
entusiasmo  y
lenguaje en una
forma que
mantiene la
atencion de la
audiencia

2 Aprobado

Una parte de los
argumentos no
e s t a4 n
organizados en
torno a una idea
principal de
forma clara y
logica

Algunos contra-
argumentos son
precisos,
relevantes y
fuertes, pero
algunos son
muy debiles
Cada punto
principal esta
adecuadamente
apoyado con
varios hechos,
estadisticas y/o
ejemplos; pero
algunos de los
hechos no son

relevantes.
La mayor parte
de la

informacion
presentada en el
debate no es
clara ni precisa.
EIl equipo
algunas veces
usa gestos,
contacto wisual,
tono de voz |,
nivel de
entusiasma y
lenguaje en una
forma que
mantiene la
atencion de la
audiencia

1 Insuficiente

Los argumentos
no estan
vinculados a
una idea
principal.

Los confra-
argumentos no
Son precisos y/o
relevantes

Los puntos
principales no
estan apoyados
por hechos

La informacion
tiene varios
errores y no
siempre es
clara.

Uno o mas de
los miembros
del equipo
tienen un estilo
de presentacion
y lenguaje que
no mantiene la
atencion de la
audiencia
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Imagen 7. Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas no Propietarios.

Como se expuso anteriormente, el tema del debate constituye es un tema atractivo,

ademas de ser bastante polémico en este siglo en el que nos encontramos. Con esta

actividad, se pretendia trabajar la produccién oral, algo poco habitual en la mayoria de

las aulas. Asimismo, se quiso potenciar la atencion a las normas de cortesia y a la

relevancia de la argumentacion. Igualmente, les ensefiamos otro tipo de discurso

argumentativo, como es el debate, al que por otro lado, estdn muy habituados a ver por

television. Otro de los objetivos de esta actividad era que supieran identificar los textos

argumentativos, ya sean orales u escritos, y discernir, adicionalmente, las partes que los

componen.
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Debemos calificar el desarrollo del debate como muy satisfactorio, entre otras
razones porque cada alumno desempefio correctamente su funcion, a la vez que se
respetaron las diversas opiniones y argumentaciones contrarias. Ciertamente, su puesta
en practica trajo consigo buenos resultados, y no solo por mostrarles como se lleva a cabo
este tipo de discursos, sino, sobre todo, por practicarlo en el aula siendo ademas ellos, en
todo momento, los protagonistas del acto. En definitiva, la experiencia fue muy
enriquecedora y a ellos les encantd poder defender su postura de esta manera vy,

especialmente, comunicarse oralmente en una dialéctica tan comun en la vida cotidiana.
1.2.3. Fase final

Sesion 7: prueba final o postest.

8. Lee el siguiente texto y contesta a las preguntas:

El drama de la anorexia'®

La anorexia y la bulimia son dos problemas que afectan a miles y miles de personas
en todo el mundo industrializado. En la mayoria de los casos, se trata de chicas jovenes,
pero hay también mujeres adultas y chicos que se enferman por problemas de desorden
alimentario.

En opinién de muchos, la culpa es de los medios de comunicacion, que cada dia
transmiten mensajes de perfeccidn fisica utilizando como testimonio a actrices y modelos
que exhiben sus propias figuras delgadisimas. Pero, a menudo, no se trata simplemente
de una cuestion estética, sino de una dramética peticién de ayuda por parte de jovenes
que no logran comunicar su malestar de otra manera.

Desgraciadamente, cuando nos damos cuenta de que una persona cercana a nosotros
esta viviendo este drama, ya es demasiado tarde. Por eso, hace falta que las instituciones
se den cuenta de que la anorexia es una enfermedad mortal y que, por consiguiente, es
necesario actuar de manera que quien necesite ayuda pueda contar con el apoyo de
estructuras bien equipadas, por un lado. Por otro, urge que se lleven a cabo, paralelamente,
politicas y proyectos eficaces para la prevencion de este tipo de enfermedades.

Marisa Scopa - Génova, Italia. El Pais, 31 de mayo de 2007

a) ¢Cudl es el tema del texto?

b) Sefala la estructura del texto.

14 Texto recuperado de http://elpais.com/diario/2007/05/31/0pinion/1180562412 850215.html



http://elpais.com/diario/2007/05/31/opinion/1180562412_850215.html
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c) ¢Que tesis se defiende?

d) Resume el contenido de este texto con tus palabras. ¢ A favor y en contra de qué
se posiciona la autora?

e) Sefala los tipos de argumentos que hay en el texto y di de qué tipo son y por qué
los consideras asi.

f) ¢Cual es la finalidad de este texto?

g) Sefiala los conectores textuales y di a qué familia pertenecen.

h) Haz un breve texto argumentativo defendiendo tu opinién al respecto (extension

minima: 10 lineas aprox.; y maxima: una cara de folio).

Por ultimo, se realiz6 esta prueba final con la que poder comprobar la mejora de
la comprension y produccion de textos argumentativos y su progreso en estas sesiones,
teniendo la prueba inicial como referencia.

Dicha prueba se basa en las cuestiones trabajadas en el aula dia a dia con los
alumnos, es decir, en la localizacion de argumentos y la tipologia a la que pertenecen, asi
como, en el caso de los conectores textuales y, sobre todo, en la comprensién del texto y
en la produccion de un texto final propio en el que se espera que se apliquen todos los
conocimientos adquiridos a lo largo de las sesiones previas.

El tema escogido para esta prueba fue el de la anorexia y la bulimia. En primer
lugar, porque se trata de un tema que habia salido a la luz como consecuencia del
cortometraje visionado y, en segundo lugar, porque, como los canones de belleza estan
adoptando unos estereotipos muy estrictos, esto esta afectando seriamente a nuestra
sociedad y, en consecuencia, también a nuestros propios alumnos. Por ello, consideramos
interesante que defendieran su opinidn respecto a este tema, teniendo como base las
diversas opiniones expuestas oralmente con motivo del cortometraje y del texto

argumentativo que realizaron en la sesion 4.
4.3. Resultados

En relacion a los resultados obtenidos, comenzaremos por sefialar los derivados
de la prueba inicial. En esta, descubrimos algun caso de incomprension textual, ya que el
texto del pretest se entendio en varias ocasiones precisamente con una intencién contraria
a la que poseia, aun dada la facilidad del mismo.

Este aspecto se observa por ejemplo cuando se le pide a la alumna en cuestion que

identifique la tipologia textual a la que pertenece el texto y justifique el porqué de su
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respuesta. La alumna responde realizando un breve resumen del texto y; es ahi donde se
refleja el grado de incomprension de la lectura, como se puede comprobar en el anexo
87.2.1.a, donde se ve claramente que el sentido del texto y la reivindicacion que la autora
Ileva a cabo en él se interpretan justo de modo contrario.

En general, las pruebas iniciales de los alumnos presentan errores, como las
derivadas de confundir el tema del texto con la postura adoptada por el autor, es decir,
con la tesis. Ademas, cuando se les pedia que identificaran el tema del texto, se adentraban
en una valoracién personal sobre el asunto tratado y no en su identificacion sin mas, lo
que se puede apreciar en el anexo §7.2.1.b.

También surgen equivocaciones en cuanto a la tipologia textual, al confundirse el
texto argumentativo con uno de carécter narrativo, especificando, asi, que la autora narra
su opinién, algo, cuando menos curioso. (§7.2.1.c.).

Por otro lado, en algin caso el alumno piensa que la autora del texto no esta a
favor de nada, lo que se podria categorizar como otro ejemplo de incomprension lectora,
dado que la autora del texto se posiciona claramente a favor de un cambio en la
metodologia educativa, concretamente en una que se rija por el razonamiento frente al
aprendizaje mecanico, al que se adscribe la memorizacion. Esto lo podemos observar en
el anexo §7.2.1.d.

Ademéas de todo esto, se observa en las pruebas una escasa facilidad de
argumentacion, porque en la mayoria de los casos a la Gltima cuestion, que tiene por titulo
¢ Qué opinas tu de este tema? Justifica tu respuesta, los alumnos contestaron simplemente
que opinaban lo mismo que la autora, sin mas argumentacion ni justificacién alguna
(87.2.1.d.).

Dejando de lado el pretest y adentrandonos en los progresos reflejados a medida
gue se llevaba a cabo esta propuesta didactica, podemos destacar, en la sesion cuarta, el
primer texto argumentativo que realizaron tras el visionado de un cortometraje. En los
ejemplos seleccionados en el apartado §7.2.2., si bien se observan estilos diferentes, en
todos aparece algin argumento o recurso estilistico de los aprendidos durante las sesiones
previas, de tal forma que el progreso es evidente con respecto a las pruebas iniciales.

En este sentido, debe destacarse el excelente trabajo realizado en la prueba postest
por la alumna que en la pretest habia presentado una clara incomprension lectora (véase
anexo 87.2.1.a.). Ciertamente, su resumen en la prueba final fue totalmente coherente y
acertado, asi como la identificacion del tema y de la tesis del correspondiente texto, tal
como se muestra en el apartado 87.2.3.a.



36

Asi y a grandes rasgos, los resultados positivos obtenidos en las pruebas postest
han sido considerablemente notorios. Entre las varias mejoras detectadas, destacan
particularmente las concernientes a la identificacion del temay de la tesis, sin confusiones
entre ambos; al resumen del texto; a la distribucion en parrafos en el momento de elaborar
el texto; y, asimismo, al aumento del uso de los conectores textuales, asi como a la
incorporacion de nuevos argumentos para enriquecer el texto argumentativo.

Destaca, especialmente, una prueba postest, y méas concretamente el texto
argumentativo propio, como prueba del avance y del progreso llevados a cabo gracias a
esta propuesta (87.2.3.b.). En dicha produccidn textual, se advierte una buena estructura
(distribuciéon de introduccion, cuerpo argumentativo y conclusién), una excelente
redaccion y un buen uso de los signos de puntuacion. Asimismo, introduce nuevos
argumentos de ejemplificacion y utiliza, ademas, el argumento de generalizacién para
enriquecer y respaldar su argumentacion.

A continuacion, se muestra una tabla contrastiva entre los resultados obtenidos en
los pretest y en los postest; con ella queda corroborada tanto la mejora de la comprension

lectora como la de la produccion textual de indole argumentativa:

|. COMPRENSION LECTORA PRETEST POSTEST
1. Identifica el tema del texto. 3/17 17/17
2. Reconoce el tipo de texto. 10/17 17/17
3. Reconoce la tesis o punto de vista 12/17 13/17

planteado por el autor.

4. Resume el contenido y la postura el

autor (a favor y en contra de qué se 9/17 17/17

posiciona).

5. Sefala la conclusion a la que llega el 10/17 17/17

autor.

6. Distingue los tipos de argumentos que | = ---------=-------- 15 2/17
(identifican

aparecen.

correctamente todos los
gue aparecen en el texto)

15 La prueba inicial no incluia la distincion de los tipos de argumentos, dado que el objetivo
principal era comprobar si reconocian el tipo de texto presentado.
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7. ldentifica la intencion o proposito del 13/17 17/17
texto.

Il. PRODUCCION TEXTO
ARGUMENTATIVO

8. Expone claramente la tesis o postura 12/17 15/17

que defiende.

9. Elabora el texto propio adoptando una 0/17 12/17
estructura ordenada y diferenciada

(introduccién-desarrollo-conclusion).

10. Propone nuevos argumentos para 1/17 4/17

enriquecer el texto.

11. Sefiala y utiliza los conectores 0/17 6/17

textuales.

5. CONCLUSIONES

Como afirmamos antes, el principal objetivo que nos propusimos para este trabajo
era el de la mejora de la comprension lectora de textos argumentativos y, ademas, para
corroborar su adquisicién, la concerniente también a la produccion textual argumentativa.

Para lograrlo, se ha elaborado una propuesta didactica dirigida a alumnos del nivel
de 3.°de la ESO. En esta destacamos no solo la importancia de la comunicacion escrita y
de trabajar con textos en el sentido tradicional, sino también la conveniencia de incorporar
actividades tanto innovadoras como motivadoras, con las que se fomente, por ejemplo, la
competencia digital, asi como la comunicacion oral a traves de debates. De este modo,
nuestra propuesta didactica se encarga de trabajar el texto argumentativo en los diversos
contextos en los que puede aparecer, a saber, en textos escritos y en debates, como ya
hemos especificado, pero también en cortometrajes y en anuncios publicitarios.

Las apariciones de este tipo textual argumentativo son comunes en la vida diaria
de los alumnos y, en general, de toda la sociedad. Es este, principalmente, el motivo que
nos llevo a escoger la argumentacién, ademas de que nos propusiéramos favorecer el
espiritu critico de los alumnos y, asimismo, ensefiarles a defender sus propias opiniones
a traves de una argumentacion eficiente. Consideramos, en definitiva, que la adquisicién

de dichas capacidades resulta fundamental.
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Por otro lado, para evaluar el proceso de esta investigacion, se realizd una prueba
inicial o pretest al comienzo, asi como una prueba final o postest al finalizar la propuesta.
Asi pudimos comprobar el avance y la mejora adquirida partiendo del referente marcado,
como era la prueba inicial. Asimismo, como instrumento de evaluacion elaboramos una
rubrica acorde con los objetivos marcados, cuya principal utilidad ha consistido en
simplificar la comparacion de los resultados iniciales y finales.

En relacion a las pruebas pretest, observamos algunos casos de incomprension
lectora, puesto que el resumen del texto realizado por los alumnos adoptaba una
interpretacion contraria a la que la autora defendia. De igual modo, constatamos la
confusion del tema del texto con la postura adoptada por el autor, esto es, con la tesis. A
esto se afiaden las equivocaciones en cuanto a la tipologia textual, donde identificaban un
texto de caracter narrativo, en lugar de reconocer el correspondiente texto argumentativo.

Por otra parte, los resultados obtenidos en las pruebas postest han sido
considerablemente mejores. Destaca, en general, la supresion de las confusiones entre
tema y tesis del texto, la mejora del resumen, asi como de la exposicion de la postura y la
intencion adoptada por el autor y, por ultimo, la correccién en la estructuraciéon de los
textos propios, ademas del aumento del uso de los conectores textuales.

En definitiva, se han mejorado todos los aspectos propuestos y recogidos en la
rabrica de evaluacion, como refleja la tabla contrastiva del apartado correspondiente a los
resultados. Ahora bien, es cierto que, la labor de creacion o produccidn textual constituye
una tarea ardua en la que nunca se deja de aprender y mejorar. Pero, en cualquier caso,
valoramos positivamente el pequefio paso que, teniendo como referencia la prueba inicial,
parece haberse alcanzado hacia la mejoria de esta competencia.

Gracias a esta propuesta motivadora y dindmica, se confirma el progreso y la
mejora tanto de la comprension lectora como de la expresion escrita de textos
argumentativos, lo que les servira a nuestros estudiantes para desarrollar su capacidad
criticay, alavez, al ser estas competencias de gran utilidad, para potenciar su crecimiento

personal.
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7. ANEXOS
7.1. Anexo | de teoria

Para la elaboracién de esta teoria nos hemos servido de los materiales de Manuel
Gonzélez Cifo, Rosario Jorge Montes, Paloma Vazquez Ocafia, Diego Vergara y la

Escuela2punto0, que se citan en el apartado de Referencias bibliogréficas.

EL TEXTO ARGUMENTATIVO

1. DEFINICION
La argumentacion es una variedad del discurso que consiste en defender una
determinada opinion mediante pruebas y razonamientos, es decir, argumentos que

demuestren el valor o verdad de esa opinion, con el fin de convencer a un receptor.

2. INTENCION COMUNICATIVA

@ Referencial: el texto transmite una informacion sobre la realidad.

@ Apelativa: el emisor intenta convencer al receptor de su propio punto de vista.
Los recursos linglisticos mas frecuentes de esta funcion apelativa son la
utilizacion de vocativos, el modo imperativo, las interrogaciones. ..

@ Expresiva: puede utilizarse con frecuencia, se produce cuando el emisor
manifiesta su subjetividad para, a través de ella, convencer al receptor. La
informacion del mensaje se centra en el emisor, quien exterioriza sus emociones
y estados de animo; por lo tanto, su actitud es subjetiva. Son frecuentes los
recursos linglisticos como la entonacion exclamativa, las interjecciones, los
sufijos apreciativos (diminutivos, aumentativos, despectivos), la utilizacion del

modo subjuntivo, los adjetivos y adverbios valorativos, etc.

3. EMISOR Y RECEPTOR

El emisor es quien construye el discurso con el que intenta persuadir al receptor.
Su actitud es subjetiva, aunque puede intentar dar la sensacion de objetividad para que su
discurso sea mas aceptable. El emisor pude ser individual o colectivo (grupo, institucion,

organismo, etc.).
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El papel del receptor es fundamental, ya que para que la argumentacion sea

efectiva debe tener en cuenta a quién va dirigida (por ejemplo, en publicidad).

4. ELEMENTOS QUE COMPONEN LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Introduccion: se enuncia el tema que se tratara y la postura que se va a defender.

Tesis: idea fundamental en torno a la que se reflexiona, y aquella que se intenta demostrar
mediante argumentos. Esta puede aparecer al principio o al final del texto o incluso puede
no hacerse explicita para que el receptor la deduzca a partir del contenido.

Cuerpo argumentativo: es la argumentacion propiamente dicha, las razones que aporta
el emisor para convencer al receptor. En el cuerpo argumentativo, el emisor puede
mostrarse de acuerdo o en desacuerdo con la idea o planteamiento inicial; si estd de
acuerdo, la defendera aportando argumentos para demostrar su verdad; si esta desacuerdo,

intentara probar que es falsa (este argumento se llama refutacion).

Conclusion: sirve para sintetizar las ideas fundamentales del texto, enunciar cuales son
las consecuencias de todo lo dicho, proponer una determinada actitud o plan de accion,

sefialar cudles son los puntos que atn quedan pendientes con respecto al tema.

5. TIPOS DE ARGUMENTOS
Segun su finalidad:
¢ Argumentos légico-racionales: apelan a la razén.
¢ Argumentos afectivo-emotivos: apelan a la emocion, a los sentimientos, al
halago, etc.
Segun su funcién:

e Argumento de apoyo: toda idea que incluimos en el texto con la finalidad de probar la
tesis propia. No obstante, a la hora de defender una opinién normalmente se tienen en
cuenta los argumentos contrarios.

e Contraargumento: idea que empleamos con la finalidad inmediata de oponerse a otra
contraria a nuestra tesis. Cuando con este contraargumento se consigue demostrar que
la idea contraria no es valida, lo que se ha realizado es una refutacion.

Ej.: los caminos deben ser de libre transito. Un contraargumento para esa proposicion

es que debe cobrarse peaje para mantenerlos en buen estado.
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Segun la finalidad: ARGUMENTOS LOGICO-RACIONALES

1. Analdgico

Establece paralelismos entre lo argumentado y otros hechos.

Ejemplo:

La envidia es uno de los vicios mas repugnantes. Tal como las tumbas, simulan belleza
y limpieza, pero dentro de ellas estan llenas de podredumbre; asimismo, es una
persona que aparenta, pero por dentro esta llena de malos deseos.

2. Causa y efecto

Se establece una conexion causal entre dos hechos. Los argumentos son un medio
para alcanzar la conclusion o constituyen una causa que la provoca

Ejemplo:

Muchas especies de delfines corren serio peligro de extincion. Ello es debido
fundamentalmente a la sobrepesca y a las capturas que se producen al intentar
capturar otras especies marinas. También la contaminacion de los mares esta
provocando la muerte masiva de delfines.

3. Autoridad.

La tesis se sustenta en la opinion de una autoridad en la materia tratada. Ejemplo:
El elemento fundamental que esta empujando el carro de la economia es el favorable
escenario externo. Solo por concepto de mayores exportaciones, este afio tenemos
asegurado un piso de crecimiento de 4,5%, afirma Raphael Bergoeing, economista
jefe de Banchile y académico del centro de Economia Aplicada de la Universidad de
Chile.

4. Conocimiento

A partir de varios casos similares, se generaliza una tesis comuan, que es aplicada
a una nueva situacion con las mismas caracteristicas.

general Ejemplo:
Intentemos con Matias un método nuevo de enfrentar sus responsabilidades escolares,
puesto que, en general, los nifios con déficit atencional mejoran su rendimiento cuando
las actividades se les plantean como un desafio y no como una obligacion.
5. De datos Se apoya en datos o estadisticas. Su importancia estriba en el caracter empirico

del argumento. Ej. El 28 % de la poblacion...

6. Ejemplificacion

Casos particulares (anécdotas, cuentos...) se utilizan para extraer una regla
general. Experiencia personal.

Segun la finalidad: ARGUMENTOS AFECTIVO-EMOTIVOS |

Aquellos que pretenden provocar en el destinatario determinadas reacciones emocionales que
condicionen su apreciacion de la tesis: simpatia, admiracion...

» interrogacion retorica, paralelismo, antitesis, simil, connotaciones del l1éxico seleccionado,
adjetivacion valorativa.

/ 6. SUBGENEROS DONDE APARECE \
<+ Ensayo: articulos de opinion, textos <+ Anuncios publicitarios.
literarios. <+ Articulos de critica cultural.
<+ Politicos: mitines, debates <+ Debates y tertulias en radio y
parlamentarios. television.
<+ Judiciales: un abogado frente al juez.
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7. CONECTORES TEXTUALES FRECUENTES
En los textos argumentativos encontramos algunas palabras que tiene la funcién

de relacionar los argumentos. Nos referimos a los conectores.

Causales

Establecen relaciones de

causa.

Porque, ya que, por eso, por esa causa, por esta razon,
puesto que, dado que, a causa de esto, a raiz de.

Consecutivos

Establecen relaciones de

consecuencia

Luego, entonces, en consecuencia, por lo tanto, como,

por eso, por consiguiente.

Ordenadores Marcan la distribucion de la | En primer término / lugar / instancia, en segundo lugar /
informacion. término / instancia, para comenzar, primero, empecemos
con, para continuar, por otra parte, por otro lado, por
altimo, finalmente, para terminar.
Anaforico Indican cuél es el tema que se | En relacidn con, con respecto a, respecto de, al respecto,
desarrolla en esa parte del | en lo que atarfie a.
texto, en relacion con algo
gue se dijo antes.
Aditivos Indican el agregado de ideas, | Y, ademas, también, ni, del mismo modo, de igual
datos. manera, asimismo.
Opositivos Son indicio de una | Pero, sin embargo, no obstante, con todo, sino, aunque,
refutacion. Oposicion. si bien, sea lo que fuere, por otra parte.
Concesivos Son indicios de una | Aunque, si bien, por mas que, a pesar de, no obstante, de

refutacion. ~ Sirven  para
expresar una objecion a la
postura ajena aungue no se la

niega por completo.

todos modos, de todas maneras.

Ejemplificacion

Particularizan

Por ejemplo, es decir, como.

Resumen o conclusién

Por lo tanto, en resumen, en conclusion, finalmente, para

terminar.
Semejanza Del mismo modo, de la misma manera, igual que.
Temporales Mas tarde, antes, hoy, tiempo después, a continuacion,

afios mas tarde, semanas mas tarde, un dia.
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8. ELEMENTOS LINGUISTICOS MAS CARACTERISTICOS (Modalizadores:
palabras y expresiones cargadas de intencion)

e Adjetivos: penoso, magnifico, horrible, precioso...
- Adverbios: afortunadamente, lamentablemente, verdaderamente...

Expresiones de certeza para reforzar la tesis defendida o los argumentos que la

¢

sustentan (estos se presentan como objetivos o compartidos): es cierto que,
obviamente, es innegable, resulta evidente/notorio, a nadie se le oculta, no cabe
duda alguna, evidentemente, sin duda, es de sobra conocido, desde luego, por
descontado, etc.

- Expresiones de presentacion de contraargumentos: algunos piensan que..., se
me dird que...

o Expresiones de duda: para aventurar hipétesis o presentar como dudosos los
argumentos que pretenden rebatirse: quizads, es probable que..., Seria
conveniente..., seria bueno si....

o Expresion del punto de vista: a mi juicio, en mi opinion, segin creo, a mi

parecer, a mi entender.

9. FIGURAS RETORICAS
El discurso argumentativo busca un impacto retorico, estilistico, expresivo; con

mucha frecuencia acude, l6gicamente, al uso de figuras retéricas, como la metafora,
analogia o comparacion, hipérbole, personificacion, interrogacion retérica, anafora,
etc. para hacer mas comprensibles los argumentos complejos. Es muy frecuente hallar
estos recursos en los anuncios publicitarios.

v' Metéafora
Es una identificacion de un objeto con otro en virtud de una relacion de semejanza que
hay entre ellos, es decir, una comparacion.

v Hipérbole
Figura retdrica consistente en ofrecer una vision desproporcionada de una realidad,
amplificandola o disminuyéndola. Es exageracion.

v Personificacion o prosopopeya
Consiste en atribuir caracteristicas humanas a animales o seres inanimados, como ocurre

en las fabulas, cuentos maravillosos y alegorias.
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v Simil o comparacion
Figura retérica que consiste en relacionar dos términos entre si para expresar de una
manera explicita la semejanza o analogia que presentan las realidades designadas por
ellos.

v Reiteracion o anafora
Es una repeticion de palabras al principio de un verso o al principio de frases semejantes
para recalcar alguna idea.

v Interrogacion retorica
Preguntas que no esperan respuestas, constituyen afirmaciones o desahogos emocionales.
Se enuncia una pregunta, no para recibir respuesta, sino para dar méas fuerza al

pensamiento.

EL DEBATE

El debate es una actividad de discusion oral en la que se aporta informacion

sobre un temay se intercambian ideas y opiniones.

En los debates se defienden o rebaten las ideas que exponen todos los participantes. Sin
embargo, cuando se rebaten las ideas expuestas por otra persona, es obligado hacerlo con
cortesia verbal y mostrando el desacuerdo con la idea, no dando pie a un enfrentamiento

personal.

;COMO SE PARTICIPA?

Hay que esperar a que el moderador conceda la palabra al que quiere participar.
Escuchar lo que dicen los demas para no repetir y poder avanzar en la discusion.
Ajustarse al tema y momento del debate.

Hablar para todos, en voz alta, de manera clara y concisa.

Practicar el respeto y la cortesia verbal.

- F F F + F

No enfadarse porque otros mantengan opiniones diferentes a las nuestras.
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7.2. Anexo Il con casos reales
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7.2.2. Primer texto argumentativo realizado a partir del visionado del cortometraje
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