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RESUMEN

En laactual sociedad delainformacidony el conocimiento, el Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES)
contribuyé a desempefiar un rol competencial importante al proporcionar a los futuros docentes la
adquisicion de capacidades, habilidades y/o destrezas que les permitiran desenvolverse en el contexto
académico y ser capaces de responder a las complejas y cambiantes demandas del entorno en el que
ejercerdn su labor pedagdgica. La presente investigaciéon se desarrolla entre el alumnado de ultimo curso
de Gradode Educacién Primaria,dela Universidad de Murcia, del cursoacadémico2014-2015, analizando
su percepcion sobre la utilizacion que hacen de las TIC y la adquisicion de competencias en materia
tecnoldgica en el aprendizaje de las Ciencias Sociales quellevana caboen sutitulacion. Lo cual implica, sus
actitudes respecto a la utilizacion delas TIC, sus conocimientos técnicos sobrerecursos tecnol égicos, como
las habilidades que desarrollan en dicho uso, como ser, |la creatividad, pensamiento critico, trabajo
colaborativo, resolucién de problemas entre otras. Asimismo, se estudia su percepcion sobre aplicar
cambios en la metodologia de las Ciencias Sociales, ya que, afirman estar interesados por mejorar su idea
deficitaria sobrelas pedagogias, métodos, estrategias con TIC para saber cédmo incorporarlas en aulas de
educacién primaria. Por consiguiente, valoran la aplicacidn del modelo constructivista y el modelo de
aprendizaje basado en problemas apoyandose en el uso dela Web 2.0 para |la ensefianza y el aprendizaje

de las Ciencias Sociales dirigidaa los ciudadanos del siglo XXI.

Palabras clave: TIC, alumnado, formacidninicial docente, Ciencias Sociales, recursos didacticos y tecnolégicos,

Web 2.0, competencia TIC.

ABSTRACT

Nowadays information society and knowledge, the European Higher Education Area (EHEA) with its
competence model plays an important role in providing future teachers acquire skills that enable them to
function in the academic context and be able to respond to complex and changing demands of the
environment in which they exercisetheir teaching. This researchis conducted among students in their final
year of primary education degree from the University of Murcia, the academic year 2014-2015, analysing
their perception of the use of ICT related to the acquisition of its ICT competence within their learning of
Social Sciences. This implies, their attitudes towards the use of ICT, their technical knowledge of
technological resources, as the skills they develop in such use, such as, creativity, critical thinking,
collaborative work, problem solving and more. Also, their perception of changes in the methodology
applied for Social Sciences is studied because, say they are interested in improving their deficit idea
pedagogies, methods, strategies for knowing how to incorporate ICT in primary school classrooms.
Therefore, the application of value constructivist model and the model of problem-based learning

supported by the use of Web 2.0 for learning of social sciences to citizens of the twenty-first century.

Key words: ICT perception of students, initial teacher training, social sciences, use of teaching and

technological resources, Web 2.0, future ICT competence of teachers.
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INTRODUCCION

En el contexto de la sociedad tecnoldgica del conocimiento observamos el pleno auge y la
influencia continua de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién sobre el ambito
educativo. De modo que, en la actualidad la educacion necesita una visién congruente con las
competencias que las instituciones de educacién forzosamenterequieren paraque los docentes,
atravésde lapractica pedagogica, puedan confrontarlas exigencias del siglo XXI(Vera, Torresy

Martinez, 2014).

Desde el marco europeo de la Educacién Superior se establecid una formacién en
competencias clave para los futuros docentes. En esta linea, la Universidad de Murcia incluye
dentro de las competencias transversales a la competencia TIC. En el caso del Grado de
Educacion Primaria de la mencionada universidad se han llevado diversas experiencias
significativas de innovacidon enriquecidas con tecnologias, pero nos centraremos en las
experiencias de aprendizaje de recursos tecnolégicos utilizados enlaensenanzade ladidacticade
las Ciencias Sociales para Educacion Primaria (Miralles, Gdmez y Arias, 2013; Trigueros, Sdnchez y

Vera, 2012) por tratarse del objeto de estainvestigacion.

En este sentido, hay autores, como Esteve (2015) que han tratado de verificar silaadquisicion
de competencia TIC en la formacidn inicial de los docentes es de tipo basico, o si, es de tipo
aplicado o didactico, personal y/o profesional. Tomando en cuenta esa tipologia, esta
investigacion trata de conocer el modo de adquisicion de competencias TIC de los docentes en
formacidn, enrelacionasu utilizacion de recursos tecnoldgicos que emplean anivel personal, y a
nivel formativo entorno ala aplicacién didacticade las TICen su practica profesional posterior,
dirigidaaimpartirla ensefianza de conocimiento del medio natural social y cultural aestudiantes

de primaria.

La idea precursora por la que decidimos comenzar este trabajo surge de conocimientos
adquiridos en nuestra colaboracién en el proyecto “La formacion histdrica de los jovenes en
Historia de Espafia y su relevancia en el desarrollo de las competencias ciudadanas. Un estudio de
los resultados al concluir el Bachillerato y las Pruebas de Acceso a la Universidad” (EDU2010-
16286) dirigido por el Prof. Martinez Valcédrcel (2013) de la Universidad de Murcia. A partir de
dichaexperiencia, enfatizamos en problematizar aspectos diferentes entorno ala percepcién del

alumnado universitario sobre la utilizacion de recursos diddacticos y tecnolégicos que



enriquecieron sus experiencias de aprendizaje desde bachillerato con la asignatura de historia
hasta su formaciéon docente para impartir las Ciencias Sociales en educacion primaria. Cabe
sefalar que en el VI Simposio internacional de didactica de las Ciencias Sociales en el dmbito
iberoamericano se indica que el aprendizaje de la historia en la educacidon bdsica en
Iberoamérica, estad condicionado por tradiciones y rutinas que no favorecen a una formacién
adecuada para las generaciones que deben gestionar nuestras sociedades enlos préximos afios.
Los curriculos escolares, los contenidos de los libros de texto y las perspectivas historicas
presentes en las aulas se corresponden en gran medida a paradigmas del siglo XIX. Los y las
docentes hannacidoen el siglo XXy lainmensa mayoria se ha formado como profesores en ese
siglo. Mientras que los alumnos que llenan las aulas han nacido en el siglo XXI 1. De modo que,
seria interesante comenzar abordando, desde la didactica, aquellos recursos tecnoldgicos que

enriquecen el aprendizaje de los docentes enformacion paralas futuras generaciones.

Asimismo, estetrabajo se plantealafinalidad principal de conoceryanalizarlapercepcién de
los futuros docentes sobre su adquisicion de competencias TIC que incluye sus conocimientos
técnicos, instrumentales, y pedagdgicos relacionados con el uso didacticode las TICy la Web 2.0
en sus aprendizajes de Ciencias Sociales, asi como las habilidades que fomenta dicho uso. En
referenciaasufutura practica profesional analizaremos las pedagogias enriquecidascon TIC que
piensa utilizar, puesto que, laformacion del profesorado debe basarse en su aplicacion didactica,
esdecir, el docente hade planificar, impartir, asesorar, evaluaracciones formativas, elaborandoy
utilizando medios y recursos didacticos, promoviendo la calidad de laformacién y la actualizacién
didactica (Tejada, 2009), de este modo, vamos aenfatizarno sélo en supuntode vista sobre las
competencias TIC basicas adquiridas en suformacidon sinotambién de laaplicaciéon diddactica de
las TIC, y de un modo prospectivo reflexionar sobre la incorporacion de las TIC en Ciencias

Sociales paracontemplar posibles propuestas de mejora.

Partiendo de esta idea, la investigacion abordada en este trabajo sigue una metodologia
mixta, siendo ésta la mdas acorde para el cumplimiento de nuestros objetivos. En esta
metodologia el proceso de investigacidn se concreta con la recogida de datos tanto cuantitativos

como cualitativos sometidos a un analisis descriptivo de variables, pero también de categorias.

Primeramente, comenzamos con una revision bibliografica relacionadas con el concepto de
competenciadigital regulado desde el EEESy en el marco legislativo espafol, lacompetencia TIC

de losdocentesenformaciényenejercicio, y lacompetenciaTICenladidacticade las Ciencias

1 http://didactica-ciencias-sociales.org/xxvii-simposio-2016/


http://didactica-ciencias-sociales.org/xxvii-simposio-2016/

Sociales en el caso de un grupo del Grado en educacidn primaria de la Universidad de Murcia
seguido por los aportes y experiencias docentes en torno a la competencia TIC y la diddctica de

las cienciasociales del profesorado de educacién primaria.

Asi pues, este informe se estructura en cuatro capitulos principales: en el capitulo 1 serealiza
una revisiéntedricacon el finde fundamentary sustentartodala investigacionrealizada; en el
capitulo 2 desarrollamos la parte empirica de este trabajo donde se plantea vy justifica el
problemade investigacién, se formulan los objetivos, se selecciona el disefioylametodologia de
la investigacidny se estructurael procedimiento parallevaracabo la misma. En el capitulo 3 se
presentan los resultados de la investigacién y en el capitulo 4 exponemos las conclusiones
alcanzadas en base a los objetivos propuestos, ademds de realizar una serie de propuestas de
futuro. Al final del informe se incluyen las referencias bibliograficas y se recopilanlos diferentes

anexosdel trabajo.



CAPITULO

I

Marco Teodrico

1.1 La educacidon en el marco de la Sociedad de la Informacién y el Conocimientoy las

TIC

El papel dela educacidnenlasociedad de lainformacidonydel conocimientohade basarse
en la iniciativa del profesorado de adoptar nuevas metodologias y didacticas con TIC acordes al
modo de aprender y a las caracteristicas de los estudiantes, que estan habituados a utilizar
diversos recursos tecnoldgicos, lo cual, evitaria una brecha digital (Cabero, 2004) entre

profesoradoy estudiante. En este sentido, Guzman (2008, p.26) afirma que:

En un mundo cambiante impactado porlos rapidos avances dela ciencia yla tecnologia, las brechas
entre profesores y estudiantes no sélo se limitan a las propias generaciones, sino que incluyen
diferencias en el uso, manejo y acceso a la tecnologia. Por tanto, los profesores tienen que a sumir
que se enfrentan a una generacion totalmente distinta ala suya, nosdlo porla brecha generacional,
comun en todas las épocas, sino porque la actual generacién ha sido impactada por |a tecnologia

como ninguna otra en la historia.

Asimismo, varios autores coinciden en laimprescindible adaptaciénaloscambios que debe
asumir el profesorado de educacién obligatoriay superior en la era digital de la sociedad de la
informacion y del conocimiento (SIC), (Tello y Aguaded, 2009; Tejada, 2009; Carreray Coiduras,
2012; Trigueros, SanchezyVera, 2012), a través de laadquisicion de competencias digitales para
el cambio metodolégico (Pozuelo, 2014), debido a la creciente demanda no solo de dotar a los
centros educativos de recursos tecnolégicos sino de incorporar las TIC a sus practicas de

ensefianza(Tejedory Garcia-Valcarcel, 2006).

Ciertamente, como consecuencia de esos cambios sustanciales en los escenarios sociales
(culturales, econdmicos, politicos y tecnolégicos), que afectan alos contextos educativos, surgen

un conjunto de enfoques e ideas pedagodgicas, algunos autores hablan de “pedagogias



emergentes”’ (Adelly Castafieda, 2011), las cuales, estan condicionadas en gran parte por el uso

de tecnologias emergentes. En palabras de Veletsianos (2010, p.3-4):

Las tecnologias emergentes son herramientas, conceptos, innovaciones y avances utilizados en
diversos contextos educativos al servicio de diversos propdsitos relacionados con la educacion.
Ademas, propongo que las tecnologias emergentes (“nuevas” y “viejas”) son organismos en
evolucion que experimentan ciclos de sobreexpectacion y, al tiempo que son potencialmente
disruptivas, todavia no han sido completamente comprendidas ni tampoco suficientemente

investigadas.

De modo que, éstas nuevas herramientas con potencial prometedory su utilizacionentorno a
las pedagogias, como de las tecnologias desarrolladas de maneramasreciente, sonobjeto de la
implantaciénde las TICa la didactica de los maestros para mejorarla calidad de la docencia que,
atravésde latransferenciade laformacion a laactividad profesional, lainnovacidny lareflexion
desde la practica, haran posible que el profesoradoincrementey mejore sucompetencia docente

(Carreray Coiduras, 2012).

Asimismo, para el maestro enformacion, el nuevo perfildel docentedel siglo XXl aboga por el
cambio metodolégico en el que prime una adecuada alfabetizacidon digital que incite
consecuentemente la renovacién didactico-organizativa de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Paraello, mejory mayor cualificacion profesional (Trujillo y Raso, 2010). Acorde a la
disciplina tratada, las tecnologias de la informacién y la comunicacidon TIC aplicadas a la
ensefianzaaprendizaje, son recursos valiosos porque ademas de innovar de formainstrumental,

contribuyenalarenovacion metodoldgicade ladidacticade las Ciencias Sociales (Oller, 2011).

Ahora bien, dada la importancia de la innovacién pedagdgica sobre la tecnoldgica,
consideramos que lafinalidad de laeducacidn enlaSICo de laeducaciéndigital hade configurar
una cultura tecnoldgica (Bravo y Pérez, 2008) dentro de la praxis de la ensefianza basada en la
innovacién docente, es decir, unaeducacién que proporcioneal profesorado distintosmodos de
habituarse a la utilizacion de TIC con potencial didactico para su practica pedagdégica en su

ejercicio profesional. Tal como define Calle (2015, p.68):

La innovacidn estd relacionadacon una cultura profesional [...] que es fundamental para entender la
introduccién decambios como inherentes al desarrollo profesional [...] cambios planteados que de
manera sistematica seabordan enlos contenidos que se ensefian, los métodos que se utilizan,y los
recursos didacticos que se emplean. Por tanto, la innovacion debe estar presente en la formacion

inicialy permanente del profesorado.



Desde la perspectiva mas general, en el presente estudio es clave el papel de la educacién
enfocadoa lafuncidn pedagdgicadel futuro docente, dado que, éstasupone el desarrollo de un
proceso de formacién en relacién a la competencia TIC requerida desde el contexto de la
Sociedad de la Informacién y la Comunicacién y el Marco Europeo EEES, desde los cuales se
manifiestan exigencias en torno al cambio de actitud del profesorado hacia el uso de las TIC, la
innovacién pedagdgica con recursos TIC vy la aplicacion del modelo educativo basado en
competencias. En el siguiente apartado, concretamos los aspectos caracteristicos de la
Educacién Superior en el Marco Europeo, y cdmo la formacion inicial de los futuros docentes
desarrollalacapacitacion competencialtransversaly digital que complementaa una educacion

innovadoray de calidad.

1.2 La Educacion Superior (EEES) y la formacion en competencias TIC.

La Educacion Superior enmarcada en la SIC desempeiia un rol importante para facilitar alos
futuros docenteslaadquisicion de competencias que le permitan desenvolverse en el entorno

académicoy ensu futuralabordocente.

En el marco legal espafiol, mediante el Real Decreto 1393/2007, se encuentra regulada la
estructurade las ensefanzas universitarias oficiales adaptadas al EEES que, mediantelos planes
de estudio de los titulos de grado y postgrado centra sus objetivos en la adquisicion de
competencias por parte de los estudiantes, y enfatizaenlos métodosde aprendizaje de dichas
competencias del alumnado, asicomo en los procedimientos para evaluar suadquisicidn. Segun
lo establecido en la OCDE, dichas competencias se enmarcan en el modelo educativo del EEES
basado en el desarrollo de competencias que les prepara para responder a las complejas y

cambiantes demandas del entorno (Rychen, 2002).

Ahorabien, para conocerlas percepciones de los futuros docentes sobre el uso delasTICen la
didacticade las Ciencias Sociales en el ejercicio posterior de su profesion, esnecesario conocer

gué competencias se deben adquirirenla Educacidn Superior.

Primeramente, cabe seialar que el referente mds importante al hablar de competencias
basicas es el Proyecto DeSeCo (acrénimo de Definicion y Seleccion de Competencias:
Fundamentos tedricos y conceptuales) de la OCDE (citado en Rychen, 2002) que define
competencia como la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas

diversasde formaadecuada.



Asimismo, en el Marco Europeo EEES a través del Parlamento y el Consejo de Europa, se
establecen ocho competencias clave parael aprendizaje permanente que precisanlas personas
para su desarrollo personal, asicomo para laciudadaniaactiva, lainclusiénsocial yel empleo. En
el documento sobre las Competencias Clave para el Aprendizaje Permanente un Marco de
Referencia Europeo (Parlamento Europeo, 2007) notamos que la competencia digital es
sustentada por competencias basicas sobre el uso seguro y critico de las TIC, es decir, el uso de
ordenadores paraobtener, evaluar, almacenar, producir, presentar e intercambiarinformacién y

comunicarsey participarenredesde colaboracién a través de internet.

En relaciénalaensefanzade dichacompetencia, Ala-Mutka, Punie y Redecker(2008) afirman
gue los profesores de educacidon primaria deben poseer la competencia digital con el fin de
apoyar el proceso del alumnado en cuanto a aprender a utilizar las herramientas digitales
criticamente, con confianza y de forma creativa con atencién a la seguridad y privacidad. Dicha

competenciadigital desde el proyecto DIGCOMP es definida como:

Conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, estrategias y sensibilizacion que se requieren
cuando se utilizan las TIC y los medios digitales para realizar tareas, resolver problemas,
comunicarse, gestionar informacidén, colaborar, crear y compartir contenidos, construir
conocimiento de forma efectiva, eficiente, adecuada, de manera critica, creativa, autbnoma,
flexible, ética, reflexiva para el trabajo, el ocio, la participacidn, el aprendizaje,la socializacidn, el

consumo y el empoderamiento (Ferrari, 2013, p.3).

De acuerdo con la variedad de habilidades que deben adquirirse en el desarrollo de la
competencia digital se habla de varios aspectos a adquirir en la competencia digital porlo que
Gutiérrez y Tyner (2012) exponen que la competencia digital no debe reducirse a su dimensién
mas tecnolégica e instrumental, con conocimientos técnicos, en los procedimientos de uso y

manejo de dispositivos y programas, sino que, también ha de destacar las actitudesy los valores.

Dentro de este marco para el desarrolloyla comprensién de lacompetenciadigitalen Europa
se considera que la competencia digital es una de las competencias clave que todo ciudadano
deberia tener para desarrollarse con normalidad en la actual sociedad de la informacién

(Comisién Europea, 2011).

En relaciénalasituacién actual europeasobre el modelo educativo basado en com petencias,
el Informe EURYDICE (2012, p.19) presenta los principales aspectos sobre el desarrollo de las

competencias clave en el contexto escolaren Europa. En uno de sus apartados afirma que:



Casi los paises europeos cuentan con una estrategia nacional especifica relacionada con la
competencia digital. Dichas estrategias pueden ser de gran alcance, de forma que abarquen varias
areas (la administracidn electrénica, la infraestructura y la conectividad de banda ancha, la
seguridaddelas TICy el desarrollodelas competencias TIC de forma paralela aldesarrollodelas TIC
en los centros educativos) o pueden centrarse exclusivamente en las TIC en el ambito educativo. En
la mayoria de los paises que cuentan con una estrategia nacional para el uso de las TIC en la
educacidn existe también una estrategia nacional general para estas tecnologias [...] Los objetivos
educativos mas habituales enlos documentos estratégicos sobrela competencia digital son mejorar
la integracion de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje, equipar a los alumnos con las
competencias digitales necesarias, ofrecer al profesorado formacion relacionada con las TIC y

mejorar la infraestructura deestas tecnologias en los centros escolares.

A tal respecto, en la universidad espafola, los informes anuales UNIVERSITIC (2014) de la
Conferenciade Rectores de las Universidades Espafiolas (CRUE), obtienenresultados acerca de
los niveles de competencias relacionadas con las Tl de los universitarios espafoles (estudiantes,
PDI-docentesy PAS-administrativos). De modo que, 1de cada 3 cursos de formaciénimpartidos
enlas universidades pertenecen al dmbito de las Tl, asi pues, lo largo del ultimo afio el 13% de los
estudiantes, el 24% del PDI y el 33% del PAS han recibido formacién relacionada con las Tl. En
base a dichosinformes, porejemplo, Gutiérrez (2011) evidencio lapresenciade las TICdentro de
la oferta formativa del profesorado en las universidades espafiolas, mientras que San Nicol3s,
Farifia y Area (2012) constataron la expansién notable de la docencia virtual en las practicas de

Educacién Superior.

Por su parte, la Junta Directiva de la Red Universitaria de Tecnologia Educativa (RUTE, 2008,
p.7), en sudeclarativasobre los nuevos titul os universitarios paralaformaciéndel profesorado
de Educaciéon Infantil, Primaria y Secundaria, destacé la importancia de la formacién para el
desarrollo de las competencias de los futuros profesores en el uso pedagdgico de las TIC, asi

pues, considera:

La formacién del profesorado en competencias relacionadas con lastecnologias delainformaciéon y
comunicacion en contextos educativos es una necesidad formativa fundamental y relevante del
profesorado del siglo XXI. Ante la complejidad educativadelos problemas educativos queimplican
las TIC (alfabetizacion informacional y digital del alumnado, utilizacidn en la practica del aula,
docencia virtual,formacidn delos nifios y jovenes ante la cultura audiovisualy digital) la formacidn
del profesorado no puede reducirsea la adquisicion delas destrezas técnicas deusodel hardware,
software y demds recursos informaticos, sino a ofrecer conocimiento pedagdgico, cultural y

experiencial delo que representa incorporar estas tecnologias a la practicadeensefianza tanto en el



aula como en el centro escolar. En consecuencia, un modelo de formacidn integral de los futuros
profesores en relacion con las TIC debiera abarcar el desarrollo de los siguientes ambitos de
competencias: a) Competencias instrumentales informaticas b) Competencias para el usodidactico
de la tecnologia c¢) Competencias para la docencia virtual d) Competencias socioculturales e)

Competencias comunicacionales a través de TIC.

1.2.1 La competencia digital en el marco legislativo espaiiol

Sobre la base de los marcos y normativas europeas, pasamos a identificar que en la Orden
ECD/65/2015 se reconoce a lacompetenciadigital dentro de las competencias clave aadquiriren
todos los niveles educativos. De modo que, realizaremos una breve aproximacién al marco
normativo que regula la Educacién Primaria a nivel estatal como a nivel de la Comunidad
Auténoma de la Regién de Murcia, centrandonos en aquellos aspectos relacionados con la

competenciadigital enlaetapaeducativade Educacién Primaria.

a. A nivel estatal

Podemos comprobar que se pone énfasis al modelo de curriculo basado en competencias
recogido en la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre. Asimismo, el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacién Primaria, en su articulo 7 destaca que el alumnado
debera: “Iniciarse enla utilizacién, para el aprendizaje, de las Tecnologias de lalnformacién y la

Comunicacién desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que recibeny elaboran”.

Seguidamente, en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las
relaciones entre las competencias, los contenidos, y los criterios de evaluacién de la educacidén
primaria, la educacién secundaria obligatoria y el bachillerato, propone siete competencias
basicas para todas las etapas educativas, entre las cuales, ladenominada competenciadigital es

definidaen el Anexo 1(apartado 3), como:

El usocreativo.critico,y seguro de las tecnologias dela informacidnyla comunicacion paraalcanzar
los objetivos relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la
inclusién y participacidon en la sociedad [..] supone un conjunto nuevo de conocimientos,
habilidades y actitudes necesarias hoy en dia para ser competente en un entorno digital [...] el
desarrollodediversas destrezas relacionadas con el acceso a la informacidn, el procesamientoy uso
parala comunicacidn,la creacion decontenidos, la seguridadylaresolucién deproblemas,tanto en

contextos formales como no formales e informales [..] requiere actitudes y valores [..] la



participacidonyel trabajo colaborativo, asicomo la motivacionyla curiosidad por el aprendizajey la

mejora en el usode las tecnologias.

b. A nivel autonémico

En cuanto al objetivo relacionado a las TIC en |la etapa de Educacién Primaria es el mismo
recogidoenel articulo 7 del Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero. Ahorabien, enlaOrdende
20 de noviembre de 2014, de la Consejeria de Educacidn, Culturay Universidades por la que se
regulalaorganizaciényla evaluaciénenlaEducacién PrimariaenlaComunidad Auténoma de la

Regién de Murcia, ensu articulo 7 dedicado a los materialesy recursos diddcticos, establece que:

El alumno usara lastecnologias dela informaciényla comunicacion (TIC) de manera habitual parala
realizacion detareas de busqueda y tratamiento de la informacién, preferentemente dentro del aula
ordinaria. Asimismo, se fomentard el uso de aplicaciones sencillas que permitan realizar
presentaciones, contactar conalumnado de otros centros, aplicaciones para aprender a programar,

entre otras.

Estas referencias legislativas, ponen de manifiesto que los avances tecnolégicos y el uso
generalizado de las TIC inciden en el modelo del sistema educativo basado en competencias
clave, locual, supone resolveren los centros educativos lafusidon entre el uso adecuado de las TIC
y la didacticadocente através del desarrollo de lacompetencia digital del docente paraalcanzar

fines educativos que respondan las exigencias actuales.
1.3 La competencia TIC de los docentes

En relacién a dicha base legislativa, todo ciudadano debe adquirirlacompetencia digital, sin
embargo, para los profesores que forman a los ciudadanos se adiciona una competencia TIC
docente abordada desde diversos planteamientos institucionales como la UNESCO, 2008;
Ministerio de Educacién de Chile, 2010; ISTE, 2008, entre otros, que, junto a aportaciones de la

comunidad cientifica, se centran enlacalidad de la funcién docente.

Para empezar, latendencia educativaeuropeay espanolabasadaen el modelocompetencial
nos hace enfatizar sobre el término “competencia” aplicado a la actividad docente que, segln

Perrenound (2008, p.7) se refiere a:

La capacidaddeactuar eficazmente en un tipo definido de situacién, capacidad queseapoya en los
conocimientos, pero que no se reduce a ellos. Para enfrentar una situacion de la mejor manera
posible, debemos hacer usoy asociar varios recursos cognitivos complementarios, entrelos cuales

se encuentran los conocimientos.
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En tal sentido, lacompetenciadigitalresulta necesariadentrode laformaciénde los futuros

docentes, como para los docentes en el ejercicio de su profesion.

Asimismo, encontramos diversas posturas tedricas de autores que hacen referencia a la
competenciadigital, enlostérminos enlos que nosreferimos en estamemoriaala competencia
TIC docente. Al respecto, Larraz (2012, p.8) expone una definicion que aborda la aplicacién de

varias competencias:

La competencia digital permite hacer frente a los problemas que plantea la sociedad del
conocimiento desde cualquier dmbito del ecosistema de aprendizaje(personal, profesional, ysocial)
Yy que necesita de la implicacién de cuatro competencias: 1. competencia informacional, 2.

competencia en comunicacion audiovisual, 3.competencia TIC, 4. competencia en comunicacion.

En referencia a esta clasificacion y ala aplicacion de varias competencias, encontramos dos
marcos de referencia de competencia digital que coinciden al establecer unas determinadas
areas y descriptores competenciales con niveles dominio. El primero procede de la Comisién
Europea, y se desarrollaen base al proyecto DIGCOMP dirigido aciudadanos digitales en general.
El segundo perteneciente al dmbito espafiol, pone en marcha una propuesta estandarizada de
competenciadigital, através del Instituto Nacional de Tecnologias Educativasy de Formaciéndel
Profesorado (INTEF) dirigida al colectivo docente. Ambos, establecen unos niveles (inicial, medio

y avanzado) a lahora de desarrollarlas siguientes dreas de competenciadigital:

1. informacidén y su gestién (busqueda, almacenamiento y recuperacidén), 2. comunicacién en
entornos digitales (participacion y/o colaboracion ciudadana en linea guiada por normas), 3.
creaciéon de contenido (publicacion basicaen soportes digitales, integraciényremezcla, licenciasy
derechos, produccidon multimedia y programacion de aplicaciones segln objetivos de uso), 4.
seguridad (proteccion de dispositivos, datos, privacidad, salud y entorno medioambiental) y 5.
resolucion de problemas (resolver incidencias técnicas, identificar necesidades de conocimiento y

soluciones segun necesidades). (Ferrari, 2013.p.12).

Una vez citadas dichas areas, afirmamos que la competencia digital es “la combinacién de
conocimientos, habilidades y capacidades, en conjuncidn con valores y actitudes, para alcanzar
objetivos con eficacia y eficiencia en contextos y con herramientas digitales” (Marques, 2009,
p.1). Segun este autor, la competencia digital se constata en el dominio estratégico de cinco

grandes capacidades asociadas a las siguientes dimensiones:

1. La dimensiéon del aprendizaje, que implica la transformaciéon de la informaciéon en
conocimientoy suadquisicién.
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2. La dimensiéninformacional, que incluye laobtencidn, laevaluaciény el tratamiento de
lainformacién en entornos digitales.

3. La dimensién comunicativa, que abarcalacomunicaciéninterpersonal y lasocial.

4. La dimension de la cultura digital, que supone las practicas sociales y culturales de la
sociedad del conocimientoy laciudadania digital.

5. La dimensiéntecnoldgica, que conllevalaalfabetizacién tecnolégicay el conocimiento y

dominiode los entornosdigitales.

Dichas dimensiones pueden concretarse en cinco capacidades asociadas amediosy entornos
digitales: 1. Aprender y generar conocimientos, productos o procesos; 2. Obtener, evaluar y
organizar informacidn en formatos digitales; 3. Comunicarse, relacionarse y colaborar en
entornos digitales; 4. Actuar de forma responsable, segura y civica; 5. Utilizar y gestionar

dispositivosy entornos de trabajo digitales.

En ese sentido, Adell (2010) nos expone cinco dimensiones desarrolladas en torno a la

competenciadigital:

1.La Alfabetizacién informacional, o también entendida como la capacidad, conjunto de
habilidades conocimientos y destrezas para trabajar con informacién, para adquirirla,
gestionarla, organizarla, crearla, y comunicarla. En dicha capacidad para trabajar con
informacion se utilizan las herramientas de procesamiento de informacién que nos ofrece
la tecnologiase desarrollaen torno a tres dimensiones; cognitiva, técnicay ética-legal.
2.La Alfabetizacién tecnoldgica, conlleva comprender y utilizar las tecnologias de la
informacion paraacceder, crear y compartirinformacion en multiples formatos.

3.Las Alfabetizaciones multiples, incluye la utilizacién de lenguajes especificos (textual,
numérico, icénico, visual, grafico, sonoro) e interpretar, crear y comunicar mensajes
multimedia.

4.La Competencia cognitiva, implica transformarinformaciéon en conocimiento, donde se
usan habilidades cognitivas de alto nivel: analisis, sintesis, evaluacién, etc. Conel finde ser
capaz de analizary resolverproblemas.

5.La Ciudadaniadigital, que suponeconocerlos derechosydeberes como ciudadano digital
critico y responsable ademas de tener una actitud critica y reflexiva ante la informacién
que se recibe de los medios; comprenderel impacto social y econémicode la tecnologia;
usar la tecnologia de manera auténoma y responsable; evaluar la informaciéon y

tecnologias; yrespetarlasleyes.
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Atendiendo estas aportaciones, seguidamente enfatizamos en la consonancia tedrica entre
adquisicion de competencias TIC para docentesy el uso de recursos tecnolégicos (figura. 1). Para
ello, indicaremos los planteamientos o referentes de modelos de competencias TIC para el
profesorado, desarrollados por varios organismos e instituciones internacionales, los cuales,
proponen potenciar las competencias digitales en maestros en ejercicioy en formacién, luego se

destacan dos categorizaciones de recursos tecnoldgicos paralaensefianzay el aprendizaje.

Competencias TIC
de losdocentes

a. Adquisiciénde
competencias
digitales

b. Uso de recursos
tecnoldgicos

Categoriasde
recursosTIC parala
ensefianzayel

aprendizaje

Modelos o marcos
de competencias TIC
para docentes

Figura 1. Estructura del abordajede la competencia TIC de los docentes
Fuente: Elaboracién propia

De este modo, daremos sentido conceptual y tedrico a la estructura de nuestro analisis
posterior. Respectoalos modelosy marcos de referencia, los estandares y recursos del proyecto
“Estandares UNESCO (2008) de competencias TIC para docentes” (ECD-TIC) posee el fin de
mejorar la practica docente para ayudar a potenciar la calidad del sistema educativo y asi
contribuiral desarrollo econédmico y social de determinado pais, aportan tres enfoques didacticos
relacionados con la formacion profesional del docente en el uso de las TIC, los cuales

corresponden alas siguientes competencias:

1.La adquisicion de nociones bdsicas de TIC, que comprende una “alfabetizacién
tecnolégica (TIC)” con conocimientos basicos sobre los medios tecnoldgicos de
comunicacidon mas recientes e innovadores, que les permita a los docentes integrar la
utilizacién de herramientas basicas de hardware o software con contenidos digitales
variadosy de productividad en su practica pedagdgica con los estudiantes de su clase.

2.La profundizacién del conocimiento, comprende las competencias docentes sobre la

capacidad para gestionar informacion, estructurar tareas relativas a problemas e integrar
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herramientas de software nolineal y aplicaciones especifi cas para determinadas materias.
Los métodos de ensefianza (aprendizaje colaborativo basado en proyectos) centrados en el
estudiante y en proyectos colaborativos estimulan la capacidad, de éstos, para resolver
problemas complejos del mundo real. Asi pues, con la utilizacién de recursos en red, el
docente ayuda al alumnado a colaborar, acceder a la informacion y a comunicarse con
expertos paraanalizary resolver problemas especificos, asimismo supervisalos proyectos
de clase y colaboracon otros docentes para contribuira su desarrollo profesional.

3.La generacion o gestion de conocimiento constituye competencias sobre el disefio de
recursosy ambientes de aprendizaje con el usode TIC, para apoyar el desarrollo de gestion
de conocimientoy habilidades de pensamiento critico del alumnado junto asu aprendizaje
permanente y reflexivo. También incluye: la creacidon de comunidades de conocimiento
para estudiantesy colegas; el desempeiiode liderazgo enlacapacitacién de sus colegas; la
implementacion de unavisidn de su institucidon educativa como comunidad basada en la

innovaciény en el aprendizaje permanente apoyados en TIC.

En pocas palabras, estaentidad afirma que las competencias fundamentales comprenderan la
capacidad tanto para desarrollar métodosinnovadores de utilizacion de TICen el mejoramiento
de entorno de aprendizaje, como para estimular la adquisicién de nociones basicas en TIC,

profundizarel conocimientoy generarlo (UNESCO, 2008).

Asimismo, el modelo de la International Society for Technology in Education (ISTE, 2008)
propone los Estandares Nacionales (EEUU) de Tecnologias de Informacién y Comunicacidn para
docentes (NETS'T) através de los cinco siguientes Indicadores de Desempefio para Docentes en

formacidnyen ejercicio de su profesion:

1. Facilitareinspirarel aprendizajeylacreatividad de los estudiantes;

2. Diseiar y desarrollar experiencias de aprendizaje y evaluaciones propias de la Era
Digital;

3. Modelareltrabajoy el aprendizaje caracteristicos de la Era Digital;

4. Promoveryejemplificar ciudadaniadigital y responsabilidad; y comprometerse con el

crecimiento profesional y con el liderazgo.

Para continuar, desde uno de los ministerios del gobierno de Chile y su Centrode Educacién y
Tecnologia, se publicé el modelo del Ministerio de Educacién de Chile (2007) de estandares sobre
las competencias TICen la profesidon docente, y las agrupa en cinco dimensiones relacionadas con

lasfunciones clave del docenterespectoalaintegracionde las TIC, a saber:
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Dimension pedagdgica, integracion de las TICen la planificacién e implementacion
de ambientesy experiencias de aprendizaje;

Dimensidn técnica o instrumental, en la que docentes operan vy utilizan sistemas
digitales de comunicacién e informacién con recursos tecnoldgicos, espacios
virtuales, etc.;

Dimension de gestion, mejora y renovacion de procesos curriculares e
institucionales;

Dimensidn social, ética y legal, en el marco de respetoy compromiso de ciudadano
respectoal uso delasTIC; y

Dimensidn de desarrollo y responsabilidad profesional.

Por ultimo, el Marco de referencia de competencias Tl para docentes KENNISNET (2012) de

Holanda, segun lo declarado porsu Cooperativa de Educacion (Onderwijsco 6peratie) respectiva,

establece 3tareas clave desempafadas porlos docentes en tres contextos profesionales:

1.

Enfoque Pedagdgico. El cual supone; tener en cuenta el impacto que el mundo
digital tiene sobre los nifios en distintas etapas de su desarrollo; integrarel modelo
TPACK a su accion docente y; explicarel valor (afiadido) que ofrecen las TIC en su
practica educativa.

Trabajar en el contexto escolar. El cual conlleva la capacidad para comunicarse
digitalmente, con actividades como administrar y compartir elementos
administrativos, visualizary seguirel progreso de los estudiantes, entre otras.
Desarrollo profesional. Incluye la capacidad de encontrar y acceder a recursos
digitales y/o novedades pertenecientes a su campo profesional, con el fin de

intercambiar conocimientosy experiencias através de plataformasvirtuales.

Este marco afirmaque le docente que desee en su ensefianzaaplicarlas TIC, necesita poseer

unas habilidades digitales bdsicas, dado que, éstas condicionan el uso eficaz de las TIC en

educacion. Con lo cual, seria capaz de convertir al alumnado en ciudadanos que puedan

cooperar, resolver problemasy funcionarde maneraefectivaen lasociedad actual.

Sobre la base de las propuestasy modelos citados hemos elaborado unatablaque agrupa las

principales dimensiones de competencia TIC para los docentes (Tabla. 1).
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Tabla 1. Sintesis de las dimensiones delas competencias TIC del docente

NETS-T Adell (2010) Conocimientos basicos sobre el manejo
ISTE (2008) Tecnoldgica Marques (2009) y funcionamiento de distintos recursos
UNESCO ICT ISTE (2008) tecnolégicos, redes y programas de
Competency UNESCO (2011) productividad (procesador de texto,
Framework for ENLACES (2010) hojas de calculo, programas de
Teacher. UNESCO KENNISNET presentaciony bases de datos). En
(2011) (2012) INTEF concreto, supone una alfabetizacion
(2013) tecnoldgica.
Marqueés (2009) Conocimientos y habilidades
Competencias TIC Informacional Adell (2010) correspondientes al tratamiento
para docentes. ISTE (2008) (busqueda, seleccion, almacenamiento,

ENLACES (2010)

UNESCO (2011)
INTEF (2013)

recuperacion,analisis,y presentacion)
de lainformacién procedente de
distinta fuente, soporte o lenguaje.

Marco de
competencias Tl
para docentes.

DIMENSIONES

Pedagdgica

Marques (2009)
Adell (2010)
ISTE (2008)

UNESCO (2011)

Conocimiento sobrelas implicaciones
del usoy las posibilidades deaplicacion
de laTICen la educacion.Son
conocimientos y habilidades para

KENNISNET ENLACES (2010) disefiar recursos y ambientes de
(2012) KENNISNET aprendizajeutilizandolasTIC.
(2012)
ISTE (2008) Conocimientos y habilidades requeridos

Marco comun de
competencia
digital docente.
INTEF (2013)

Comunicativa

UNESCO (2011)
INTEF (2013)

al establecer y mantener contacto con
alumnos, expertos o colegas, con el
propésito de compartirideas,
conocimientos y experiencias que
enriquezcan el proceso educativo.

Aportaciones
cientificas

Dimensiones de

la competencia

digital. Marques
(2009)

Dimensiones de
la competencia
digital. Adell
(2010)

Axiologica

Marques (2009)
Adell (2010)
ISTE (2008)

UNESCO (2011)

ENLACES (2010)
INTEF (2013)

Disposicidn personal paraintegrarlas
TIC al curriculumy para mantenerse
actualizado entemas relacionados con
la tecnologia.Valores y principios que
aseguranun usosocialmente correcto
de lainformaciénydelatecnologia.
Asimismo hacereferencia al uso
responsableyseguro delas TIC,en
torno a los derechos y deberes de todo
ciudadanodigital.

Fuente: Elaboracion propia a partirde Rangel (2015)

Si bien, las dimensiones de Competencia TIC del docente cuenta con las aportaciones de
diversos modelos, y autores, desde la Universidad de Murcia se ha disefiado un modelo que
reorganiza estas dimensiones y concepciones de la competencias TIC a través del proyecto con
denominacidon “Competencias TIC para la docencia en la Universidad Publica Espaiola:
Indicadoresy propuestas parala definicion de buenas practicas (EA2009-0133)” (Prendes, 2010)
desarrollado por el Grupo de Investigacidn de Tecnologia Educativa (GITE), en el cual, propone

unosindicadores de evaluaciéon entorno a niveles de competenciadel docente universitario.

Por tanto, deducimos las fases o bloques de analisis del presente estudio, y optamos por
conocerlos conocimientos bdsicos sobre diversos recursos tecnoldgicos que poseen los futuros
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docentes, pero también sus habilidades desarrolladas en el uso de los recursos tecnolégicos,
como sudisposiciony criterio personal paraincorporarlas TICa su futuralabordocente. Acorde
a tal propdsito, seleccionamos el enfoque pedagdgico del marco de competencias Tl para
docentes Kenniset (2012), que requiere de sus docentes, la capacidad para desarrollar una
correcta conexién entre los objetivos de aprendizaje, el método de ensefianza, y el uso de
herramientas informaticas, deducimos que es conveniente que el futuro docente se inicie en
dominary gestionaren sus practicas curriculares, laintegracionde las TICen laeducacién basica

mediante el modelo TPACK.

En este propdsito, y mds concretamente la propuesta pedagdgica TPACK (Koehler y Mishra,
2008), proporciona los criterios y el modo de planificar actividades didacticas utilizando

tecnologias, e incluye los siguientes componentes:

1. el conocimiento pedagdgico-disciplinar, que incluye dominarlos contenidos curriculares
de determinadacienciay/o disciplina. En nuestro caso, nos referimosaladidactica de las
Ciencias Sociales.

2. el conocimiento tecnoldgico-disciplinar, que implica saber crear nuevas formas de
trabajar y representar los contenidos mediante el uso de las TIC. Como ejemplo de ello,
esta el uso que hace el docente de Google Earth para representarlos contenidos sobre el
medio natural.

3. el conocimiento tecnoldgico-pedagdgico, que supone el uso de diversas TIC en la
ensefanza, a la vez, de comprender el modo en que las TIC modifican dicha practica
docente. Porejemplo, el uso de blogs o redes socialesinfantiles pueden darlugara nuevas

formas de ensefiar el Conocimiento del Medio Natural, Socialy Cultural.

Segln se ha mencionado, dicha asociacién entre conocimiento tecnolégico-pedagdgico-

disciplinar, enlapracticadocente, desarrolla procesos de ensefianzay aprendizaje de calidad.

Ahora bien, una vez descritas las dimensiones de la competencia TICy las propuestas de los
marcos de competencias TIC para docentes, haremos alusién arecursos tecnoldgicos dado que se
estudiasu uso, presentamos dos categorizaciones previstas. La primerasugiere recursos TICpara

el aprendizaje personal olaensefianza (Tabla. 2).

17



Tabla 2. Categorias de recursos tecnoldgicos segin Hart (2015)

1. Instruccionales de contenido E- 2. Interaccion sincrdnica: video, 3. Herramientas LMS Networking:
learning: herramientas paracreary es el masdestacado aladode proporcionanun entorno yred de
gestionar contenidos de aprendizajeen | la video-conferendas, llamadas aprendizaje mas social y colaborativo.

un entorno interactivo yvirtual. de audio, chatymundos
virtuales.
4. Plataformas MOOC: el aprendizajeen 5. Redes profesionales (PLN): 6. Herramientas AD HOC:
lineajuntoa lasherramientas de redes de aprendizaje de aprendizaje para laresoluciénde
interaccion en el aula, potencian la profesional y personal. problemas enlinea. (Buscadores,
colaboraciényparticipaciénenlinea. lectores e archivos yreproductores)
7. Intercambio: herramientas para 8. Comunicacion: herramientas 9. Colaborativos: 10. Méviles:iPad
compartirnotas, docs, imagenes. Destaca de mensajeria instantanea. de intercambiode es el dispositivo
aquellasque ofrecen servicios de archivos parael mas destacado.
curacion de contenido. trabajoenequipo.

Fuente: Reelaboraddnde Hart (2015)

Como vemos, las categorias en la que se enmarca a los recursos tecnoldgicos, acogen y

resaltan tareas entorno a accionesinteractivas (en general) parael aprendizaje.

La segunda categorizacion de recursos tecnoldgicos parael aprendizaje TIC-TAC(Tabla. 3) va
mas alla. Presentael uso didactico de determinados recursos junto aherramientas enlaweb para

la didactica docente.

Puntualizamos en ambas clasificaciones de recursos, la primerade ellas hace referencia a las
herramientas TIC para el aprendizajey el desarrollo personal, en cambio, lasegunda clasificacion
con ocho categorias desarrolladas por Vivancos (2007)%2 y reelaboradas por Granados vy
Lamagrande (2010), se centra en la variedad de los tipos de recursos para la ensefianza a favor
del aprendizaje® y afiade el uso didactico. Portanto, podemos considerar que el conocimiento y
uso variado de los recursos tecnoldgicos puede establecer un modo mas significativo de
adquisicion de competencia TIC en la formacién inicial del futuro docente, sin olvidar las

habilidades, destrezas y actitudes como elementos fundamentales de laformacién competencial.

Tambiénse llevé cabo unabusqueday seleccidén exhaustiva de herramientas para cada unade
las fases de investigacion, a partirde larealizacidn de practicas en el Grupo de Investigacién de
Tecnologia educativa de la Universidad de Murcia (GITE), asimismo, incluimos el catdlogo de
herramientas para la investigacidon dentro de los recursos disponibles para el uso didactico del

docente.

2 El blog de Vivancos esté disponible en http://ticotac.blogspot.com.es/2007_01_01_archive.html (Ultimaconsulta: 6 de junio de
2015)
3 Hemos seleccionadolos recursos adaptandonos de manera especifica a la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social y

Cultural. Ya que el objetode las Ciencias Sociales en el Gradoes preparar al futuro docente para impartir estaasignatura en el aula de

educacion primaria.
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Tabla 3. Clasificacién de materiales y recursos tecnolégicos para el Conocimiento del Medio Natural y Social

TIPOLOGIAS

HERRAMIENTAS

Textos:web, archivos, e-books

Bases de datos, libros ymanualesdigitales, articulos de
revistayperiddicos digitales, apuntes, encidopedias
virtualesyen CD.

VideosyTV

Documentales, peliculas, filmaciones, conferencias
(podcasting), videocamaras, DVD.

Imagenes digitales

Fotografias, dibujos, graficos, y mapas digitales

Musicaysonidos

Canciones, programas de radio, conversaciones
grabadas, sonidos

Presentaciones

PowertPoint

Tutoriales interactivos

Comunidad lllasaronde videos tutoriales

Cursos e-learning y cuadernos virtuales

Portfolios

Actividades de ejercitacion

Jclic

Webquest Earthquest, Geoquest
Plataformas interactivas Moodle; Sakai; Campus virtuales.
Buscadores Google, Firefox
Editores de texto, sonido, imagen, video Word, Adobe acrobat, Garageband, Audadity, Picasa,
y webs. Photoshop, Movie maker, Imovie, Dreamwaver

Sistemas de informacion geograficay
web mapping

ArcGis, ArcView, Map Info, MiraMon, Google Earth

Traductores ydiccionarios

Wordreference, Google Translation Client 1.1

Calculadoras yhojas de célculo

Calculi, Excel

Mundos virtuales

Videojuegos, Secondlife

Simulaciones cientificas

MOYSES V 3.0 (simulador de impactovisualdel paisaje),
Asynx Planetarium 2.61 (prondstico deltiempo
atmosférico)

Visitasyrecorridos virtuales

Museos virtuales, re corridos paisajisticos

Mensajeria instantanea

Outlook, Gmail

Blogs Blogger, Edublogs, Cirip, Wordpress
Conferenciasy videoconferencias Google Reader
Foros Telefonia fijaymavi, Skype, Adobe Connect, Webex,
Dimdim
Chats www.todoslosforos.com

Listas de distribucion

Messenger, WhatsApp, Line

Redes sociales

Twitter, Facebook, Ning

Wikis

Wikipedia, Wikimapia, Wikispace, Wetpaint

Otros espacdios para compartirytrabajar
coopativamente

Googl Docs, Voicethread, slideshare, Youtube,
TeacherTube, Sharepoint, Udutu, Le Mill, Synergeia

e Ttwinning

https://www.etwinning.net

CatdlogoHDIde herramientas para la investigacion#

Fuente: Elaboracién propia a partir de Granados y Lamagrande (2010)

En efecto, de todas las propuestas sefaladas conoceremos la aplicacion que han tenido en
varios estudios cientificos relacionadas con parte de nuestro objeto de estudio. Aesterespecto,
cabe sefialarlarazén porla que hemosdado un orden especificoalossiguientessubapartados.
De acuerdo con Steve (2015) “la competencia digital que necesita un docente o un futuro
docente, y mds aln en el momento actual, no puede hacer referencia simplemente a la
alfabetizacién digital, sino que debe implicar indefectiblemente las habilidades, actitudes y

conocimientos para utilizar las TIC para facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje,

4 Herramientas para la investigacion disponible en: http://www.um.es/catalogosgite/?page_id=5001 conorigenen:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1grPz8XdBmnRY7ndEOpWQC-dOPNHgtr48aBlkqjFVYl4/edit?pref=2 &pli=1#gid=87696040
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transformar las précticas de aula y enriquecerse a si mismo, a sus alumnos y al resto de la

comunidad educativa”. (p.90).

Por tanto, se han identificado investigaciones que analizan “segin los niveles de aplicacidon” | a
adquisicién de (1) la competencia digital como aquella basica, para acceder, gestionar, crear, y
comunicarse mediante las TIC; y (2) lacompetenciadigital docente, comolaaplicaciéndidactica

de las tecnologias.

A continuacién, destacamos algunos resultados de varios estudios referidos a lacompetencia
digital en la formacidn inicial de los docentes y su capacidad de afrontar los retos del entorno

educativo actual vinculado ala sociedad de lainformaciény del conocimiento.

Antes de iniciar el recorrido por alguno de los estudios sobre competencias TIC en futuros
docentes, cabe destacar que los estudiantes de Grado en Educacién Primaria en vias de
convertirse en docentesrequieren de unaadquisicion de competencias digitales que les permitan
emplear recursos tecnolégicos en su futura acciéon docente con TIC (Figura. 2), en palabras de

Marques (2010):

Necesita adquirir competencias didacticas para el uso de todos estos medios TIC en sus distintos
roles docentes como mediador, orientador, asesor, tutor, prescriptor de recursos para el
aprendizaje, fuente de informacidn, organizador de aprendizajes, modelo de comportamiento a

emular, entrenador de los aprendices, motivador...

LA ACCION DOCENTE ANTES - SIN TIC ACCION DOCENTE AHORA - CON TIC

nereas

CONTENMIDOY y ORUSTTVCS CONTEMIDOS y OBIETIVOS  «— QOMPETENCIAS
N
DACTICA

Orden, acbvadades |

DIDACTICA
]

metodologan
ttoria. diversicad

J renaprpectcr
poder + saber + querer = para ensenar y apnender, . POder + 5abor + QUORSE = aVEs

Figura 2. Lla accidndocente
Fuente: Marques (2010)

Ahorabien, enla dltimadécada parecierahaberse incrementado el nimero de publicaciones

cientificas enrevistas sobre lacompetenciadigital de los docentes en formacién que analizan las
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experienciasy percepciones del alumnado participe del proceso formativo enmarcado en el EEES,

basado en competencias e imprescindible parasu futuro desempefio profesional.

De modo que, estos estudios abordan el uso de TIC y la adquisicion de competencias del
alumnado de Educacién Superior desde diferentes enfoques y aspectos a la vez
complementarios, empezando por aquellos que consideran una de las dimensiones de la
competencia digital, a ser, la denominada competencia TIC relacionada con el nivel técnico e
instrumental del uso de las TIC en el alumnado de Educacién Superior y, aquellos que tratan
todas las dimensiones de la competencia digital. Es decir, unos puntualizan sobre el uso
instrumental de las TIC de los universitarios, como el potencial didactico de la variedad de
recursos tecnolégicos en el quehacer pedagdgico, otros profundizan acerca de los mecanismos de
incorporacién de las TIC en el proceso de ensefianza superior a través de la preparacién y/o
formacidn en competencias TICtanto del profesorado como del alumnado. Es asi que, a través de
estos estudios identificamos un sentido y estructura (de caracter procesual y pautada) de
medidas correspondientes ala preparacién competencial de los docentes enformacion TIC, por
tanto, las consideramos alahora de estudiarla percepcién del alumnado sobre su utilizacion de
recursos tecnoldgicos en laadquisicién de competencias TICy su futuraaplicacién de ladidactica

de las Ciencias Sociales con TIC.

Comenzando por las habilidades basicas en TIC que presenta el estudiante universitario,
encontramos propuestas de dimensiones, niveles, estructuras para analizar la competencia

digital.

Los autores Raposo, Fuentes, y Gonzalez, (2006) evidencian el grado de desarrollo de las
competencias de caractertecnoldgico de los maestros en suformacidninicial, esdecir, el uso o
manejo del ordenador y la integracidn y uso adecuado de las TIC en contextos de ensefianza
aprendizaje, identificadas en las aportaciones del alumnado, realizada en torno al marco del

proceso de Convergencia Europea (EESS).

En lo que corresponde a clasificar dichas habilidades, Prendes, Castafieda y Gutiérre z (2010)
analizan el grado de competencias técnicas que presentan los futuros docentes, através de una
aproximacion alaevaluacidon de competencias TICenla Universidad de Murcia, proponiendo una
clasificacidon de cuatro habilidades o cualidades técnicas referidas a: 1.uso del ordenador, la
instalacion y configuracién de programas periféricos; 2. busquedade informacién, herramientas
de comunicacidnyde colaboracidn en Internet; 3. creaciony edicion de documentos; y4. uso de

herramientas disponibles en la Universidad de Murcia.
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Posteriormente, Roig y Pascual (2012) desarrollan unos niveles de analisis en torno a cuatro
ambitos de la competencia bdsica en TIC: 1. alfabetizacion tecnoldgica; 2. instrumentos de

trabajoindividual; 3. tratamientoy difusién de lainformacidn; 4. herramientas de comunicacion.

En tal sentido, también se constata que es necesaria la aplicacion de habilidades de tipo
pedagodgico, didactico metodoldgicas, cognitivas, etc, en el desarrollo de lacompetencia digital.
En esta linea, Trujillo y Raso, (2010b) apuestan por el cambio de actitud para alcanzar
innovaciones metodolégicas con TIC en torno al aprendizaje auténomo y colaborativo del
alumnado, lo cual, suscita una renovacién didactico-organizativa dentro de un nuevo enfoque
constructivista y social que, combina la innovacién educativa con su desarrollo competencial
digital desde el inicio de su formacidn, para la mejorade su profesionalizacién docente. A modo
de paréntesis, incluimos en el cambio de actitud hacialas TIC, un uso mas habitual de lasmismas

como propone Gallego, Gadmizy Gutierrez (2010)

Por su parte, Gallego, Gamiz, y Gutiérrez (2010) tratan las percepciones del alumnado de
magisterio sobre el desarrollo de competencias docentes clave paralaintegracionde las TIC, es
decir, la competencia digital que conlleva hacer un uso habitual de los recursos tecnolégicos
disponibles para resolver problemas reales de modo eficiente. A diferencia del anterior, éstos
concluyen que los alumnos demuestran ser conscientes de la necesidad de formacidon en la
aplicacién de las TIC en la educacién desde el inicio de su preparacién, criticando la falta de
formacién que se les ha ofrecidoalolargo de sus estudios. Asimismo, observamos que el futuro
maestro con un caracter reflexivo reconoce una preparacién adicional en TIC para su futuro

desempefio profesional.

Unos afios después, se enfatiza sobre lanecesidad del cambio metodoldgico tradicional hacia
procesos de ensefianza mas activos, ala hora de adecuar laintegracién tecnoldégicayeluso TIC a
la educacién, parala mejorade lacalidad de la misma, el aprendizaje y los resultados académicos
(Morales, Trujilloy Raso, 2015). Como podemos ver, este Ultimoincorporaun analisis aplicado de

la competenciadigitalal incidirenlaincorporaciénde las TICen |la practica académica.

Por tanto, si hablamos de la integracidn de las TIC en las aulas, como algo prioritario que les
permite a los futuros docentes conocer el potencial didactico de las mismas y generar tanto
actitudes abiertas como favorables hacia la innovacién educativa con TIC. Este sentido, los
autores, Gutiérrez, Palacios, y Torrego (2010), indican que es realizable si, en la experiencia
formativa de éstos, las TIC estan adecuadamente integradas, dado que, asi no encontraran

dificultades, como maestros en ejercicio, alahora de ejecutarlaintegracién curricularde las TIC

22



en la educacidn basica. Por consiguiente, estos autores sefialan que es necesaria la formacién
inicial y permanente (life longlearning)del profesorado, tanto del futuro maestro, como de los
profesores universitarios encargados de su formacion. (Relacién experiencia -percepcion,
actitudes y conocimientos- formativa en magisterio y la integracion TIC en los curricula de
ensefianza obligatoria). Por su parte, Cézar y Roblizo (2014) coinciden con los anteriores al
apoyar unamayor incidenciaen lacapacitaciony perfeccionamiento en TICen la formaciéninicial

de los maestros para lograr con éxito laintegracién curricularde las TICen laeducacion basica.

Siguiendo en esa linea, también se profundiza en cuanto al proceso de establecer los
mecanismos de incorporacion y de evaluacién de lacompetenciadigital enlauniversidad Larraz,
Espuny, y Gisbert (2012) proponen tres ejes de intervencién relacionados con: incorporar la
competenciadigital alos planes docentes de las asignaturas de los diferentes estudios de forma
trasversal y progresivas; fomentar metodologias activas que permitan disefiar situaciones de
aprendizaje significativas que promuevan el desarrollo de las competencias, y; disefiar
instrumentos de evaluacién que permitan acreditar el nivel de competencia digital de los

estudiantes universitarios.

A partir de aqui, se notan los cambios en cuanto a abarcar todas las dimensiones de la

competenciadigital aplicadaen Educacidn Superior.

Por ejemplo, Cabezas, Casillasy Pinto (2014) proponen una estructuraen base a cinco bloques
de analisis de lacompetenciadigital que desarrolla el alumnado del Grado en Educacién Primaria.
Entre los cuales se estudia su conocimiento técnico (el uso tanto de la Web 2.0, como de la red
Internet,yde losservicios de Internet basados enlaWeb 2.0) y su capacidad de aplicar las TIC a
la educacién. Asimismo, se concluye que es necesario mejorar la formacién inicial en los

maestros, si se planeaintegrarlas TIC con criterios pedagogicos en los centros escolares.

Tal como se ha visto, varias investigaciones apuntan al estado y a niveles referentes a la
preparacion competencial de los futuros docentes para el ejercicio de su profesion.
Generalmenteestos estudios coinciden en lanecesariaformacioninicial docente en TIC. Al hablar
de las competencias en la formacién inicial de los maestros, la mayoria de estos estudios

coinciden envarios aspectos comoser:
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Dimensién pedagdgica

Adquisicionde

. Formacién docente
competencias TIC

Integracionde las TIC a
la didactica docente

Cambio metodoldgico Inicialy permanente

Figura 3. Dimensidn pedagdgica de la competencia digital
Fuente: Elaboracién propia.

Respecto a las competencias del profesorado en ejercicio, Sudrez, Almerich, Gargalloy Aliaga,
(2013), concluyen que las competencias tecnolégicas influyen sobre las pedagdgicas, lo cual les
Ileva a considerar la relacion de las competencias con otras dimensiones como Sudrez et al.,
(2011) en el que tratan las relaciones entre las competencias del profesorado con el uso que
hacen de los recursos tecnoldgicos y se incide en las primeras etapas de la formacién del

profesorado paralaintegraciénde las TIC.

De acuerdo con ello, apoyamoslaideade unanecesariaformacidninicial relacionada con el
desarrollo de la competencia digital necesaria en cualquier ambito de conocimiento y nivel
educativo, ya que, supone la integracion de conocimientos, habilidades y actitudes, con la
capacidad de seleccionarlosy combinarlos de manerapermanenteensuacciéndocente basada
en criterios pedagdgicos. Asimismo, resaltamos lafuncién pedagdgica del docente universitario
sobre el futuro maestro, con el siguiente estudio que analiza la percepcidn de los docentes

universitarios sobre laintegracién de las TICen su aula.

Carrera y Coiduras (2012) afirman que el desarrollo de la competencia digital de los
universitarios, solo es posiblesi el profesorado estd capacitado y manifiestaun nivelde dominio
enla competenciasuficiente paraincorporarla enlaactividad formativa que desarrolla, por ello,
proponen un modelo tedrico de competencia digital docente, el cual, estd sintetizado en siete

componentes clave parasuejecucién pertinente:
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1. El conocimiento sobre dispositivos, herramientas informaticas y aplicaciones en
red, y capacidad para evaluarsu potencial didactico.

2. Eldisefiode actividadesy situaciones de aprendizaje y evaluacion queincorporen
las TIC de acuerdo con su potencial didactico, con los estudiantes y con su
contexto.

3. La implementaciony uso ético, legal y responsable de las TIC.

4. La transformacidon y mejora de la practica profesional docente, tanto individual
como colectiva.

5. El tratamientoy la gestion eficiente de lainformacidn existente en lared.

6. El uso de la red (Internet) para el trabajo colaborativo y la comunicacién e
interacciéninterpersonal, y,

7. laayudaproporcionadaalosalumnos paraque se apropiende las TICy se muestre

competentesensuuso.

En estalinea, una propuestaque abordala capacitacion del profesorado en ejercicio con el fin
de innovar a través de laimplantacién de las TIC, es desarrollada por Tejedor y Garcia-Valcarcel

(2006, p.40-41) entornoa:

Establecer una secuencia que va de las actitudes positivas hacialas TICcomo recursos didacticos al
conocimiento sobre las herramientas tecnoldgicas, de éste al uso personal de las TIC vy
paulatinamente a su uso en el aula [..] ya que el verdadero reto de la educacidon no estd en la
innovacion tecnoldgica sino enlainnovacion pedagdgica, quedeberd incluir el uso de herramientas
didacticas mas apropiadas (entre ellas las TIC) en cada situacién para disefiar actividades de
aprendizaje de calidad para los estudiantes, bajo los parametros de modelos educativos

constructivistas y colaborativos.

Por tanto, dependerda mucho de la actitud y de la confianza que posea hacia los recursos
tecnoldgicos, paraadquirir destrezas técnicas, y pedagdgicas enfocadas alaaplicacion didactica

delas TIC, en el posterior ejercicio de su profesidon docente.

Si se desea conocer cudn capacitado el docente al respecto, cabe seifalar un referente
importante a la hora de evaluarlos componentes y/o elementos de la competencia TIC de los
docentes. Se trata de la propuesta de indicadores de evaluacién de la competencia TIC para la
docenciaen la universidad enmarcada en un proyecto “Competencias TIC parala docencia en la

universidad publica espafiola: Indicadores y propuestas para la definicion de buenas prdcticas”
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(EA2009-0133) dirigido por la profesora Prendes (2010) de la Universidad de Murcia®>. Mas

adelante indicaremos su relevancia parala continuacién del presente trabajo.

Ahora bien, teniendo en cuenta estos aspectos en cuanto a laimportancia de la funcién del
profesorado en la formacién por competencias de los universitarios, sefialamos algunas de las
experiencias formativas que desarrollaron en el trascurso formativo del alumnado de Grado y
gue de varios modos demuestran la adquisicion de competencias TIC enmarcadas en las

competencias transversales en Ciencias Sociales.

1.4 La competencia TIC y la didactica de las Ciencias Sociales en la formacidn inicial de

los docentes de educacién primaria

En el contexto educativo universitario, se asume lacompetenciarelacionadaconlas TIC como
parte de las competencias transversales, que permite laadquisicién de otras competenciasclave

dentrodel titulo de Grado en Educacion Primaria.

De modo que, hoy en dia se estudia la transformacidn de la ensefianza universitaria en la
formacién de maestros de Ciencias Sociales. En este sentido, Torruella, etal., (2015) propone, en
el proyecto REDICE14-1187 Les necessitats for- matives en didactica de les ciencies socialsi la
seva translacié a la practica docent, “un proceso de implementaciéon de una didactica
competencial en Ciencias Sociales en el aula, en apoyo a la docencia en formacién inicial del
profesorado en maestro de educacién primaria, por el cual, los docentes formados en
competencias seran capaces de formar en competencias, y de responder con éxito a las

necesidades educativas actuales” (p.724).

Desde una perspectiva didactica, Gémez, Rodriguez y Miralles (2015) constatan varios

|Il

elementos de la metodologia “mads habitual” empleada por docente de Historia, a través de las
percepcionesde los futuros docentes. Dentro de dichos elementos metodolégicos destacan: la
lecciony explicacion magistral paraensefiarlaasignaturade Historia; el libro de texto; larecogida

de apuntes enclases; debates; exameny; memorizacion de contenidos.

Cabe seiialar, algunas experiencias académicas mediante las cuales se aplican las dimensiones
de la competencia digital, sefialadas en apartados anteriores. De modo que, es la aplicacion de
recursostecnoldgicos lo que ayuda al alumnado a desarrollar habilidades, destrezas, actitudes y

valores necesarios para su futura practica docente. Asimismo nos resultd interesante la

55 http://www.um.es/competenciastic/indicadores.html
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propuestarealizada por Calabuig, Jiménez, Feliuy Medir(2015) enla que estudiantes del grado
de educacion primaria llevan a cabo debates criticos concernientes a las Ciencias Sociales y a
temas que traspasan la programacién docente de éstadisciplina, igualmente compartieronideas
educativas dando paso al trabajo colaborativo a través de la herramienta 2.0 Twitter, y con sus
tuitsintercambiaron opiniones sobre el uso de los moviles en clase ytemas sociales que afectan
al mundo educativo. En efecto, se vio reflejado en dicho alumnado un desarrollo de
competencias que se plantean en los planes docentes, pero también sus habilidades de
relaciones interpersonales junto a su actitud critica y reflexiva, son muestra de la ciudadania

digital (Adell, 2010).

Asimismo, en la experiencia formativa para el conocimiento geografico dirigida por Calle
(2009) se hace uso de la aplicacion de Google Earth, y a través de ello propone una serie de

actividades de ayudaal futuro docente que debe impartirlas Ciencias Sociales en su aula.

Otra forma de contribuir, a la adquisicién de la competencia digital del futuro maestro, la
desarrollan Miralles, Gdmez, y Arias (2013) en su experienciasobre laincorporaciénde unade las
estrategias metodoldgicas enriquecidas con TIC para la innovacién en la ensefianza de las
Ciencias Sociales llevada a cabo con la participaciéon de estudiantes del Grado de Educacidn
Primariay concretadaenla elaboraciony planificacion de una Webquest paraseraplicada en un
aulade primariaatravés de actividades arealizarentornoa una experienciadidacticaque tiene
como finalidad no solo proporcionar al alumnado las competencias en cuanto al uso y manejo
variado de recursosy herramientas docentes de este dmbito, sino también lacomprensiéon de los
elementos curriculares de laensefianza de las Ciencias Sociales, logrando de esaforma contribuir

alaformacién porcompetencias del futuro docente.

De manera semejante, Ortega (2015) coindice en el uso de las Webquest como estrategia
metodolégica en las materias de Ciencias Sociales que cursa el profesorado de Primaria en
formacién, por medio del cual constata aquellas habilidades (busqueda, seleccién, critica,
gestion, tratamiento y transformacion de la informacion) que promueve dicha integracion

metodolégicaTICen el aprendizajede los futuros maestros.

Respecto a la utilizacién de herramientas 2.0 para las actividades evaluadoras del futuro
docente, encontramos laexperienciasobre uso de los blogs educativos paralaautorregulacidn
de los aprendizajes por competencias de los estudiantes del grado de educacién primaria dirigida

por Batllori, Calabuig, y Medir (2011).
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1.4.1 La competencia digital en las programaciones docentes sobre Ciencias

Sociales en Educacion Primaria de la Universidad de Murcia

Llegados a este punto, es conveniente recalcarel modo con el cual se aborda la competencia
digital dentro del Plan de Estudios del Grado en Educaciéon Primaria. Dicho plan estaregulado por
la Orden ECI/3857/2007, de 27 de diciembre “por la que se establecen los requisitos para la
verificacidn de los titulos universitarios oficiales que habiliten parael ejerciciode laprofesién de
Maestro en Educacién Primaria” (BOE de 29 diciembre de 2007). En el caso de la Universidad de
Murcia, el grado comenzd a impartirse en el curso 2009/2010. Cuenta con 240 créditos; 60 de
formacidn basica, 44 de practicas externas, 30 optativos, 6 de Trabajo Fin de Grado (TFG) y 100

obligatorios, de los cuales 18 corresponden al dmbito disciplinar de las Ciencias Sociales.

A partir de lo revisado en la Memoria verificada por la Agencia Nacional de Evaluacién de la
Calidad y Acreditacion (ANECA), accesible enlawebinstitucional®, presentaochomenciones de
especializacidon entre las que identificamos: Educaciéon Musical, Educacién Fisica, Lengua
Extranjera Francés, Lengua Extranjera Inglés, Necesidades especificas de apoyo educativo,
Educacidnintercultural y dificultades de aprendizaje, Apoyo educativo en dificultades en audicién
y lenguaje, y Recursos educativos para la escuela y el tiempo libre. Ahora bien, respecto a las
competencias, incluidas en la Memoriaverificada el alumnado debe adquirirdurante el proceso

formativo, estan clasificadas en cuatro grupos: basicas, generales, transversales y especificas.

Tabla 4. Competencias del Grado en Educacién Primaria

5

Basicas
Generales 7 CGT5, CGT6
Transversales 7 CTu3
Especifica 12 CET11
Especificas de las 32 CEM4

menciones (CEM) M

1 2 3 4 | 5 6 7 8
CEM 4 5

4 5 4 3 4 2
Fuente: Elaboracion propia

CTU3. Ser capaz de gestionar la informacién y el conocimiento en su ambito disciplinar,

incluyendo saber utilizar como usuario las herramientas basicasen TIC.

CGT5. Gestion del conocimiento: busqueda, seleccion y analisis de informacion relevante

sobre problemas educativos, sociales y medioambientales; utilizacion de las tecnologias de la

6 https://www.um.es/c/document library/get file ?uuid=e2b38deb-0ed4-4b39-bf90-3 b2 fc4 86e1a0&groupld=299436
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informacidon y comunicacidn, elaboraciéon de conocimientos argumentados y producciéon de

textos estructurados orales y escritos.

CET11. (a) Conocery aplicar en las aulas las tecnologias de la informacion y la comunicacién.
(b) Discernir selectivamente la informacién audiovisual que contribuya a los aprendizajes, ala

formacién civica y a la riqueza cultural.

El plan de estudios del Grado en Educacion Primaria de la Universidad de Murcia consta de
240 ECTS para obtenerlatitulacion, de los cuales, 21 ECTS son asignaturas de Ciencias Sociales y
se encuentran planificadas con competencias TIC en las tres etapas propuestas dentro de la
ensefianza y aprendizaje de las mismas. Como competencia transversal comun para las cuatro
asignaturas de Ciencias Sociales, se propone al alumnado: Ser capaz de gestionar la informacion y
el conocimiento en su dmbito disciplinar, incluyendo saber utilizar como usuario las herramientas
bdsicas en TIC. Asimismo, identificamos las competencias TICde dichas asignaturasysu relacién

con las competencias de latitulacion (Tabla5.)

Tabla 5. Competencias TIC en |las programaciones delas asignaturasde Ciencias Sociales.

Espacioytiempo en | Ciencias Sociales y Metodologia didactica El aprendizaje

la didacticadelas sudidactica para la ensefianza de las en el taller de
Ciencias Sociales Ciencias Sociales Ciencias
Sociales

CT. Sercapazde gestionarla informaciényconocimiento ensudmbito disciplinar, incluyendo saber
utilizarcomousuariolasherramientasbdsicasenTIC.

Competencias
TIC CET10. Reflexionar sobre las practicas de aula parainnovarymejorarlalabor docente. CET11.

Conoceryaplicarenlasaulaslas TIC. (b) Discernir selectivamente la informacion a udiovisual que
contribuya a los aprendizajes, a la formacion civica ya lariqueza cultural.

-Transversales

) A CET12. Comprenderlafuncidn, las posibilidades y | os
-De la materia . L )
limites de la educaciénenlasociedadactual ylas
(CET) competendas fundamentales que afectan a los

colegios de educacion primariaya sus profesionales.
(b) Conocerlos modelos de mejora de la calidad con
aplicacionalos centros educativos.
20 20 30 40
Fuente: Elaboracion propia

Como podemos observar, las cuatro asignaturas de Ciencias Sociales coinciden en las
competencias TIC dentro de sus programaciones docentes, y a su vez, consideran el objeto de
proporcionar al alumnado de los conocimientos sobre aplicar las TIC en el aula. Sin embargo,
vemos que no se abordan las dimensiones o distintas partes de la competencia digital en su
totalidad. Enlos contenidos de las asignaturas de Ciencias Sociales se consideralaaplicacion de

los siguientes recursos tecnoldgicos (Tabla. 6).
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Tabla 6. Recursos tecnoldgicos en los contenidos de las asignaturas de Ciencias Sociales.

Espacioytiempo Ciencias Metodologia didactica para El aprendizaje
en la didactica de Socialesysu | laensefianza de las Ciencias en el taller de

las Ciencias didactica Sociales Ciencias
Sociales Sociales
Recursos Editorial electrénica Editorial Editorial electrénica OCW Editorial
tecnolégicos (a gran escala) OCW electrénica En sus contenidos: Wikis; Blogs; | electrénica OCW
OCcwW Webquests; Cazatesoros;
Pizarra digital; Hot potatoes; J
Clic.

Fuente: Elaboracion propia

Asimismo, cadaunade las asignaturas presentasu programaenla Web Open CourseWare’ de
la Universidad de Murcia que es una editorial electrénica de acceso libre a los materiales y
recursos como videos de presentacién de la asignatura y presentacién en Power Point de los
contenidos. También emplean la utilizacién del aulavirtual, los correos electrénicos, y la tutoria
virtual. A continuacidn, exponemos algunos aspectos relevantes sobre los distintos modos de
practica docente en torno a la didactica de las Ciencias Sociales que han desarrollado varios

maestros en sus aulas de Educacion Primaria.

1.5 La competencia digital en la didactica de las Ciencias Sociales del profesorado de

educacion primaria

El desarrollo profesional centrado en el modelo educativo basado en competencias, expuesto
en los anteriores apartados, es desarrollado por el colectivo de profesorado de Educacion

Primaria que imparte laasignatura Conocimiento del Medio Natural, Social, y Cultural.

Ciertamente, nadie mejor que los maestros experimentados en integracidon TIC para
demostrarnos cémo se implementan y desarrollan buenas practicas con el usode las TICen la
didactica escolar. Por tanto, es necesario para el futuro maestro conocer ejemplos de buenas
practicas, y experiencias educativas para reflexionar en cuanto a “las posibilidades que las TIC
brindanenla mejoradel aprendizaje de losalumnos, su potencial comorecursode enseifianzay
sus diferentes posibilidades de uso en los diversos contextos de ensefianza” (Prendes y Gutiérrez
2013, p.217). A continuacién presentamos, a modo de ejemplo, una breve selecciéon de Buenas
Practicas 2.0 extraida del portal de Red de Buenas Practicas 2.0 para la ensefianza y aprendizaje
de la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social, y Cultural, dirigidas al alumnadoy

profesorado de educacion primaria, extraida del portal de Red de Buenas Practicas 2.02 dirigido

7 http://ocw.um.es/cc.-sociales /espacio-y-tiempo-en-la-didactica-de-las-ciencias-3/
http://ocw.um.es/cc.-sociales/metodologia-didactica-para-la-e nsenanza-de-las-1
8 http://recursostic.educacion.es/buenaspracticas20/web/
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desde el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacién del Profesorado del

Ministerio de Educacion, Culturay Deporte de Espaiia.
Tabla 7. Lista de Buenas Practicas 2.0

BUENAS PRACTICAS 2.0
1. Aldeatrdn. Robdtica e innovacionenla escuela publica

2. Proyecto Mekos. Integracién curriculardelos medios de comunicacién social en
Educacidn Primaria

3. Proyecto LunaTICos. Trabajo por proyectos empleado por el alumnado de
Educacidn Primaria

4. Proyecto Alquimia. Aplicacidn con contenidos de Ciencias, Geografia para
Educacién Primaria
Grado 56.Juego interactivo para tercer ciclodePrimaria

El Reloj. Aplicacion compuesta por juegos interactivos

5

6

7. Mapa Interactivo

8. Los Artrépodos del planeta Tierra. Aplicacién compuesta por juegos interactivos
9

ClimaTIC. Aplicacion derecursos para el aprendizaje del clima.

10. La clasedelas abejas,un blogde encuentro
Fuente: Elaboracién propia a partirde la Red de Buenas Practicas 2.0

Ya nos indican los docentes de Educacion Primariay Ciencias Sociales en varios de sus estudios
laimportanciade hallarlos recursos tecnoldgicos adecuados, y que, unavezanalizados, llegar a
compartirlos y proponer su uso. En este sentido, Trigueros, Sanchez, y Vera (2012) indican:
“cuanto mas se facilite el acceso a los contenidos educativos TIC desde el punto de vista de la

eficiencia, mejores resultados se obtendrany mayorintegracion curricularhabrd”. (p.111).

En relacidn a ese respecto seleccionamos entre varias, una experienciaeducativa de trabajo
interdisciplinar que promueve laintegracién de las TICa través de la metodologia TPACK (Grosy
Durall, 2012), en la cual, podemos observar que la formacién permanente de los docentes de
primaria vinculada al desarrollo de su competencia digital, alcanza su consolidacién en la
interaccidon de habilidades (destrezas y/o habilidades técnicas, valores, actitudes, etc.) que el
mismo desempefiaconsuclase y con su equipo de colegas. Dicha propuestase desarrolla a partir
del proyecto denominado “El Tiempo”, y lleva a cabo actividades escolares destinadas a la
enseflanzayaprendizajede laasignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social,y Cultural,
con profesores y estudiantes de educacidn primaria, en el cual, laincorporacién de las TIC a las
practicas de ensefianza supone la aplicacion del Método TPACK, es decir, dicho método es el

marco de referencia paraintegrarlasTIC enla docenciay el aprendizaje.

De modo que, consideramos relevante lavariedad de metodologias basadasenlas TIC, dado

que, sirven de marco para integrarlas en el ejercicio pedagégico docente. Tal y como afirma
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Solano (2015) las metodologias didacticas enriquecidas con TIC o apoyadas en tecnologias
emergentes® favorecen el cumplimiento de objetivos educativos centrados en el alumnado
“activo”. Dichas metodologias activas se basan en el modelo pedagdgico constructivista social
queincide enel desarrollo tareas auténticas y reales entornoa un aprendizaje encomunidad, en
el cual, las tecnologias tienen un papel fundamental, porque ayudan a conseguir dicho propésito,
al intervenir en: el trabajo colaborativo, el aprendizaje basado en tareasy proyectos, el Flipped

Classroomy los proyectos telecolaborativos aplicados a determinadas situaciones didacticas.

A partir de estas fundamentos y aportaciones, consideramos que la publicacion?®® de
experiencias de ensefianzay aprendizaje en Ciencias Sociales enriquecidas con TIC, aportan varios
aspectos de reflexién (recursos tecnoldgicos, actividades centradas en el estudiante y la

metodologiaenlaque se apoyan) para los futuros docentes en cuantoa su perspectivadidactica.

9 http://tv.um.es/vide0?id=70671&sessionid=pohad62sahgtobokuv3he88ul3&idioma=es&autoplay
10 REDINED (http://redined.mecd.gob.es/)

RACO (http://www.raco.cat/index.php/raco)

iber (http://iber.grao.comy/)

Revista Internacional de Ciencias Sociales Interdisciplinares (http://lascienciassociales.com)
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CAPITULO

[

Marco Empirico

2.1 Introduccion

Respecto al inicio de toda investigacion, Bisquerra (2004) indica que el planteamiento
adecuado del problemaacotabien el dmbito de estudioy permite aterrizarmejoren el proceso
de la investigacion, al expresar con mayor exactitud qué se estudia (los objetivos de la
investigacion), con quiénse llevaacaboel estudio (sujetos)y qué informaciénhay que recoger
(variables, en el caso de lasinvestigaciones cuantitativas e indicadores aregistraren el caso de las
cualitativas). En este sentido, lafinalidad de la presenteinvestigacidén es conocer lapercepcidonde
los futuros maestros del Grado en Educacion Primariasobre la utilidad de recursostecnoldgicos
en sus procesos de aprendizaje de las Ciencias Sociales, asi como sus valoraciones a cerca de la
aplicacidn didacticade recursos tecnoldgicosy Web 2.0 para su futura practica pedagdgica en el
aulade educacion primaria, todo ello como parte de su adquisicién de competencias TIC para su
desarrollo profesional. En este capitulo se recogen los objetivos establecidos, el disefio de

investigacion, y las fases de lainvestigacion estructuradas en un cronograma.

2.3 Objetivos de investigacion

De acuerdo con dichafinalidad, nos planteamos los siguientes objetivos generales:

1. Conocer la percepcidon del alumnado de Grado en Educacién Primaria sobre el uso de
recursos tecnoldgicos y su adquisicion de competencias TIC en relacién a las dimensiones
tecnoldgica e informacional de la competencia TIC docente y sobre las habilidades que

desarrollan al utilizarlas TIC en sus experiencias formativas.

2. Conocer de un modo prospectivo su percepciénacercade las innovacionesy laintegracion
delas TIC en Ciencias Sociales de educacion primaria, enrelacién alas dimensiones pedagdgica y

axiolégicade lacompetenciaTICdocente, asicomo contemplar posibles propuestas de mejora.
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Objetivos especificos

1.1 Analizar la percepcion del alumnado de ultimo curso del Grado en Educacién Primaria
sobre los recursos tecnolégicos y herramientas de la Web 2.0 que utilizé en sus experiencias

formativas.

1.2 Analizarsu percepcién sobre las habilidades que potencian al utilizarlas tecnologias de |a

informacidnylacomunicacidon en sus aprendizajes de las Ciencias Sociales.

2.1 Analizar las expectativas de los maestros en formacion a cerca de las pedagogias
enriquecidas con el uso de las TIC y las herramientas de la Web 2.0 que utilizarian en su futura

practica docente de Ciencias Sociales.

2.2 Analizar las valoraciones sobre los cambios e innovaciones con TIC a considerar a la hora
de efectuar unarenovacién didactico-organizativa en ladidactica docente de las Ciencias Sociales

enel Grado de Educacion Primaria.

2.4 Enfoque y disefio metodoldgico

Considerando el elemento basico que define nuestrainvestigacion, aplicaremos el Disefio No
experimental y metodologia mixta con analisis descriptivo, como un plan de accién para obtener
datos, una vez definido el problema y los objetivos de la investigacién. A través del disefo no
experimental se buscard de manera empirica y sistematica las relaciones entre variables, sin
intervencion directasobre lavariacion simultdanea de las variables independiente o “atributiva” y

dependiente (Kerlingery Lee, 2002).

Desde el enfoque cuantitativo, nos limitaremos alaobservacién de situacionesyaexistentes
dada la imposibilidad de influir sobre las variables y sus efectos. En palabras de Salkind (2009,
p.10) referente al Disefio No Experimental con tipo de estudio descriptivo, “The important
distinction between nonexperimental methods is that do not set out, nor can they test, any
causal relationships between variable. Descriptive research describes the characteristics of an
existing phenomenon...First, it provides a broad picture of a phenomenon you might be
interested in exploring...but it can also serve as a basis for other types of research in that a
group’s characteristics often need to be described before the meaningfulness of any differences

can be addressed”!!,

11 “] a diferencia importante entre los métodos no experimentales es que no establece, ni puede comprobar relaciones causales entre
variables. Lainvestigacidn descriptiva describe las caracteristicas de un fendmeno existente...En primer lugar, ofrece un amplio
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En base al disefo no experimental de tipo descriptivo pretendemos alcanzar una imagen
ampliatantode los recursos TIC aplicados pordocentesy porlos alumnos en Ciencias Sociales del
Grado en Educacién Primaria. Por tanto, realizaremos las siguientes acciones propias de este
Disefio de investigacidn, a ser; el estudio de situaciones ya existentes y no porque la hayamos
provocado, las cuales establecen si los docentes en formacién del Grado han o no utilizado

recursos tecnoldgicos parasu uso personal, como en sus experiencias formativas.

Segln Hernandez, Fernandez, y Baptista (2010, p.4) “dentro del enfoque cuantitativo, la
calidad de una investigacidon se encuentrarelacionada con el grado en que apliguemos el disefio
tal como fue preconcebido... Es secuencial, deductivoy probatorio”. Aestaafirmacién acoplo el
aporte de Fernandez (2006) puesto que este planteaun disefio de investigacion deductivo (tipo
de investigacidn empirica-confirmatoria), que parte de lateoriay a través de lainvestigacién se

logravalidarla.

A continuaciénseindicanlos principales componentes de nuestro disefio de investigacién: el

tipode investigacion no experimental: Descriptiva; el método de recogidau obtencién de datos

con la técnicadel cuestionario; un analisis de datos de caracter cuantitativoy cualitativo, es decir,

mixtoy; el disefio de lamuestra de tipo no probabilistica por conveniencia.

El tipo de investigacion no experimental: el estudio descriptivo.

Nuestra investigacion seguira el tipo de estudio descriptivo, en el cual, se recoge los datos
para su analisis sin modificar ni provocar ninguna situacién, es decir, se desarrolla una
metodologia no experimental donde el investigador se limita “a describir una situacién que ya
viene dada, aunque se pueda seleccionar valores para estimar relaciones entre variables”
(Latorre y otros 2005, p.173). Asi pues, el tipo de estudio descriptivo sera aplicado en nuestra
investigacion para identificar y especificar, segin su importancia, todos los rasgos y
caracteristicas de las situaciones o fendmenos que vamos a analizar, en este caso, el grado de
utilizacién de TIC (como medios para atender el desarrollo de sus competencias TIC) de los
estudiantes y su percepcidon sobre los recursos empleados por su profesorado de Ciencias

Sociales.

Por tanto, nos conducimos a describir las tendencias de un conjunto de participantes, los

alumnos de grado de Educacién Primaria. En cuanto a la finalidad de los estudios descriptivos,

panoramadelfendmenoque seria interesante explorar... perotambién puede servircomo base para otros tipos deinvestigacion e n
que las caracteristicas de los grupos necesitan ser descritas antes abordar lasignificatividad de las diferencias observadas.”.
Traduccion libre (Miriam M. Cachari- MC-)

35



Ato, Lépezy Benavente (2013) afirman que se pretende describirlas cosas tal y como ocurren, sin
ningun tipo de manipulacion de variables, ni comparacién de grupos, ni prediccién de
comportamientos ni prueba de modelos (...) el objetivo de la investigacion es la definicidn,
clasificacion y/o categorizacion de eventos para describir procesos mentales y conductas
manifiestas, que nosuele requerirel uso de las hipdtesis (p.1042-1053). Asitambién, el tipo de
estudio descriptivo tratade detallar, indagar, obtener datos, comprendere interpretarlarealidad

enla que se enmarca la investigacion (Latorre etal, 2005).

Enfoque metodologico: mixto

Como sefialamos anteriormente, emplearemos una metodologia mixta, resaltando en el
analisis el caracter tanto cuantitativo como cualitativo de los datos organizados a partir de
variables e indicadores detallados mdas adelante. En concreto, es importante medir el nivel de
utilizacién de las TICdel docente de Ciencias Sociales en clase, al igual que, es necesario describir
las habilidades, y percepciones de los estudiantes, relacionados con el usode las TIC aplicadas a
la didacticade las Ciencias Sociales. Y en consecuencia analizarlas relaciones establecidas entre

uso de lasTIC en clase y la utilizacidon de las TICen su futura practica pedagdgica.

2.5 Contexto y participantes

El contexto educativoen el que se enmarca nuestrainvestigacion estdcompuesto por todas
las menciones del Grado de Educacién Primaria de la Universidad de Murcia (Espafia), enel curso
académico 2015-2016, tomando como muestra productora 366 alumnos distribuidos por los

grupos de ultimo curso del Grado de Educacién Primaria.

Para llevar a cabo la seleccidon de la muestra de estudiantes invitados a participar, se ha
optado por el muestreo no probabilistico, por conveniencia. Los datos de los participantes,
presenta una llamativa diferencia entre grupos de edad, pues aquellos sujetos con edades
comprendidas entre los 20 y 24 suponen el porcentaje mas alto (85%), mientras que el 10,1%
tienen 25y 30 afnos y el 4,9% lo compone el grupo de 31 a 47 afios. Respecto al género 257 son

mujeres, es decir, el 70,2% y 109 son hombres, lo que supone un 29,8% de la muestra.

Describiendo alos grupos de participantes, fueroninvitados los estudiantes de 32 (concluido)
y 492 curso pertenecientes a las siguientes menciones y grupos: 32 finalizado (1), Educacién
Musical (2), Educacién Fisica (3), Lengua Extranjera Francés (4), Inglés (5), Necesidades de apoyo
educativo (6), Educacion intercultural y dificultades de aprendizaje (7), Apoyo educativo en
dificultades enaudiciénylenguaje (8), y Recursos educativos paralaescuelay el tiempolibre (9).
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Tabla 8. Selecciony distribucion dela muestra en las menciones del Grado de Educaciéon Primaria

Grupos (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)

Participantes 28 24 51 17 60 52 59 41 35
Porcentaje 7,7% 6,6% 13,9% 4,6% 16,4% 14,2% 16,1% 10,9% 9,6%

Total 366
100%

Fuente: Elaboracion propia

2.6 Fases de investigacion

El estudio se llevado acabo durante el curso 2014-2015 einicios del curso 2015-2016 através

de una planificacion establecida desde el inicio del master.

Son tres momentos los que marcan el desarrollo del trabajo, el primero implica unas tareas
previas de revisién documental para plantear nuestro problema de investigacién ylos objetivos
para darle respuesta, luego se realizan las tareas para llevar a cabo la resolucién del problema
como laseleccién de metodologiay muestra para recogerunos datos que analizaremosy con los
cuales se emitiran (informe de investigacién) unas valoraciones y propuestas en base a los

objetivos propuestos al principioy alos resultados.

De un modo general, al principio delestudio realizamos unarepresentacién grafica de todas
las fasesjunto a los elementos principales de lainvestigacion, teniendoencuenta las fases del

mismo para luego puntualizar cadauna de ellas.

En el préximo apartado sobre el procedimiento de investigacidon, exponemos las tareas y
actividades realizadas en cada una de las etapas!? representadas en el mapa conceptual

(Figura.4).

12 http://mc142.uib.es:8080/rid=1PVQM734M-11M3HSC-3JK9/1.MPADE-INV.cmap
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Figura 4. Estructura deloselementos del procesoinvestigador
Fuente: Elaboracién propia a partirde Salinas(2012)
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2.7 Procedimiento de investigacion y técnicas de recogida de informacién

2.6.1 Procedimiento de investigacién

FASE 1. Condicionamientos previos. Revision documental

El punto de partida de nuestro estudio surge de la experiencia y colaboracién en otra
investigaciény el interés hacialas TICen el dmbito de las Ciencias Sociales. Conelfinde conocer
la realidad cientifica sobre nuestro problema, iniciamos un procedimiento de busqueda
documental a través de la utilizacién de varias herramientas de acceso a la informacién
enmarcadas en un sistema de gestién documental (Figura. 5) para realizar la fundamentacién

tedricade nuestrotemaen base a contenidos presentados en librosy a estudios cientificos.
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Figura 5. Procedimiento de Revisién documental
Fuente: Elaboracién propia.
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FASE 2. Diseiio de la investigacion

Dentro del proceso de investigacién, como hemos indicado, vamos a centrarnos en la
adquisicion de competencias TIC de los futuros docentes relacionada con el uso de recursos

tecnolégicos en Ciencias Sociales.

De maneramas especifica expondremos cada una de las fases de investigacion desarrolladas
en nuestro estudio. Respecto a la estructura de ambos métodos, los datos cuantitativos se
obtendrana través de un disefo del procedimiento de recogida de datos (Grafico. 4), proceso de
trabajo de campo que seguira las condiciones de la metodologia mixta para recolectar ( medir,
clasificar y describir) los datos a través del cuestionario de preguntas abiertas y cerradas,

sometido ala validacién de expertos.

Construccion del
Indicadores a [ cuestionario

describir (preguntas abiertas

(cualitativo) y cerradas ) sometidoal
juicio de expertos

Variables a medir

(cuantitativo)

-

Recursos disponibles
La muestra

econdmicos

. 366 alumnos
suficientes

Grafico 1. Disefio para la obtencidn de datos cuantitativos y cualitativos
Fuente: Elaboracién propia a partirde Hernandez, Fernandez, y Ba ptista (2010)

a) Selecciényelaboracidndelinstrumento de recogida de datos

De manera general, en el procedimiento de seleccion y construccion del cuestionario, se
toman en cuenta instrumentos utilizados en otros estudios, luego, adaptamos a nuestro
cuestionario algunosynotodoslos elementos de éstos, paratratar el usoy la aplicacién diddctica
de las TIC en la experiencia formativa del alumnado de Ciencias Sociales. En esta parte,
desarrollamos como técnica, la encuestay el cuestionario como instrumento de investigacion.
Dichoinstrumento se disefid através de laherramienta de encuestas de la Universidad de Murcia
(Anexo. 1), dando acceso por invitacion a todos los grupos de 42 curso del Grado en Educacién

Primaria. Mas adelante detallamos esterespecto.
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b) Validacién de Expertos

Una vez disefiado el cuestionario se sometié al juicio y validacién de ocho expertos tanto del
area de Tecnologia Educativa como de las Ciencias Sociales (Anexo. 2). Los evaluadores realizaron
la validacién en base acriterios de comprensidn-univocidad, pertinencia, importancia para cada

una de las preguntas del instrumento.

Tras recoger las validaciones de los expertos, se modificaron los items teniendo encuenta los

comentariosy las puntuaciones del informe de evaluacion.

FASE 3. Analisis de datos

a) Recogidadeinformacion. Administracion delcuestionario

Esta fase fue iniciada a partir de mayo hastanoviembre de 2015 con laintencionde llegaraun
numero elevado de participantes y en base a sus aportaciones obtener unos resultados que
sustenten la investigacion. La cumplimentacién del cuestionario fue llevada a cabo de manera

online atravésde la herramientaencuestas de la Universidad de Murcia.

b) Depuracidonytratamientode losresultados obtenidos

Una vez terminadalarecogidade informacidn se pasaron los resultados auna hojade cédlculo
de Excel y luego al programa estadistico SPSS. Tras la tabulacién de los datos se trataron vy
simplificaron para su posterior analisis. En cuanto a las respuestas a las preguntas abiertas, se
traspasaron al programa Atlas.ti para la codificacidn y categorizacién de las variables las cuales

fueronrepresentadas, en un mapade categorias, a través de la aplicacion CmapTools.

c) Andlisisde resultados (mas detallado en el siguiente capitulo)

Compuesto por lainterpretacion y estudio de los datos obtenidos a través del cuestionario,
juntoa la realizacion de estadisticos descriptivos, datos codificados y el andlisis de lainformacién

engeneral.

d) Conclusiones, propuestas de mejora, y futuras lineas de investigacion

Alolargo del ultimo trimestrese obtienen las conclusiones asociadas alosresultados dando

los Ultimos matices ala redaccion del trabajo hasta el mes de febrero de 2016.
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FASE 4. Presentacion de la investigacion. Comunicacion de resultados

a. Elaboraciéndelinforme deinvestigacién

b. Entregade la memoriade trabajo fin de master

c. Defensadeltrabajofinde master

2.6.2 Técnica e instrumento de recogida de informacién

Tal y como mencionamos anteriormente, en esta parte detallamos varios aspectos de la
técnica e instrumento utilizada para la recoleccion de informacién, haremos una breve
justificacion de laeleccidon de suformatoy tipos de preguntas apoyandonos en varios autores. De
acuerdo con Garcia Sanz (2014, p.264) el cuestionario es un tipo de la técnica de encuesta,
constituido por una serie de preguntas o items que han de estar redactados y ordenados
convenientemente, teniendo en cuentael propdsito con el que se realiza, lapoblaciéonalaque va
dirigidoylosrecursos con los que se cuenta...pueden serabiertos o con opcionesde respuestas

cerradas, dependiendo de lamodalidad de preguntas.

Asimismo, Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) afirman que las preguntas cerradas son
mas faciles de codificar, el tiempo de respuesta es corto y las respuestas pueden ser
favorablemente comparadas. Sin embargo, suelen limitar las respuestas de la muestra. En
cambio, las preguntas abiertas proporcionan unainformacién mas ampliay son particularmente
utiles cuando no tenemos informacién sobre las posibles respuestas de las personas. Su

desventajareside en ladificil codificacidn y clasificacion que puede surgiren el andlisis.

Ciertamente, unir ambos tipos de preguntas nos resulta muy significativo para el logro de
nuestros objetivos, dado que, se buscan en las percepciones nosolode los nivelesde utilizacion
de recursostecnoldgicos (variables), sino también la descripciény autopercepcién (indicadores)

sobre las habilidades y aplicacion diddacticade las TICen Ciencias Sociales.

Para ello, disefiamos las siguientes fases para construir nuestro instrumento de recogida de

informacion, apartirde Hernandez, Fernandezy Baptista (2010, p.210):

1. Redefiniciones fundamentales. Lugar; Facultad de Educacién de la UM.
Participantes; Estudiantes de ultimo curso del Grado de Educacién Primaria. Tipo

de datos a obtener; respuestas escritas (cerradas, abiertas, etc.).
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Revision enfocada de la literatura. Como ya mencionamos anteriormente, el
cuestionario INCOTIC “una herramienta para la autoevaluacion diagnéstica de la
competencia digital en la universidad” (Gisbert, Espuny y Gonzalez, 2011) pero
también el instrumento elaborado por Guzman (2008) “UtilizaciondelasTIC en el
aprendizaje universitario” fueron utilizados en otras investigacionesy ayudaron a
identificar los elementos de utilidad para estudiar las variables e indicadores de

interés en nuestrainvestigacion.

Identificacion y seleccion de dimensiones. A partir de esas fuentes, se
establecieron tres dimensiones en las que se fueron integrando los 21 items que
podian ser Utiles para el instrumento que se iba a construir. Tras ello, se obtuvo
una primeraversion con las siguientes dimensiones: . Datos de identificacion; II.
Uso de recursos tecnoldgicos; Ill. Las TIC en los procesos de ensefianza y

aprendizaje de las Ciencias Sociales (Anexo. 1).

Toma de decisiones clave. Se utiliza un nuevo instrumento adaptado a las
propuestas anteriormente citadas, dado que nuestro ambito disciplinar de estudio
eslatecnologia educativa perotambién las Ciencias Sociales, y lamuestra presenta
unas caracteristicas propias. En cuanto al contexto de administracidonoaplicacion

tendrdlugar eninternetatravésde la cumplimentacidn online.

Construccidn del instrumento. En esta parte, elaboramos todos los items del
cuestionario. De este modo, enlo que respectaalos veintiun items que componen
la estructuradel cuestionarioy segun los cuatro tipos de preguntas, destacamos el

siguiente nivel de analisis para casa una de las preguntas:

Tabla 9. Tipo de items segun respuesta

| Tipo de preguntas items Nivel de analisis
Cerrada dicotémica 2,11 Medicién
Abierta 1,3,6 Medicién
13,14,16,18,19,20,21 Codificacion ycategorizacion
Respuesta multiple 4,5,7,12 Medicién
EscalatipolLikert 8,9,10,15,17 Medicién

Fuente: Elaboracion propia

Correccion del cuestionario. Como indicamos anteriormente, solicitamos a
expertos del dmbito de la tecnologia educativa y de las Ciencias Sociales, la
validacién del cuestionario (Anexo. 3). En concreto, sus sugerencias se centraron

enredactar y reformularde otro modo las preguntas planteadas, como en destacar
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en los items (compuestos por el listado de recursos) algunas otras herramientas
diddcticas dado que, si nos referimos al dreade las Ciencias Socialesy el usode TIC
enlosaprendizajes de los futuros maestros, en concreto, supone tomarencuenta
ciertos recursos caracteristicos de la misma. Asimismo, realizamos las correcciones
en base a las sugerencias de los expertos y reformulamos varias preguntas del

cuestionario para pasara realizaruna prueba piloto.

Prueba piloto. Unavez validado y modificado dicho instrumento pasamos a realizar
la aplicacién del mismo con 14 graduados de Educacién Primaria, con el fin de

probar lapermanenciay eficaciadel mismo.

Elaboracién de la version final del cuestionario. En esta parte agregamos un ultimo
item de respuestaabierta. Asimismo, pasamos a la construirla versién definitiva en

la herramientade encuestas de laUM (Figura. 6).

TWLL DIDACTICA Y ORGANIZACION
En cuestos ESCOLAR

U Ha accedido al modo de previsualizacion de la encuesta, en el que sélo se muestra & encuesta {no estd permitido cumplimentari)

CUESTIONARIO SOBRE RECURSOS TECNOLOGICOS EN CIENCIAS SOCIALES DEL GRADO EN EDUCACION
PRIMARIA

DATOS DE IDENTIFICACION

L Edad *

2.5ex0*  @Quitar seleccion

Hombee

Muje
3. Nombre del centro donde cursaste educackin secendaria y/o bachillerato, *
4, (En qué nivel educativo cursaste Ceografia e Historia? * Quitar seleccion

BuP

Figura 6. Disefio de la versidn final del cuestionario
Fuente: https://encuestas.um.es/

Administracion del instrumento. Como indicamos anteriormente, la
cumplimentacién del cuestionario fue llevada a cabo de manera online y luego se
procedid a preparar (depurar, codificar...) los datos para el andlisis. También, desde
un principio, consideramos que el cuestionario debia serandnimo, parafacilitar la

necesariasinceridad en las respuestas del alumnado.
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Sin embargo, es oportuno sefialar que durante el proceso de recogida de informacidn

surgieron algunos obstdculos:

- El periodo de cumplimentacién coincidié con el periodo de exdmenes y presentacion de
trabajos, lo cual, nos llevo a obtener una muestra poco representativa. Seguidamente en los
meses de septiembre, octubre y noviembre se realizdé una nueva recogida de informacién en

todoslos grupos de cuarto curso del Grado de Educacidn Primaria.

2.8 Tratamiento y analisis de datos

Tratandose de una metodologia mixta, los datos se analizardn en base aun disefiode analisis
tanto de datos cuantitativos como cualitativos obtenidos desde la administracién del
“Cuestionario sobre recursos tecnoldgicos en Ciencias Sociales del Grado en Educacién Primaria”.
Asi pues, trasla recoleccion de informacién se llevan a cabo varios pasos que conforman nuestro
anadlisis de datos. Paraello, nos centramos en el andlisis estadistico y de contenido realizado por

medio de programas informaticos con el fin de preparar los resultados.

Programa estadistico
(SPSS 20 y Microsoft
Excel) para datos
cuantitativos

Programa Atlas.ti y
aplicacionCmapTools
para datos cualitativos

Exploracién y analisis de
los datos

Se realizan los dos tipos
de analisisy se preparan Analizar las variables e
los resultados para indicadores planteados
presentarlos

Grafico 2. Actividades para el analisisdelos datos cuantitativos y cualitativos
Fuente: Elaboracién propia

Por una parte, se realizard un andlisis descriptivo de los datos, entendiéndose como aquella
seccion de cardcter estadistico procedente de las aportaciones de los participantes, lacual, tiene
como finalidad exponer los estadisticos descriptivos, porcentajes, frecuencias, etc. Por otra parte,
el analisis cualitativo se realizard en base a las respuestas a las preguntas abiertas del
cuestionario. Comenzaremos con la codificacidon, de las cuales, posteriormente obtendremos
unas categorias que representaran los resultados finales. A continuacién, hemos ubicado cada

unode lositems en sus respectivos bloques (Tabla. 10).
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Tabla 10.Bloques/items/Analisis

Dimensiones/Bloques tems Técnica de analisis

1. Biodatos 1-6, 12 Andlisis cuantitativo de tipo descriptivo

2. Disponibilidadderecursos TIC 7 Analisis cuantitativo de tipo descriptivo

3. UsodelasTIC 8,9 Andlisis cuantitativo de tipo descriptivo

4. UsodelasTICen CCSS 10,11,13-17 Analisis cuantitativo de tipo descriptivo y

Andlisis cualitativoa través delandlisisde

contenido

5. CompetenciaTICen CCSS 18-21 Andlisis cualitativoa través delandlisisde
contenido

Fuente: Elaboracion propia

En definitiva, para dar respuesta a los objetivos planteados, el andlisis se expondra base al
ordenrepresentado. Empezando porun analisis general sobre la utilizacion de las TIC que emplea
el futuroa nivel personal, paraluego proseguiral andlisis especifico sobre los datos obtenidos en
torno a la percepciénde los futuros docentes sobre laaplicacién didacticade las TICen Ciencias

Sociales.

2.9 Cronograma de la investigacion

Esta investigacién se ha desarrollado, de manera gradual, entre el periodo del mes de

noviembre de 2014 y el mes de febrero de 2016, en cuatro fases o etapas bien diferencias.

Asi pues, iniciamos con en la seleccion de la linea de investigacion y la revisién tedrica
relacionada con ésta, para elegiry formularel problemadel estudio, seguidamente emprendimos
la planificacién del proceso metodoldgico para recoger la informacién y analizar los datos
obtenidos, y finalmente redactamos cada unade las partes delinforme de investigacion para su

defensa.

A mododeinciso, cabe sefialar que compaginamos esta ultimafase conlatarea de difusién de
los resultados del estudio a través de la presentacion de dos comunicaciones a dos congresos
internacionales relacionados con la tematica estudiada y la presentacidn de un articulo a una

revista cientifica de Ciencias Sociales Interdisciplinares.

En la siguiente Tabla 9., detallamos el tiempoinvertido en las tareas desempafadas en cada

unade las fases.
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FASE 1

Condicionamientos

Tabla 11.Cronograma de trabajo

Selecciéon delalinea de
investigacion

Revision bibliografica
sobre competenciasyuso
TICen EEES

investigacion

previos — -
Eleccionyplanteamiento
del problema de
investigacion
FASE 2 Disefioyselecciondela
Disefiodela técnica derecogidade

informacdon

Seleccion dela muestra

FASE 3

Andlisis de datos

Recogida deinformaddn

Depuracionydepuracion
de los datos. Tratamiento
de los resultados

Andlisis einterpretacidn
de resultados.
Conclusiones y propuestas
de mejora

FASE 4
Comunicaddnde

los resultados

Elaboracioninforme de
investigacion

Entrega de la memoria

Defensadel TFM

Fuente: Elaboracién propia
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CAPITULO

[1]

Resultados

3.1 Introduccidon

Tal y como se indicé en el apartado anterior, para el estudiodel usoydominiode las TIC
y la adquisicion de competencias TIC del alumnado de 42 curso del Grado en Educacion
Primaria hemos aplicado unametodologia mixta, un método no experimental con caracter
descriptivo y se ha administrado un cuestionario (sometido formalmente al juicio de 8
expertos) a través de la plataforma de encuestas.um.es de la Universidad de Murcia®3. La
muestra es de tipo no probabilistica por conveniencia y esta compuesta por 366 alumnos.
Asipues, unavezrecogidos los datos, se analizany se presentan paradescribirla realidad
de los participantes en cuestiones sobre su alfabetizacion digital hasta puntualizar
basicamente en su competenciaTIC. Siguiendo el proceso, se harealizado el analisisde los
datos de caracter cuantitativo con el paquete estadistico SPSS versién 21y el programa
Microsoft Excel. Respecto a la clasificacion y categorizacién los datos cualitativos hemos

empleado el programa Atlas.tiylaaplicacién CmapTools.

Ahora bien, una vez realizada la exposicidon del contenido y de la estructura del
instrumento, pasamos a exponer y valorar cual ha sido el proceso de pilotaje del mismo
para valorar su validez y fiabilidad. Al inicio del trabajo se invité a los participantes
implicados que cumplimentaran un cuestionario online con el objetivo de recoger
informacidn sobre diversos aspectos que configuran laadquisicion de competencias TIC en

relacion al uso de recursos tecnolégicos en Ciencias Sociales.

Asimismo, los datos recogidos son analizados de modo descriptivo a partir de los
objetivos planificados procedentes del propdsito de nuestra investigacién, para
comprender y constatar la consecucion de los mismos. Asi pues, iniciamos el andlisis e

interpretacion de los datos donde obtuvimos unos resultados que situamos en dos partes

13 https://encuestas.um.es/encuestas/ODA2Nw.w
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relacionadas con los niveles de competencia TIC docente, el primero alude a un nivel
basico de andlisis enfocado al uso personal de las TIC y estd compuesto por las primeras
preguntas del cuestionario enmarcadas en los tres primeros bloques del mismo. El segundo
hace referencia a un nivel formativo y especifico de aplicacién de las TIC en las Ciencias
Sociales que implica el cuartoy quinto bloque del instrumento. Cabe sefialar, que parte de
la estructuradel andlisis de las respuestas del cuestionario fue disefiada a partirde nuestra

o

participacion en la cumplimentacion del cuestionario INCOTIC'* “cuestionario sobre la
percepcién de la competencia digital inicial del estudiante universitario”, (Gonzdlez y
Espuny, 2015), ya que, tras conocer su estructura se ubicaron y organizaron las primeras
partes del mismo. De ese modo, establecimos cinco bloques en torno a los cuales se
estructuran las preguntas del cuestionario para su analisis: (1) Biodatos. Datos generales
del alumno; (2) Disponibilidad de recursos TIC; (3) Uso de las TIC. (4) Frecuencia de uso,
utilidadydominio de losmedios TICy el uso de TIC que empleael profesoradode Ciencias
Socialesyel Uso dela Web 2.0 en el aprendizajede las Ciencias Sociales; y (5) Competencia

TIC enrelaciéna las actitudesy expectativas sobre el usode las TIC dentrode losprocesos

de ensefianzay aprendizaje de las Ciencias Sociales.

A continuacién, desglosamos y describimos el caracter basico del uso de las TIC que
realizan los futuros docentes en torno a la procedencia de sus conocimientos sobre
tecnologias, su disponibilidad de recursos tecnoldgicos, y la utilizacién y dominio de
determinadas herramientas y aplicaciones TIC a través de varias de las actividades
realizadas con tecnologias. Dicha informacién junto a sus caracteristicas se encuentra

enmarcadaenlos tres primeros bloques.

3.2 NIVEL BASICO. Conocimientos sobre TIC de los docentes en formacion

3.2.1 Biodatos. Datos sociodemograficos del alumnado.

Dada la estructura del disefio del instrumento de recogida de informacién, en esta
seccion haremos alusion alos datos personalesy académicos de los participantes, aunque
nos hayamos referido a la edad el género, y al grado universitario, en el apartado de
contexto y participantes, dichos datos se corresponden a la presente seccion. Para este

bloque los datos se recogieron de las preguntas 1., hasta la 6., y de la pregunta 12.

14 http://www.incotic.com/
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Respecto a esos datos de identificacion, con los que estableceremos las primeras
distinciones en funcion de los factores individuales de cada informante, iniciamos su
descripcidn distribuida en el siguiente orden: a. Edad; b. Sexo; c. Curso del Grado en
Educacidon Primaria; d. Otra titulacion cursada; e. Procedencia de su conocimiento sobre TIC

y experiencias digitales.

a. Edad. Un total de 311 participantes tienen edades comprendidas entre los 20y 24
aflos, mientras 37 alumnostienen entre 25y 30 afosy ultimo grupolo componen un total

de 18 encuestados.

b. Sexo.En lo que se refiere aestavariable, ladiferenciaes practicamente alta, ya que
se presentaron 257 mujeres aresponderel cuestionario, loque supone un 70,2%, del total
de la muestra, frente 109 hombres, siendo el porcentaje de un 29,8%. Resaltando los
valores masaltos, en el siguiente grafico (Grafico. 3) podemos observar que las mujeres con
edadesentre 20y 24 afios suponen el valor mas alto (61,2%) con 224 participantes, seguido

por 87 varones de entre 20 y 24 afios que suponen el 23,7% de la muestra.
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Grafico 3. Alumnado por grupos de edad y género

d. Distribucion de alumnos participantes por menciones del Grado de Educacion

Primaria.

Como podemos ver en el siguiente cuadro, todas las menciones del Grado en

educacion Primaria participaron en larecogida de datos (Grafico. 4).
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Grafico4.Alumnado por menciones

Con algunas diferencias entre los valores mas altos y mas bajos de los porcentajes de

alumnos segln la mencién, destacan en participacion los grupos de Inglés (16,4%),

Interculturalidad (16,1%) y Necesidades Especiales (14,2%).

e. Otra titulacién cursada: licenciatura, grado, master, etc. También es sugestiva la

diferenciaentre estos dos grupos, en el que mds del 80% representaalos alumnos

sin otra titulacidon y solo un 19%, es decir, 68 sujetos con otra titulacion. Mas

concretamente, 28 sujetosindican habercursado un grado, 28 un técnicosuperior,

10 un cicloformativoy solo 2 una FP formacién profesional.

B Sin titulacion @ Con titulacion

Gréfico5. Alumnadoyotra titulacién
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e. Procedenciade su conocimiento sobre TIC, primeras experiencias digitales

Siguiendo con el andlisis, en torno a estos datos que nos permiten valorar la
competenciainicialen TIC del futuro docente, referidaala formaciéonenTIC aplicada a las
Ciencias Sociales. Los siguientes resultados reflejan si el alumnado participante harecibido
formacién especificaen TIC o por mediode las TIC, y/o como se ha recibido esaformacion,

etc.

Uso auténomo de TIC _

Otratitulacion ' 1.9%

Cursos y jornadas TIC I 1.4%

Practicas del Grado _
Secundaria y Bachillerato _

0 10 20 30 40 50 60 70

Grafico6.Procedencia del conocimiento sobre TIC

Respecto a las experiencias formativas de las cuales procede el conocimiento sobre las
TIC de los futuros docentes, resalta con un porcentaje alto de afirmaciones (62%) las
explicacionestedricasy practicas en el grado, seguido por sus experienciasen secundaria y

bachillerato (12,8), y las practicas de grado en centros educativos (12,3%).

Una vez expuestos los datos sociodemograficos correspondientes ala muestra, pasamos
a conocer los resultados sobre los recursos tecnoldgicos que disponen (en casa) los
participantes. Dado que, antes de adentrarnos alos datos obtenidos sobre usode las TIC en
el contexto académico universitario, nos resultainteresante conocerlos usos generales y
especificos, es decir, tiempo promedio y frecuencia, aportes fundamentalesde las TICensu

ambito personal.
3.2.2 Disponibilidad y uso de recursos tecnoldgicos

En relacion a la disponibilidad y uso de recursos y herramientas TIC que posee el
alumnado, en la pregunta 7 del cuestionario, se les dio la opcidn para su eleccion las

siguientes: Ordenador de sobremesa, Ordenador portétil, Tablet, Smartphone, reproductor
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de musica, videojuegos, Smart TV, sefalando en laopcidon “otro” al Ebook. A continuacion,

presentamos los datos mas significativos de su seleccion.

En mayor o menor medida, todos los docentes en formacidén afirman utilizar en casa
tecnologias, alrededor del 93,2% del alumnoindicatenerordenador portétil, casi similar al
dato de la disponibilidad de usar Smartphone en un 90,2% del total de los casos. A
diferenciade losrecursos como laTablet (48,1%), seguidaporel ordenadorde sobremesa
(44,3%), el reproductor de musica(43,3%) y la Smart TV (40,9%) que representan a menos
de la mitad de los casos. Los porcentajes mds bajos corresponden a un 27,9% que afirma
usar en casa Videojuegos, y en de la opcion “otros” el eBook con un 0,3%. En el siguiente
Grafico 7, puede apreciarse que el alumnado contesta varias opciones a esta pregunta
sobre uso en casa de recursos tecnolégicos, la mayoria de ellos indican usar el ordenador
portatil y el Smartphone, por tanto, al utilizar mas del 90% de ellos ambos recursos,

superan en gran cantidad el 100%.
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Grafico 7. Disponibilidad y utilizacion derecursos tecnoldgicos en casa

En cuanto a la frecuencia con la que utilizan las tecnologias y aplicaciones en red,

presentamos en el siguientebloquelos datos mas destacados.
3.2.3 Utilizacién y dominio de recursos tecnolégicos
En relaciénal grado de utilizacién de aplicacionesy herramientas onlineque emplea el

alumnado, enlapregunta8 del cuestionario, se les dio como opciones parasueleccién las
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siguientes: marcadores sociales (Delicious, Mister Wong...), organizadores sociales
(Doodle...), herramientas de sindicacion RSS (Feedly...), escritorios compartidos (Dropbox,
Skydrive...), aplicaciones de mensajeria instantanea, aplicaciones de pizarra compartida,
sistemade videoconferenciay voz por IP (Skype, Hanghouts...), aplicacionesenred para la
ediciony gestiéon de documentosy presentaciones visuales (Scrib, Slideshare...), editor de
animaciones en red (Animoto, Go Animate...), aplicaciones paraaccederacursos onlineyla
opcién de indicar “otros”. Denotando de su eleccidn, los siguientes datos mads
representativos en torno a 6 de las 11 herramientas opcionales (Gréfico. 8). Siendo entre
las seis la mas utilizada (casi siempre a siempre) las herramientas de mensajeria
instantaneareconocida porel 91%, seguida porla utilizacidn (algunasvecesasiempre) de

los escritorios compartidos indicado por el 74,6% del total de los casos.

300
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Aplicaciones para Aplicaciones de Sistema de Microblogging Escritorios Aplicaciones de
acceder a cursos gestion dedocs videoconferencia (twitter,edmodo)  compartidos mensajeria

online (scribe,slideshare)  yvozporIP (dropbox, instantanea
(skype,hangouts) skydrive)

H Noresponde & Nuncaocasinunca B Pocasveces M Algunasveces M Casisiempre B Siempre

Grafico 8.Grado de utilizacion de herramientas yaplicaciones enred

De modo mas puntual, en cuanto a la frecuencia con la que utilizan las herramientas y
aplicaciones (Tabla. 12), los datos obtenidos muestran que, a cerca de las aplicacionespara
acceder a cursos online la frecuencia se centra entre nunca y casi nunca a pocas veces
(frecuencia de 254/356). En relacidn a las aplicaciones de gestion de documentos la
respuesta se focaliza entre pocas veces a algunas veces (213/363), casi similar es el
resultado sobre el uso de sistema de videoconferenciay voz por IP centrado entre pocas
vecesyalgunasveces (215/366). Respecto a las aplicaciones mas utilizadas se obtienen los

resultados sobre el uso de aplicaciones de mensajeriainstantanea, su frecuenciase focaliza
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entre siempre a casi siempre (frecuencia 333/366), y la herramienta de escritorios
compartidos (Dropbox, Skydrive...) centra su frecuencia de uso entre algunas veces a

siempre (frecuenciade 273/361).

Tabla 12. Frecuencia de utilizacién deherramientas y aplicaciones en red

No Nunca Pocas Algunas Casi Siempre
responde ocasi veces veces siempre
nunca
Aplicadiones para accedera cursos online 10 147 107 74 14 14
Aplicaciones de gestion de documentos 0 83 105 108 54 13
Sistema de videoconferenciayvoz por|P 0 70 89 126 51 30
Microblogging (Twitter, Edmodo...) 0 60 86 99 76 45
Escritorios compartidos (Dropbox...) 0 29 59 103 83 87
Aplicadones de mensajeria instantanea 0 1 11 21 57 276

Fuente: Elaboracion propia

Respectoal grado de realizacion de acciones con tecnologias por parte del alumnado, en
las respuestas a la pregunta 9 del cuestionario, apuntan los siguientes datos mas

representativos (Grafico. 9).
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Grafico9.Tiempo dedicadoa acciones contecnologias

En concreto, se les dio como opciones para su eleccidn las siguientes: para elaborary
editar documentos informaticos, para accedery buscar informaciéon en red, para publicar
informacidon enred, parala comunicacién enred con otros usuarios, para utilizar materiales
didacticos e interactivos enred, paraadquirir habilidades de trabajo en equipo,ylaopcidn
de usar las tecnologias pararesolver problematicas educativas juntoalaopciéonde indicar

otras acciones. Siendo las mas destacadas, por la mayor cantidad de tiempo que se les
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dedica (de 10 a mas de 25 horas semanales), aquellas acciones con TIC para accedery
buscar informacién en red, en un 69,6% de los casos y la accidn parala comunicacion en

red con otros usuarios, enun 61,4%.

En este sentido dentro de las distintas acciones realizadas con tecnologias, los datos
obtenidos reflejan (como se muestra en la Tabla. 13) que el alumnado dedica un tiempo
variado para llevarlas a cabo, en cuanto a la accién para elaborar y editar documentos
informaticos, su frecuencia se focaliza entre 5 o menos horas semanales a 10/15 horas
semanales (frecuencia de 254/364), en cambio, la accién mas destacada que realiza el
alumnado es para accedery buscar informacidnenred, y estd centrada con una frecuencia
entre 10 y 15 horas semanales a mas de 25 horas semanales (frecuencia de 255/366),
ocurre lo mismo con la accién para comunicarse en red con otros usurarios, resaltando su
uso exclusivamente a mas de 25 horas semanales (frecuencia de 225/360). Respecto al
resto de acciones, destaca la accién con tecnologias para resolver problematicas
educativas, puesto que, larespuestase focalizaente 5horas o menossemanales a 10 y 15
horas semanales (frecuencia de 261/364) mas del 70% del total indican esta frecuencia,
algo parecido ocurre con la accion para utilizar materiales didacticos e interactivos en red
(su frecuencia de 257/365). Con el mismo intervalo de tiempo, las acciones para publicar
informacion en red (frecuencia de 230/362) y para adquirir habilidades de trabajo en
equipo (frecuenciade 240/365) centran su frecuenciade realizacién en el nimero de horas

indicadas.

Tabla 13. Frecuencia de realizacion deacciones con tecnologias

No Nunca 5hrso 6a 10a 16 a Mas
responde ocasi menos 10 15 24 hrs de 25
nunca hrs hrs hrs
Elaboraryeditar documentos informaticos 2 12 89 84 81 60 38
Accederybuscarinformaciéonenred 9 1 40 61 83 87 85
Publicarinformadénenred 4 73 141 42 47 34 25
Comunicaddnenred con otros usuarios 6 19 67 49 60 65 100
Utilizar materiales didacticos e interactivos 1 45 118 89 50 47 16
enred
Adquirir habilidades de trabajo en equipo 1 81 132 64 44 34 10
Resolver problematicas educativas 2 59 133 76 52 31 13

Fuente: Elaboracion propia

Ahorabien, unavezpresentados los datos sobre el uso personal y basicoque empelan
en torno a las TIC los alumnos, nos adentramos a conocer el uso de recursos tecnoldgicos

enlas experiencias de aprendizaje de Ciencias Sociales del futuro docente, asitambién, su
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punto de vista sobre los modos de impartir la ensefianza con uso de tecnologias y

herramientas de laWeb 2.0.

3.3 NIVEL APLICADO. Percepciones del alumnado sobre el uso didactico de
recursos tecnolégicos en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las

Ciencias Sociales

3.3.1 Competencia TICy alfabetizacion digital

En el presente apartado detallamos los resultados sobre la competencia basica TIC
relacionada con los niveles de utilizacién de recursos tecnolégicos en la experiencia
formativadel futuro docente, que implicasu usoacadémico de recursosy herramientas de
la web 2.0y, los recursos y estrategias didacticas que emplean sus docentes de Ciencias
Sociales que le aportan preparacidon y una mejor perspectiva en cuanto a su accién
pedagogica posterior. Asimismo, los datos que nos permitirdn valorar la competencia
inicial en TIC del futuro docente, referida a la formacién en TIC aplicada a las Ciencias
Sociales, entantosise ha recibido formacién especificaen TICo por mediode las TIC, c6mo
se ha recibido esaformacion, etc. A continuacidn, pasamosadetallar el contenidode cada

una de las partesdel bloque 4.

3.3.1.1. Recursos didacticos y tecnolégicos utilizados por los futuros docentes

en sus aprendizajes de Ciencias Sociales

En cuanto al grado de utilizacidn de recursos tecnoldgicos que empleael alumnado en
sus aprendizajes los resultados reflejan que, herramientas como las redes socialesyel aula
virtual de laUM, son las que tienen un grado de uso mas frecuente o habitual de todas las
opciones que tenian para seleccionar en la pregunta 10 (como se muestra en el Grafico.
10). En general, mas del 85% afirma utilizar entre casi siempre y siempre herramientas de la
Universidad de Murcia (aulavirtual) en sus aprendizajes de las Ciencias Sociales (86,6%), en
el mismointervalo de tiempo dedicado afirman utilizar las redes sociales un 52,4% del total

de los casos.
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Grafico 10.Recursos tecnolégicos utilizados en los aprendizajes delas Ciencias Sociales

De manera mas especifica, el grado de uso que tiene el alumnado de los siguientes

recursos tecnoldgicos (Tabla. 14), se resume en que los recursosy herramientasenred con

el grado de uso mas frecuente (casi siempre; siempre)son, porgrado ascendente, lasredes

sociales, y en el punto mas alto, el aula virtual Sakai (con una frecuencia 317/363). En

cuanto al buscador de bibliografiaacadémica es unaherramienta (Google Scholar) utilizada

entre pocas vecesy casi siempre (con unafrecuenciade 275/363). Los mapas conceptuales

y/o mapas mentales son herramientas que son utilizadas entre pocas veces aalgunas veces

(conuna frecuenciade 232/361). En cuanto al uso del portal bibliografico con base de datos

en red (Dialnet), Microblogging (Twitter) y, la base de datos (Catalogo ALBA de la UM con

una frecuenciade 310/359), las respuestas se focalizan en los dos extremos de entre nunca

o casi nuncaa algunas veces.

Tabla 14.Grado de utilizacién derecursos tecnoldgicos en Ciencias Sociales

No Nunca Pocas Algunas Casi Siempre
responde ocasi veces veces siempre
nunca
Base de datos 7 102 96 112 35 14
Dialnet 5 116 76 105 54 10
Googleacadémico 3 53 78 106 91 35
Mapas conceptuales ymentales 5 55 129 103 57 17
Redes sociales 4 39 65 66 91 101
Microblogging (Twitter) 6 87 80 88 65 40
Aula virtualdelaUM 3 5 9 32 105 212

Fuente: Elaboracion propia
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Profundizando en el usode herramientas de laWeb 2.0 empleadas porelalumnado en
sus aprendizajes de las Ciencias Sociales (como se muestra en el Grafico 11.) mas del 50%
distribuido en porcentajes correspondientes alas herramientas, entre lamas utilizadas, el
Blogeducativo (17,2%), Webquest (11,2%), y Wikis (6,8%). Y 165 sujetos, es decir, el 45,1%

afirmano haberutilizado ninguna herramientade laWeb 2.0.
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Grafico11.Utilizacién deherramientas y Web 2.0 en los aprendizajes delas Ciencias Sociales

Comovemos las herramientasindicadas porel alumnado, como facilitadoras deltrabajo

académico son variadas pero su uso es muy bajo.

A mododeinciso, presentamos los resultados que reflejan el conocimiento de Buenas
Practicas con TIC. Dado que, comoindicamos en el capitulo anterior, nos parece relevante
la propuesta de Gutiérrez y Prendes (2013) los futuros docentes deben conocer buenas
practicas con TIC. Por tanto, en esta parte exponemos los resultados a cerca del
conocimiento que tienen los participantes sobre ejemplos publicados en Red de Buenas
practicas 2.0. Las respuestas se focalizan en la siguiente lista de ejemplos: Aldeatron.
Robética e innovacion en la escuela publica; Clase de las Abejas, un blog de encuentro;
Proyecto LunaTICoS; SIMO Educacién. Salén de Tecnologia para la Ensefianza; AulaPlumier
XXly el proyecto “Interneten el Aula” Red social docente para una educacion del siglo XXI
de Andrés de la Fuente, fueron los ejemplos sefialados entre las respuestas de los 366

sujetos.
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Una vez expuestos los resultados sobre la competencia bdsica en TIC y el uso
conocimientos sobre TIC del alumnado, a nivel formativo, presentamos los resultados a
cerca de los recursos didacticos y tecnolégicos empleados por el profesorado de Ciencias

Socialesen el Grado de Educacion Primaria.

3.3.1.2. Percepcion del alumnado sobre los recursos didacticos y tecnolégicos

utilizados por sus docentes en los procesos de ensefianza de Ciencias Sociales

Para este bloque los datos se recogieron de la pregunta 17 que hace referencia alos
recursosy al grado de su utilizacién que emplea el docentede Ciencias Sociales, loscuales,
en general son positivos (Grafico 12.) De una listade 21 recursos diversos, se recogen solo 8
dada su frecuencia en las referencias del alumnado. Solo el 2% del total de los casos no

recuerda éstos recursos didacticos.

Refiriéndonos al uso de los recursos audiovisuales en DVDy VHS, las valoraciones con un
porcentaje mas alto son las que hacen referencia a algunas veces el 31,8%, casi siempre
22,8%, seguido porla valoracién de nuncao casi nuncaen un 20,9%, pocas veces, el 13,8%.
En cuanto a los resultados sobre el uso del docente de recursos cartograficos y
geolocalizacion (Google Maps), el mayor porcentaje obtenido, el 29,7% hace referencia a

algunasveces, yel 22,3% a casi siempre.

Sobre las herramientas TICde la UM, consideran que el docente las usabacasisiempre,
el 22%, y algunas veces, el 20,1%. Un porcentaje elevado el 37% estima que el profesorado
usa los recursos audiovisuales y videos en red algunas veces o casi siempre, un 31,6%.
Porcentajes mas bajos se obtienen en aquellas valoraciones que se refierenasiempre con
un 15,5%, pocas veces, 7,6%, y a nunca con un 6,5%. En el caso de la Webquest, el 16,3%
opina que se usé pocas veces; el 26,9% que algunas veces; el 11,9% que casi siempre. En
relacionalas lineas de tiempoy cronologias, se utilizan casi siempre, 26,7%; algunas veces,

36,5%; y pocas veces, 13,8%.

Para terminar este primer bloque, sefialamos que el alumnado tiene una percepcion
muy positiva cuando afirma que las lecciones magistrales y las presentaciones visuales e
interactivas son las mas usadas, el 40% las valora como siempre utilizadas, el 26% como casi

siempre, un 15% y 16% como algunas veces.
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Grafico 12.Recursos didacticosy tecnoldgicos empleados por el profesorado de CCSS

A continuacién, presentamos los resultados de los datos con caracter cualitativoacerca
de la competencia TIC de los futuros docentes de primaria dentro de los procesos de

ensefianzay aprendizajede las Ciencias Sociales.

3.3.2. Competencia TICy la aplicacion didactica de las tecnologias en Ciencias

Sociales. Expectativas de los futuros docentes.

A la hora de desglosar la complejidad que supone abordar cada uno de aspectos que
componen este ultimo bloque, presentamos los datos obtenidos entorno alas habilidades
gue el alumnadoindica haberdesarrollado al utilizarlas TICy laWeb 2.0, y a lahabilidad de
relacionarel empleo de pedagogias con el uso de TIC a seraplicadasensu futuro ejercicio
docente. Asimismo, expondremos los datos analizamos sobre los cambios y/o innovaciones
gue, desde su experiencia formativa, el alumnado del grado considera interesante

incorporarenla ensefanzauniversitaria de las Ciencias Sociales.

3.3.2.1 El uso de TIC en la didactica de las Ciencias Sociales y el desarrollo de

habilidades en el alumnado de Grado en Educacion Primaria

En relacién a lapercepcién del futuro docente sobre las habilidades desarrolladas desde
su utilizacién de TIC en sus aprendizajes de Ciencias Sociales en el Grado de Educacion
Primaria, en la pregunta 18 (¢ De qué modo el uso de las TIC en la diddctica de las Ciencias

Sociales fomenta tus habilidades?. Justifica tu respuesta.) del cuestionario, se le da para
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guiarle en su eleccién las siguientes opciones: Creatividad; Trabajo Colaborativo;
Pensamiento Critico, y; Resolucion de Problemas. Los datos obtenidos revelan (como se
muestraen el Grafico 13.) que, en cuanto a la primerade ellas, losalumnos afirman en un

67,2% de los casos que el uso de las TIC favorece su creatividad.
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Grafico 13.Habilidades desarrolladascon el usode TIC en Ciencias Sociales

Dado lo positivo de estos datos que muestran a un alumnado interesado por el
desarrollo de su creatividad, son 246 casos los que reconocen potenciar esta habilidad con
el uso de TIC que implica “buscar nuevas maneras y/o realizar de manera distinta” sus

actividades de ensefanzay aprendizaje, asicomo crear actividades que motivenen el aula.

Asimismo, en las respuestas referidas ala habilidad de trabajo colaborativo se evidencia
la importancia que el alumnado da al trabajo en grupo con TIC. De modo casi similar a los
resultados anteriores, un 63,6% de los casos consideran que las TICfomentan sus destrezas

para trabajar enequipoyllevara cabo trabajos colaborativos.

En general, los resultados obtenidos de las 233 respuestas son positivos, siendo todas
ellas de caracter favorable para sus aprendizajes de las Ciencias Sociales, dado que,
reconocen la utilidad de las TIC cuando realizan tareas en equipo de manera colaborativa
con herramientas de la Web 2.0 como Google Drive. En relacién a la tercera habilidad, los
resultados reflejan que el 44,2% del total de los casos reconoce la utilidad de las TIC para

potenciarsu pensamiento critico.
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Cabe sefalar, que de forma iterativa los alumnos enmarcan la accidon de “saber
seleccionarentre lainformacion diversay/o recursos vélidos con un finformativo” dentro
de esta habilidad. Asi también, en las 162 respuestas se constata que el alumnado valora

positivamente la utilidad de las TICen el desarrollo de su pensamiento critico.

Los datos obtenidos sobre lahabilidad de laresolucion de problemas potenciada en el
uso de las TIC revelan que el 43,4% de los estudiantes han respondido afirmativamente a
estaopcién, considerando que las TICles facilitasu actividad entorno a resolver problemas
relacionados, segun sus opiniones, con la busqueda de informacién y de soluciones en la
red, de manera creativa. Asimismo afirman que a través de las TIC tienen la facilidad de

consultar, opinary contrastar la informacion pararesolver problemas.

Una vez obtenidos estos datos con porcentajes, organizamos las frecuencias de las
respuestas dadas por el alumnado de Grado y realizamos una lista de categorias conocida
técnicamente como Code book?! o libro de cddigos (ver Anexo. 4) junto a una unidad
hermenéutica donde analizamos y codificamos el contenido del documento con las
respuestas del alumnado. Tras ello, se establecen las relaciones entre dichas categorias a

través de un mapa de categorias y subcategorias como observamos a continuacion.
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Figura 7. Habilidades desarrolladas con el usode TIC en Ciencias Sociales

=15 Ms0CIed with -

15En referencia a los codigos como componentes bésicos dela teoria o la construccién demodelosy
la basesobrela cual secimientanlos argumentos del analista delainformacién.
http://www.cdc.gov/hiv/pdf/library_software_answr_codebook.pdf
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Los datos han sido tratados en un analisis de de 4 categorias macro o principales con sus
respectivas subcategorias. Estos datos cualitativos, sobre la percepcion del alumno en
torno alas habilidades que desarrolla desde el uso de TIC en Ciencias Sociales, cobran
un sentido gradual y congruente, dado que las referencias sobre las cuatro habilidades
guardan relacién entre ellas. Es decir, que los alumnos emplearon términos que
concuerdan con aspectos especificos o caracteristicas (subcategorias) de dichas
habilidades, entre si. En sus respuestas indican que el acceso, busqueda, seleccidn y
analisis de la informacién en la red potencia su pensamiento critico y su habilidad de
resolucion de problemas. Asimismo, exponen que compartir opinionesy experiencias y
debatir la informacién en la red fomenta el trabajo colaborativo y su pensamiento

critico.

En resumen, estas respuestas de losalumnos del Grado nos demuestran que consideran
la posibilidad de desarrollar varias habilidades a través del uso de las TIC y que

determinadas acciones con tecnologias pueden conllevar el desarrollo de una o mas

habilidades.

3.3.2.2 Percepcion de los docentes en formacidn sobre las pedagogias

enriquecidas en el uso de las TIC en Ciencias Sociales

En este apartado destacaremos los datos obtenidos en las preguntas 19 (¢ Qué recursos
tecnoldgicos y/o herramientas de la Web 2.0 utilizarias en tu diddctica para ensefiar
Ciencias Sociales?) y 20 (¢Qué modelo pedagdgico basado en el uso de las TIC aplicarias al
impartir las Ciencias Sociales en tu futura aula?. Justifica tu respuesta) del cuestionario
dado que los alumnos indican en vistas a su futuro ejercicio docente el uso tanto de

herramientas 2.0como de pedagogias enriquecidas conelusode las TIC.

Comenzando por el uso de TIC que indican llevar a cabo en un futuro, destaca la
herramienta 2.0 de los Blogs y la utilizacién de Webquest que es una estrategia
metodolégica con TIC, seguida por el uso de juegos interactivos con videojuegos y en un
menor nimero otra de las estrategias metodolégicas con TIC, la Caza del Tesoro (ver
Grafico 14). A continuacién presentamos la frecuencia de los recursos destacados en las

respuestas de los alumnos de Grado.
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Grafico 14.Estrategias metodoldgicas con TIC y herramientas de la Web 2.0

En general, un 36% del total de los casos indicé dos estrategias metodoldgicas con TIC,
la Webquest (28%) y la Caza del Tesoro (8%). Asimismo, el 60% de los participantes indicé
cuatro las herramientas 2.0, en su mayoria, los blogs (28%), Videos en YouTube (12%),

Juegosinteractivosy videojuegos (10%), y las presentaciones interactivas con Prezi (9,2%).

En cuanto a la pregunta 20 formuladaen estaseccion, y que emite lainterrogante: ¢ Qué
modelo pedagdgico basado en el uso de las TIC aplicarias al impartir las Ciencias Sociales en
tu futura aula? Justifica tu respuesta, recogimos 283 respuestas con aportaciones
correspondientes al 77,3% del total del alumnado participante. Para el analisis de las
valoraciones y opiniones de los alumnos sobre las pedagogias con TIC, desarrollamos una
identificacion de lafrecuenciade determinadas palabras en las respuestas de losalumnos,
y realizamos una lista con esas palabras que Ilamamos categorias. La lista de categorias se
encuentradefinidaenel libro de cddigos (ver Anexo. 5) con sus respectivas descripciones.
En la siguiente tabla presentamos las categorias (ver Tabla 15) que luego son representadas

enun mapa que establece lasrelaciones entre ellas.
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Tabla 15. Lista de categorias y conceptos (item.20)

Pedagogias con uso TIC en Ciencias Sociales Aspectos que los docentes en formacion en

Educacién Primariavaloransobrelas pedagogias
con TIC en CCSS.

Categoria Macro 1 Descripcion

Uso_didactico_de_las_TIC Tratamiento practico de las tecnologias dela

informacionyla comunicacion al llevara caboun
método de ensefianza docente.
Definiciones
Es un método de ensefianza y/o estrategia de
instruccion conocida comoel " aulainvertida”
dado que en lugar de tomar tiempo de clase, el
profesor ensefia los contenidos o conceptos a
través de conferencia de video, screencast, o
podcast, liberando unvaliosotiempo de clase
parallevara cabo actividades decolaboracion.
La utilizacion dediferentes y a la vez
complementarios recursos TIC cobranrelevancia
una vez incorporados a lasbuenas practicasde
ensefianza, dado que tienen potencial para
mejorarla comprension,y desarrollar capacidades
y destrezas.
Es el conjunto de sitios web que facilitanla
difusion deinformacidn, la colaboraciénenla
World Wide Web, la interoperabilidad, la
interaccion entre usuarios, enla comunidad

Subcategorias
1.1
Metodologia_con_uso_TIC_Flipped_Classroom

1.2
Uso_variado_de_recursos_tecnolégicos_en_clase

1.3 Web_2.0_Variedad_de_herramientas

virtual.
Categoria Macro 2 Definicidn

Pedagogias_asociadas_al_uso_TIC Son el conjunto de teorias, enfoques y/o ideas

pedagdgicas que integranel usode las TICen
educacion, aprovechando su potencial interactivo,
colaborativo,einnovador en el marco de una
nueva cultura de aprendizaje.
Definiciones
Es un nuevo paradigma que establece un vinculoentre
las aportacionesdel usoefectivodelasTICy el papel
activo del aprendiz en la construccion de su

conocimiento (sucomprension, yelsentidoqueledea
la informacidn).

Subcategorias
2.1El_constructivismo_con_TIC

2.2 El_aprendizaje_significativo_con_TIC Es una pedagogia de aprendizajeque unificalas

bases del conocimiento previo con el nuevo y/o
adquirido, facilitando el uso eficazde las TICesta
actividadyel incremento de nuestro
conocimiento del tema previamente conocido, a
través de herramientas de tratamiento y gestion
de informacidn, entre otras.

Es una pedagogia de aprendizaje, en la cual, el
alumno descubre los conceptos,y sus relaciones y
los reordena para adaptarlosa suesquema
cognitivo usando recursos tecnolégicos
seleccionados y propuestos por el docente que,

2.3 El_aprendizaje_por_descubrimiento_con_TIC
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2.4 El_aprendizaje_autéonomo_con_TIC

2.5 El_aprendizaje_colaborativo_con_TIC

2.6 El_modelo_cooperativo_con_TIC

2.7 El_modelo_ABP_con_TIC

2.8 El_modelo_TPACK

2.9 Conectivismo

desarrollan sus destrezas basicas debusqueda de
informacion.

Es una pedagogia de aprendizaje que conlleva un
procesointelectual, mediante el cual el sujetogestiona
la ejecucion estrategias (cognitivasymetacognitivas,
secuenciales, objetivas, procedimentales vy
formalizadas) apoyadas en el uso de recursos
tecnoldgicos para obtener conocimientos estratégicos y
significativos. Através de su selecciéonde herramientas
y uso habitualdeTICpuede llevar a cabo con mas
eficacialarelacionentreteoriaypracticayel desamollo
de su potendal personal de autorregulacion.

Es una pedagogia donde el profesor “guia”
propone una actividad a los alumnos en sutrabajo
a ser apoyadas con una seleccion (propuesta) de
recursos tecnélogicos, yellos mismos sonlos
responsables dedeterminar los roles y el proceso
de los resultados. El profesor les guia en el uso de
los recursos. El estudiante, a través de una red de
colaboracién establece nuevas ideas con pares de
trabajoyhace sus mejores aportes en un fin
comun.

Es una pedagogia enriquecida en el usode las TIC
donde el profesor plantea un problemay asigna a
cada estudianteun rol para la solucidon deéste,
por loque cada alumno se responsabiliza deuna
parte de la tarea en unainteracciénsimultanea
con sus companferos.Su finalidad es |a
construccién denuevas ideas con la contribucién
de pares.

Es una pedagogia apoyadaen el usode TICy
plataformas LMS como Moodle, con el profesor
como facilitador, desarrolla en los estudiantes,
competencias relacionadas con;buscar
informacion, plantear y resolver problemas del
mundo real,innovar,comunicarseytrabajarde
manera colaborativa, a través de pequefios
grupos de trabajo.

Supone un conjunto de conocimientos que
abarcan multiples disciplinasy que debe aplicarse
en situaciones concretas para ensefiar,
eficazmente, con tecnologias. Los conocimientos
pedagodgicos, disciplinares y tecnoldgicos delos
docentes interaccionan entresicuando éstos
establecen un disefioinstruccional. El profesor
debe saber manejar sus conocimientos de manera
que esta interaccién suponga una mejora real de
la calidad dela ensefianza.

Es una teoria pedagdgica centrada en conectar
conjuntos de informacidn especializada “nodos”,y
las conexiones (en la diversidad de opiniones) que
nos permiten aprender mds tienen mayor
importancia quenuestro estado actual de
conocimiento en un contexto con redes
telematicas.
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Categoria Macro 3

Aplicacion_de_pedagogias

Subcategorias
3.1 Constructivismo_social

3.2 Modelo_basado_en_la_creatividad

3.3 Modelo_educativo_basado_en_competencias

3.4 Modelo_innovador

Categoria Macro 4

Enfoques educativos

Subcategorias
4.1
De_aprendizaje_Personal_Learning_Environments

4.2 Enfoque_bimodal_del_Curriculum

Definicion

Trabajo constantey continuo basadoen un
modelo o teoria pedagogica que efectia un
docente en sus practicasdidacticasycurriculares.
Definiciones
Conocido también como el constructivismo de
Vigotsky, es un modelo pedagogico que implica el
conocimiento construido a partir de las relaciones
con el ambiente, y la suma del factor de
interaccién con el entorno social. Los nuevos
conocimientos seforman a partir de los propios
esquemas de la persona producidos a partirdesu
realidad,ysucomparaciénconlos esquemas de
los demds individuos quelorodean.
Modelo basadoen el desarrollodela capacidad
creativa en torno a la actitud creativa del docente,
creaciony utilizacion deestrategias pedagdgicasy
didacticasenlas aulasdeclase, fomento de las
atmosferas creativas yla emergencia de la
creatividad como un valor cultural, quebusca la
expresion e implicacion creativa del estudianteen
la actividad educativa.

Es un modelo centrado en el estudiante yen potenciar
sus formas de aprendizaje, mediante diversas
estrategiaspedagdgicasquelepermiten adquirir la
gestion y el logro de conocimientos, habilidades,
actitudes, capacddadesyvalores,con la finalidad de
situadeenunaeducacddénpermanente a lolargode

toda suvida.

Es un modelo correspondiente a una o multiples

innovaciones culturalmente determinadas, y

posee unos criterios entre los que destacan;la
novedad, la intencionalidad, |a sistematizacién, |la

creatividad, la diversidad deagentes, la
pertinencia, entre otros.
Definicion

Es una perspectiva pedagogica focalizadaen los
procesos de ensefianza y/o aprendizaje,
compuesta por pedagogias, teorias, y/o modelos
que facilitan el cumplimiento de los objetivos
educativos en los que centra suatencion.
Definiciones
Es un nuevo enfoque para entender los procesos
de aprendizajeconlas TICque supone la gestion
de un conjunto de herramientas, fuentes de
informacion, conexiones, actividades, actitudes y
mecanismos cognitivos quellevada a cabo por
una persona para aprender.

Es un marco de referencia que proporciona al
alumnado una formacién mas acordea las
necesidades y exigencias sociales actuales, e
incluyeel desarrollo decompetencias digitales.

Fuente: Elaboracion propia

68



Ahora bien, como las relaciones entre dichos cédigos se hallan representados en el
mapa'® de categorias (realizado con la aplicacion CmapTools) alcanzamos categorizar un
total de cuatro categorias macro, las cuales, incluyen unas subcategorias (ver. Figura 6), a
partir de las cuales podemos distinguir en cuanto al: uso Unicamente de TIC,a pedagogias

con uso TIC, solo aplicacién de pedagogias, y enfoques.

En relaciéna laprimera, identificamos 70 respuestas correspondientes al 19,1% del total
de casos que hacen referencia al uso de tecnologias de la informacién y la comunicacidn
(Categoria 1) para su futura practica docente, puntualizando en una Metodologia con uso
TIC: el Flipped Classroom, y en recursos tecnolégicos utilizados en Ciencias Sociales
haciendo alusiénaunavariedad de herramientas correspondientesalaWeb 2.0, y solo en

nombreindicanala Web 3.0.

En cuanto a la segunda categoria, sélo 57 participantes (15,5%) hicieron referencia a las
pedagogias vinculadas al uso de TIC, en concreto, ocho pedagogias y modelos que
ensamblan en sus practicas didacticas el uso de recursos tecnoldgicos, como ser:
Subcategoria 2.1. El constructivismo con TIC; Subcategoria 2.2. El aprendizaje significativo
con TIC; Subcategoria 2.3. El aprendizaje por descubrimiento con TIC; Subcategoria 2.4. El
aprendizaje auténomo con TIC; Subcategoria 2.5. El aprendizaje colaborativo con TIC;
Subcategoria 2.6. EI modelo Cooperativo con TIC; Subcategoria 2.7. EIl modelo de
Aprendizaje basado en Problemas con TIC; Subcategoria 2.8. El modelo T-PACK, v;

Subcategoria 2.9. Conectivismo, como vemos en el siguiente mapa de categorias (Figura.7)

Respecto a la tercera categoria, se identifican 152 aportaciones que hacen referencia
solo a pedagogias, correspondientes al 45,5% del total de los casos. Las teorias, pedagogias
y/o modelos mas sefialados fueron: Subcategoria 3.1. Constructivismo social; Subcategoria
3.2. Modelo basado en la creatividad; Subcategoria 3.3. Modelo educativo basado en
competencias, y; Subcategoria 3.4. Modelo innovador. Por ultimo, en relacién a la cuarta
categoria se hace alusidn (en solo 4 respuestas) a dos enfoques: Subcategoria 4.1. De
aprendizaje: Personal Learning Environments (PLE), y; Subcategoria 4.2. Enfoque Bimodal

del Curriculum.

16 Mapa visual de las categoriasy las relaciones que se establecen entre éstas.
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Figura 6. Percepcién sobrela aplicacion de pedagogias enriquecidas con TIC. Mapa visual delas categorias
Fuente: Elaboracion propia
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Figura 8. Percepcién sobrela aplicacion de pedagogias enriquecidas con TIC. Mapa visual delas categorias ylasrelaciones queseestablecen entre éstas
Fuente: Elaboracion propia

=)
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3.3.2.3 Percepcion de los futuros docentes a cerca de los cambios e innovaciones en

Ciencias Sociales.

Por ultimo, este analisis ha sido realizado en torno a las respuestas a la Ultima pregunta del

cuestionario, ¢Qué cambios e innovaciones con TIC crees que son necesarios implantar en la

diddctica de las Ciencias Sociales? Justifica tu respuesta. Asimismo, desarrollamos una lista de

categorias a través del Code book o libro de cddigos (ver Anexo. 6) con el fin de establecer

relaciones entre dichos cédigos en el mapa de categorias y subcategorias (Mapa visual de las

categorias y las relaciones que se establecen entre éstas ). Asi pues, hemos categorizado y

definido sus conceptos que se muestran a continuacion.

Tabla 16. Lista de Categorias y conceptos (item.21)

Cambios e innovaciones con TIC en la
didactica de las Ciencias Sociales

Categoria Macro 1

Actitud_ positiva_ profesorado

Subcategorias
1.1 Seguridad_ante_el uso_ TIC

1.2 Motivacion

Categoria Macro 2

Formacion_ y_ actualizacion_ docente

Subcategorias
2.1 Autoformacién_docente

2.2 Estrategias_formacion_UM

Categoria Macro 3
Uso_ personal_ TIC

Subcategorias
3.1 Autoaprendizaje

Aspectos que los docentesenformacionen Educacion primaria
declarannecesarioque se considere por parte del profesorado
universitario.

Definicién

Es la disposicion de animo con la que manifiestan expectativas,
pensamientos ysentimientos, por mediodel lenguaje verbaly
corporal, por ejemplo, a través del tono de voz, el
comportamiento ylos gestos con que se dirige alos escolares,
aunquenoloquiera.Losalumnos|o captan de inmediato y
provoca en ellos respuestas que pueden ser positivas o
negativas, con respectoa suaprendizaje.

Definiciones

Se refiere ala autoconfianza del docente para gestionary
emplear distintos recursos tecnoldgicos ensuuso personal que
condiciona su uso en el aula.

Es el estado interno que activa, dirige y mantiene el
comportamiento, el cual, se basa en factores internos y
personales, como necesidades, intereses ycuriosidad; factores
externos yambientales,comorecompensas, presiéon social,
castigo, etc.

Definicidn

Proceso formativo en tornoa laformacion continua a lo largo
de todalavidayaldesarrollo profesional que se centraen
respondera las nuevas necesidadesde la sociedad, atendiendo
a la complejidad de la tarea de ensefanza.
Definiciones
Proceso personal de aprendizaje centrado enadquirir
conocimientos para mejorarlavidalaboral yel desarrollo
profesional.

Es parte de la formacién que ofrece la Universidad de Murcia a
través del Centro de Formaciony Desarrollo Profesional (CFDP)
dispone de una plataforma de eFormadadn, entre otras
tecnologias.

Definicién

Tratamiento practico de las tecnologias de lainformaddnyla
comunicacién al llevar a caboactividades de uso personal.
Definiciones
Es la formade aprender que posee cada persona por mediode
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3.2 Autogestion_aprendizaje
Categoria Macro 4

Contexto_adecuado_institucion

Categoria Macro 5

Uso_TIC_en_el_aula

Subcategorias
5.1 Metodologia_ docente

5.1.1 Recurso_ didactico_ 1: Leccion_
magistral

5.1.2 Recurso_ didactico_ 2: Libro_ de_ texto

5.1.3 Recursos_ interactivos_ TIC

5.1.4 Gestion_actividades_ de_ aprendizaje

5.1.5 Gestion_aprendizaje_auténomo

Categoria Macro 6

Integracion_TIC_desarrollo_curricular

Categoria Macro 7

Innovacion_renovacion_pedagoégica

estrategias, estilos, técnicas, y motivadones.
Es la manera de administraryorganizareltrabajode uno
mismoyasimismosu propio conocimiento.
Definicién

Se refiere a favorecer un clima adecuadode usodelasTICenel
centro. Proporcionar posibilidades reales de usoa través de la
gestion, apoyo técnico, organizacion flexible de actividades
acordes a las caracteristicas del alumnado, etc. El centro
también ha de favorecerelincrementode lasaccion docente
conTIC.

Definicidn

Es la aplicacién de medios para educaryde quetodala accidn
que se realice debe formar en competencias técnicas e
intelectuales, ademas de haber un nivel ético o social yun nivel
emocional.
Definiciones
Se refiere ala manera de ensefiar que desempefia el docente en
su clase, enlacual, aplica estrategias en base a objetivos de
aprendizajeyla manera en que los estudiantes los alcanzaran.
En otras ocasiones estos objetivos se compartenyse negodan.
El objetivo que plantean los alumnos es la ensefianza sobre el
usoyaplicaddndidacticadelasTICensuformacidninicial.
Es un método de ensefianza con caracter expositivo centrado en
el docenteyen latrasmision de sus conocimientos, siendo | os
alumnos receptores pasivos.

Son un soporte basico “instrumento” de la ensefianza, como el
mediode difusion del curriculo, a través del cual, sedota al
alumnadode una herramienta que le proporcione autonomia
en la redaccidnde sus propios textos, ydesarrollar
competendas que leshagan ser mas comprometidos con su
formacion.

Referido a aquellos recursos disefiados para fomentarla
colaboraciényparticipacionenred; blogs, microblogging, redes
sociales, etc.

Es el dominiode accones partidpativas, dinamicas, y practicas
en el aprendizaje centradoenla colaboracionytrabajoen
equipo.

Es el dominioyaplicacionde actividadescentradasenel
estudiante que construye suconocimiento a través del
aprendizaje auténomo y por descubrimiento.
Definicién

Es el proceso de determinara lasTICenteramente parte del
curriculo, como parte de un todo, vinculandolas con los
principios educativos yla didactica que conforman |a estructura
del aprender. Ello fundamentalmente implica un uso funcional
para unpropdsitodel aprender especificoenundominioo una
disciplina curricular.

Definicién

Referido alos procesos de innovaddn pedagdgica apoyada en el
uso didacticode lasTICdel profesoradoyalumnado,
trasformandolos rolesde éstos. Porejemplo:atravésdela
creacionde espacios virtualesque favorecen la autonomia de
los estudiantesyaumentan las posibilidades educativas de
interaccion ycreacién, todo elloenmarcado en el modelo actual
basadoeneldesarrollo de competencias.

Fuente: Elaboracion propia
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Los datos recogidos en 308 respuestas correspondientes al 84,1% de los casos, revelan las
actitudes del alumnado hacialasTIC, sobre el uso de recursos tecnolégicos enladidactica de las
Ciencias Sociales y los factores a considerar a la hora de efectuar una renovacién didactico-

organizativaenlaensefianzade las Ciencias Sociales en el Grado de Educacidn Primaria.

Como podemos observar en la Figura. 9, los datos han sido tratados en un analisis de 7

categorias macro con sus respectivas subcategorias.

En este sentido, los resultados de estos datos cualitativos sobre la percepcidon del alumnado a
cerca de cambios o innovaciones a implantar en su aprendizaje de la didactica de Ciencias
Sociales adoptan un sentido procesual al relacionar aspectos sobre la importancia de la actitud
positiva y la formacién en TIC del docente que le haria tener un uso personal con valoraciones
positivas hacialos recursos tecnolégicos pasando aatender las necesidades y caracteristicas del
alumnado en cuanto al uso y aplicacion de las TIC en su aprendizaje e implicdndose en la
integracidn curricularde las mismas haciala renovacion pedagégica centradaen el actual modelo

pedagogico basado en competencias (ver. Figura 10).

Todo elloenglobalas percepciones del alumnado sobre los cambios aconsideraren Ciencias
Sociales. En general, valoran positivamente la potencialidad didactica de los recursos
tecnoldgicos como suincorporacidon en el desarrollo curricular de lamateriade conocimientodel
medio natural, social y cultural, objeto de la didactica de las Ciencias Sociales en el Grado.
Igualmente reconocen su interés por trabajar con herramientas de la Web 2.0, ya que, su uso
habitual y correcto fomentan la participacién activadentroy fueradel aula. Asimismo, reconocen
un aumento positivo en la atencién y la motivacién cuando aprenden con TIC, y son criticos con
respecto a la metodologia docente y en aumentar las posibilidades de utilizacion de recursos
tecnoldgicos enladidacticade las Ciencias Sociales debido ala necesidad de formacion en TIC del

profesorado pararenovar el modelo de ensefianzatradicional y memoristico.
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Figura 9. Percepcién sobrelos cambios einnovaciones aimplantar en didacticade Ciencias Sociales. Mapa visual delas categorias
Fuente: Elaboracion propia
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Figura 10.Percepcién sobrelos cambios einnovaciones a implantar en didactica de Ciencias Sociales. Mapa visual delas categorias y las relaciones quese establecen

entre éstas
Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO

Conclusiones y discusién 1V

En este estudio se pretende analizar la adquisicion de competencias TIC en Ciencias
Sociales relacionada con el uso TIC de los futuros docentes de educacién primariay se ha
observado en todo el proceso el alcance de los objetivos de cara optimizar el mismo en

base alos resultados obtenidos através de propuestas de mejora.

A continuacién, presentamos las conclusiones extraidas haciendo referencia a los

objetivos que formulamos al inicio de lainvestigacion.

4.1 Conclusiones y discusion en relacion con los objetivos y resultados alcanzados

En esta parte, concluimos que los objetivos de nuestro estudio se han cumplido, por
tanto, detallamoslaconsecucion de cadauno de los objetivos especificos procedentes de

losgenerales.

Comenzando porel objetivo especifico acerca de analizarla percepciéon del alumnado
de ultimo curso de Grado en Educacion Primaria sobre los recursos tecnolégicos vy
herramientas de laWeb 2.0 que utilizd en sus experiencias formativas, y tras el andlisis de
los resultados obtenidos (sobre competencias tecnolégicas y la alfabetizacion tecnol égica)
se ha comprobado que los alumnos encuestados valoran de forma positiva la disponibilidad
y utilizacién basicade los recursos tecnolégicos alahora de informarse y comunicarse ensu
vida cotidiana (Cachari, 2016). Sin embargo, el indice de disponibilidad de recursosy su uso
en la vida cotidiana del alumnado es limitado y escaso, a penas dos recursos (ordenador
portatil y Smartphone) son los mas utilizados por casi todos los estudiantes de Grado. En
cuanto a los resultados sobre el uso del ordenador portatil, éstos contrastan con las
conclusiones extraidas del estudio de Roigy Pascual (2012) enlas queindicanque elusode
ordenador portétil y de sobremesa es elevado. Ademas, coincidimos en la consideracién

gue los estudiantes cuentan con los recursos tecnoldgicos necesarios para estar al corriente
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de todo lo relacionado con su formacién, ya que muchos materiales y recursos para el

aprendizaje de las materias estan disponiblevia online, etc. (p. 58).

En cuanto a los resultados sobre el uso de las aplicaciones en red, fueron las de
mensajeriainstantanea, escritorios compartidos (Dropbox, Skydrive...)y laherramienta de
comunicacion microblogging (Twitter, Edmodo...) aquellas que obtuvieron el mayor nimero
de utilizacion por parte del estudiantado de Grado. Respecto a este dato, cada vez mas
autores destacan la relevanciade las valoraciones positivas de los futurosdocentes sobre
sus usos y las acciones con TIC para futuras medidas didacticas, en tal caso, proponemos
establecer experiencias en base a los recursos tecnoldgicos que prefieren los alumnos,
como es el caso delas aplicaciones de mensajeriainstantaneay las redes sociales (Gallardo,
Marqués, y Bullen, 2015) , con el ejemplo de la experiencia disefiada por Padron (2013) en
la que resalta el uso de la herramienta WhatsApp y estrategias didacticas basadas en
aplicaciones (mobile learning) para promover habilidades colaborativas y comunicativas en

elaula.

Asimismo, se hacomprobado que solo dos acciones con tecnologias son efectuadas con
el mayor tiempo de dedicacién por la mayoria el alumnado, a ser, el tratamiento,
busqueda, seleccién, presentacion y publicacién de lainformacién, y la comunicacion en
red con otros usuarios. En relacion a estos datos, exponemos mas delante, que los alumnos
desarrollan a través del uso de las TIC su habilidad de pensamiento critico a la hora de

tratary seleccionarlainformaciénenlared.

Los resultados sobre la accion con tecnologia de tratamiento y difusién de la
informacion hacen referenciaaladimensién comunicativade las TICdel futurodocente, y
coinciden con las conclusiones de Prendes, Castafieday Gutiérrez, (2010) en la que afirman
que los futuros docentes dominan la mayoria de las herramientas web que soportan las

habilidades de busqueda de informacion y comunicacion.

En torno al uso de recursos tecnolégicos en Ciencias Sociales se concluye que utilizan
pocos recursos, solo dos herramientas, el aulavirtual UM (siempre) y las redes socialesson
las mas referenciadas por mas de la mitad alumnado. En concreto, el resultado sobre el uso
de la herramientade la Universidad de Murcia concuerda con las conclusiones extraidas del

estudio de Prendes, Castaneda, y Gutiérrez (2010) en las que se afirma que todos los
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futuros maestros usan herramientas disponibles en la Universidad de Murcia sobretodo el

aulavirtual de la Universidad (SUMA).

Respecto a su uso de herramientas de la Web 2.0 en sus aprendizajes es insuficiente,
dado que, una minoria de casos solo hace alusién a una herramienta de difusién de
informacion Blog educativo, y a la estrategia metodoldgica con TIC de Webquest, entre
otras menos utilizadas. Estos datos, sin embargo, coinciden con las conclusiones extraidas
del estudio de Cabezas, Casillasy Pinto (2014) en las que se afirmaque losestudiantes de
Grado en Educacion Primaria dicen conocer lo que es la web 2.0, la Wikipedia, las redes
sociales y las Webquest, sin embargo, su conocimiento sobre herramientas 2.0, no es ni
suficiente ni profundo, ya que desconocen algunos servicios importantes como la

blogosfera, los podcast, los marcadores sociales, etc.

Cabe sefialar, que la mayoria coincide que sus conocimientos de utilizacién de
tecnologias en sus aprendizajes de Ciencias Sociales proceden de las explicaciones tedricas

y/o practicas de asignaturas TIC.

En cuanto al uso de TIC en las experiencias formativas del alumnado de Grado en
Ciencias Sociales, se concluye que ellos adquieren unos conocimientos,y percepciones, a
partir del usoy laaplicaciéon didacticade las TIC que realizasu docente en Ciencias Sociales,
para luego pensarenserautor de dicha aplicacién a posteriori. En concreto, supercepcion
sobre los recursos tecnolégicos y estrategias didacticas que utilizé el profesorado de
Ciencias Sociales ensus clasesde Grado, los alumnos encuestados indicanel uso variado,
pero poco habitual frente al parde recursos tecnolégicos empleados frecuentemente por el
profesorado de Ciencias Sociales, que incluyen: las presentaciones visuales e interactivas y,
el método didactico de las lecciones magistrales, enmarcadas en unametodologiadocente

de tipo expositiva.

Consideramos que es crucial para el futuro docente esta influencia didactica, por su
parte Grossman (citado en Gewerc y Montero, 2015) afirmaba que las cuestiones
relacionadas con qué conocen los profesores, cdmo lo adquieren y conservan, cdmo
informalatoma de decisionesenlapracticadel aula, son centrales tanto para laformacién
inicial como para el desarrollo profesional. Por tanto, constatamos que el profesorado
Ciencias Sociales influye através de sumodeloy/o métododidacticoenlas percepciones

delalumnadoacerca de la aplicacion didacticade las TICen el aula.
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En cuanto al objetivo especifico acerca de analizar su percepcidon sobre lashabilidades
gue potencian al utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicacidon en sus
aprendizajes de Ciencias Sociales, se concluye que los futuros docentes son conscientes de
laimportancia de potenciarsus habilidades através del uso de las TIC, comola creatividad
cuandodisefiaenla red actividades didacticas nuevas y distintas que motivany sobretodo
enlas acciones contecnologias referidasal accesoy busquedade informacidénenlared, en
torno a las cuales afirman que desarrollan su capacidad para seleccionary sercritico con la
informacion, como su capacidad de consultar y contrastar la informacidn para resolver
problemas. Estos resultados nos llevan a considerar la importancia de la influencia que
tiene usarlasTIC en el aula puesto que tienen gran potencial para desarrollar habilidades
tanto alumnos como profesores. En este sentido, algunas practicasse llevan a cabo en las
aulas con la finalidad de potenciar habilidades en el alumnado como, la propuesta de
Romeroy Rodriguez (2013) a cerca del desarrollo de las competencias de colaboracién con
el usodel Serious Game Metavals, o la experienciade usode TIC para fomentarhabilidades
colaborativas en los estudiantes de educacién primaria evaluada por Garcia-Valcércel,
Mufioz y Basilotta (2015), también Padrén, (2013) resalta promover habilidades
colaborativas atravésde el usode la herramientas WhatsApp junto a estrategias didacticas

basadas en este tipo de aplicaciones.

Respecto al objetivo especifico de analizarlas expectativas de los maestros en formacién
a cerca de las pedagogias enriquecidas con el uso de las TIC y las herramientas de la Web
2.0 que utilizarian en su futura practica docente de Ciencias Sociales, los resultados nos
revelan sobre las herramientas de laWeb 2.0 que utilizarian en su futura practica docente
de Ciencias Sociales, en concreto, mas de lamitad de los sujetos se inclina porla utilizacién
de Blogs, Videosenred (YouTube), yjuegosinteractivos. Y los casos restantes se decantan
por dos estrategias metodoldégicas con TIC, la Webquest, laCazadel Tesoro. Un ejemplo de
uso de Blogs en la universidad, lo desarrollan Marin y Sampedro (2016) a través de una

experienciadado el usofrecuente de estaherramienta para el desarrollo de contenidos.

A cerca de los resultados referentes al punto de vista en torno a la aplicacién de
pedagogias enriquecidas con el uso de las TIC en su futura practica didacticade las Ciencias
Sociales, se concluye que los alumnos no poseen un conocimiento profundo sobre modelos,
métodos, estrategias, e incluso buenas practicas, enriquecidas con el uso de recursos

tecnoldgicos. Si bien, solo una minoria de casos fue capaz de justificar alguna pedagogia
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vinculada al uso de TIC, las aportaciones son interesantes, dado que, se refieren al
constructivismo, el aprendizaje significativo, el aprendizaje por descubrimiento, el
aprendizaje autdnomo, el aprendizaje colaborativo, el aprendizaje basado en problemas
(ABP) con uso de distintas tecnologias y el modelo TPACK. En ese sentido verificamos enlas
respuestas que, las competencias TIC tienen relacién con el uso de las TIC en el aula, sin
embargo, dicho uso adquiere significado en su proceso de incorporacién al curriculo
escolar. Porello, laimportanciade reflexionar en este aspecto del conocimiento que posee
el futuro docente sobre pedagogias enriquecidas en el uso de recursos tecnolégicos con

vistas a fungir como maestro de Educacion Primaria.

Al respecto, unainvestigacion que coincide con el sentido prospectivo de estos Ultimos
resultados, es desarrollada por Feliu Torruelaet. al (2015); Feliu, Vallésy Cardona (2016) a
través del proyecto ARMIF 00016, en la cual, proponen un nuevo modelo de formacién
inicial en Ciencias Sociales en el que destacalaimportanciade lapercepcidonde losfuturos
docentes de educacién infantil y primaria sobre el tipo de estrategias, recursos, y
metodologias didacticas, que utilizarian estos en sus clases de Ciencias Sociales y sus
resultados versan sobre dos tipos de recursos didacticos y tecnolégicos que son utilizados

para la trasmisién de conocimientoy parala construccion de conocimiento.

Por ultimo, entorno al objetivo especifico analizar las valoraciones sobreloscambios e
innovaciones con TIC a considerar a la hora de efectuar una renovacion didactico-
organizativa en la didactica docente de las Ciencias Sociales en el Grado de Educacién
Primaria, se concluye que los alumnos valoran positivamente la potencialidad didactica de
los recursos tecnoldgicos como suincorporacidon en el desarrollo curricular de lamateriade
conocimiento del medio natural, social y cultural, objeto de la didactica de las Ciencias
Sociales del Grado en Educacion Primaria. lgualmente reconocen que les gusta trabajar con
herramientas de la Web 2.0 y que un uso habitual y correcto de las TIC fomentan la
participacion activa del alumnado. Asimismo, reconocen valores positivosenlaatenciény
la motivacién cuando aprenden con TIC, y son criticos con respecto a la metodologia
docente y a aumentar las posibilidades de utilizacién de recursos tecnolégicos en la
didacticade las Ciencias Sociales debido alanecesidad de formacién en TIC del profesorado

y a su modelo de ensefanza tradicional y memoristico.
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Cabe senalar, que el sentido procesual expuesto (que relaciona aspectos sobre la
importancia de la actitud positivay laformacién en TIC del docente que le haria tener un
uso personal con valoraciones positivas hacia los recursos tecnolégicos pasando a atender
las necesidadesy caracteristicas del alumnado en cuanto al uso y aplicaciondelas TICen su
aprendizaje e implicdndose en la integracidn curricular de las mismas hacia la renovacién
pedagogica centrada en el actual modelo pedagdgico basado en competencias) en el
apartado anterior, sobre estos resultados, coinciden con la secuencia propuesta por
Tejedor y Garcia-Valcarcel (2006) sobre la utilizacién de las TIC en los procesos de
ensefianzay aprendizajedirectamenterelacionada conlas competenciastecnoldgicas que
posee el docente, con sus habilidade s pedagdgicas parala integracionycon sus actitudes

(p.37).

Puntualmente se concluye que la mayoria de los alumnos indican a partir de su
experiencia formativa cambios y mejoras relacionados con la necesidad de formacién en
TIC y la actitud positiva del profesorado universitario, y la necesidad de conocer diversas
posibilidades de aplicacién didactica de las TIC en el drea de las Ciencias Sociales que les

preparapara impartirlaasignatura de conocimiento del medio natural, social y cultural.

En este sentido, Trigueros, Sanchez y Vera (2012) exponen que hay profesores que
demandan mas formacién didactica con casos concretos de aplicacionde lasTICen el aula,
atendiendo asi mas al recurso y a su buen uso que al fin ultimo, que es convertirlo en un
medio educativo, dado que, que el problemaenlos procesos de ensefianza- aprendizaje es

laintegracidn curricularde las TICy su uso e implicacién en dichos procesos.

La ensefianza universitaria enfocada a la diddactica de las Ciencias Sociales conlleva un
uso de recursos didacticos que facilitan los aprendizajes de los alumnos, pudiéndose
potenciar con el uso de recursos tecnoldgicos combinado con actividades interactivas y
grupales, tanto colaborativas como individuales, acordes a su situaciéon real, para
motivarles de suusoalos modos “métodos” de incorporacién de las TIC como parte de su

formacién competencialdocente.

Por ultimo, cabe sefialar que los futuros docentes de Educacidn Primaria coinciden en
varios de estos elementos que tienen relacién con la renovacién pedagdgica, los cuales,
seria interesante considerar al impartir la didactica de las Ciencias Sociales en la

universidad. Se requiere una ensefianza mas dindmica en aplicar actividades interactivas
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gue combinen trabajo colaborativo y trabajo auténomo con TIC, con lo cual pretenden
conocer metodolégicamentelaimplantacién de las TICen Ciencias Sociales, porque, seguin
su punto de vista, no es suficienteaprender con unos recursos didacticos, con los cuales, no
Ilevanala practica sus conocimientosy competencias con perspectiva asu futura practica
pedagodgica. Esto coincide con laconclusiéon de Suarez, Almerich, Gargalloy Aliaga, (2010) a
cerca de las competencias tecnoldgicas, las cuales, suponen un componente necesario
aunque no suficiente para la integracidn de las TIC en el aula, pues para ello se necesita
incorporar las competencias pedagodgicas (p.25), lo que, se traduce en la necesidad de
considerar cambios y/o mejoras en la actitud de los docentes universitarios hacia la
innovacion de su proceso de ensefianzay sus propuestas metodoldgicas, replanteandouna
renovacién pedagdgica “centrada en los aprendizajes” a través de la combinacién de
métodos (Zabalza, 2011), para favorecerel aprendizaje de los docentesenformacion que
se hallan interesados en los diversos modos de integracion curricular de las TIC para su

futuro ejercicio pedagdgico en el dmbito escolar.

4.2 Propuestas de mejora

Una vez recogida la informacién, analizada e interpretada, y considerando las conclusiones
basadas en los resultados positivos y negativos obtenidos en nuestro estudio, esel momento
de realizar una evaluacion de la propia investigacién en su conjunto, a través de la cual,
definimos un proceso de elaboracién de propuestas que se inicia en la identificacién de
mejoras, seguido por un planteamiento de objetivos que supondrdn unas acciones para llevar

a cabo la propuestade mejora, junto ala planificacién y seguimiento de lamisma.

a. Identificacion del area de mejora

A partir de las conclusiones basadas en los resultados positivos, entre los que destaca, la
actitud positiva del alumnado de Grado hacia la utilizacién de aplicaciones de mensajeria
instantdnea y redes sociales en la comunicacién con otros usuarios, recomendamos que los
futuros docentes dirijan sus acciones con esas tecnologias hacia el desarrollo de conocimientos
sobre los distintos modos de llevar a cabo laincorporacién de las TIC en Ciencias Sociales, a
través del intercambio de experiencias formativas y experiencias en el aula con docentes

distinguidos de Educacién Primaria.
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En relacién a las conclusiones basadas en los resultados mas bajos relacionados con el
conocimiento de pedagogias enriquecidas con TIC para ser utilizadas en su aula de Ciencias
Sociales, recomendamos promover una formacién complementaria tanto practica como
contextualizada en el futuro docente, aprovechando el rol ejercido por los profesores
universitarios en proyectos de innovacion educativa y que incorporan practicas eficaces
enriquecidas con el uso de tecnologiasy pedagogias emergentes, haciéndoles participes de la
preparacidn de los futuros maestros, lacual, conforma el hecho de asignar tareas al alumnado
de Grado para que participen como facilitadores del proceso de integracion de esas
pedagogias y tecnologias emergentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje de

educacion primaria.

A partir de esta preparacion, se puede considerar el objeto de delegar a los maestros en
formacién el hecho de comprobar laimportancia de esos conocimientos précticos y teéricos
en la realidad educativa, a través de una red colaborativa de encuentro virtual, en la cual, el
docente en formacién con sus conocimientos pedagdgicos y tecnoldgicos y los docentes de
primaria en ejercicio con sus experiencias compartan reciprocamente sus aportaciones. En
efecto, ambos se pueden llegar a enriquecer, tanto el alumno al explorar experiencias
educativas reales, o nuevas formas de pedagogia (entre ellas buenas practicas 2.0) y el
docente enfunciones con conocimientos actualizados entorno a lastecnologiasy pedagogias

emergentes.

A continuacion, fijamos el objetivo a conseguir en la propuesta de mejora y por tanto el

resultado que se pretende lograr.

b. Formulaciénde los objetivos de las propuestas de mejora

1. Promover la reflexién a cerca del uso, gestidn vy, participacion del futuro
docente en redes de colaboracién, que se enmarca en las dimensiones
tecnoldgica, informacional y comunicativa de la Competencia TIC docente
(UNESCO, 2008; ENLACES, 2007), con el fin de establecer un intercambio de
conocimientos y experiencias educativas entre profesores en ejercicio y
futuros maestros de Educacién Primaria, y por ende, insertarles en la
colaboracién, ayuda y creacion conjunta de conocimientos a través de esas

redes para el aprendizaje continuo.
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2. Incentivarlarenovacidn pedagodgicaen cienciassociales, relacionadacon las
dimensiones pedagdgicay axiolégica de Competencia TICdocente (UNESCO,
2008; ENLACES, 2007; KENNISNET, 2012), durante la formacién inicial del
docente a través de la planificacidn didactica basada en el uso de pedagogias
y tecnologias emergentes paralaensefianzade las ciencias sociales con el fin
de prepararles enlaimplementacién de las mismasen el aulade Educacién

Primaria.

c. Seleccionde acciones de mejora

De entre los dos objetivos formulados, expondremos las acciones correspondientes a |a

consecucion del primerobjetivo. De acuerdo con Solano (2010, p. 6) a través de la red:

Se pueden planificar numerosas actividades individuales o actividades de trabajo en
grupo y acordes con metodologias colaborativas, utilizando para ellos técnicas como
grupos de discusion, debates, lluvia de ideas, puzles, pudiendo llevar a cabo estas
técnicas ensituaciones de ensefanza presencial o por medio de la red (foros, mensajeria
instantanea, videoconferencia, pizarra compartida, microblogging, blogs, wikis, etc.)
combinando estrategias de acceso y busqueda de informacidn, con las estrategias de

comunicaciony colaboracién (p.6).

Por tanto, entre las acciones de mejora relacionada con la red de colaboracion

establecidaentre docentes en ejercicioy futuros docentes, destacamos lasiguientelista:

a. Motivacionde docentes universitariosy docentes en formacion.

b. Responsabilidad individual. El éxito del trabajo en grupo reside en que todos los

miembros del grupo se impliquenyaprendan enfuncién de sus particularidades.

c. Paraqueexistalacolaboraciénesimprescindible desarrollarlas habilidades sociales

y la comunicacién eficiente entre todos los miembros delgrupo.

d. Establecimiento de un objetivo comUn que suponga aprender algo nuevo como

grupo.

e. El esfuerzo de todos los miembros del grupo es valioso y necesario para la

consecucionde latareay el aprendizaje de todoslos miembros.
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f. Compartir experiencias formativas y reales del CEIP que realicen buenas practicas

2.0.

d. Realizacidon de una planificaciony desarrollo de un seguimiento de lamisma

A partirde lalistade acciones de mejora definimos las siguientes metas parallevarlas

acabo en tornoa laplanificaciony ejecucién de lapropuestade mejora:

Tabla 17. Aspectos sobre la planificacion y seguimiento de |a propuesta de mejora

N2 Metas/ Acciones de Tareas Plazo Efectos
mejora esperados

1 Aumentarla motivacidon e | Participaractivamente en 1-2 -El alumnado de
interés por la tarea | propuestas TIC de su | semanas Gradoseha
docente. interés. visto

influenciado

2 Potenciarlas habilidadesde | Uso de estrategias vy 3-4 positivamente
relacion social y romper | herramientas TIC de | semanas porlas
con el aislamiento docente | busquedadeinformacion y experiencias

de colaboracion (ej. Apps compartidas
Mobilelearning)de forma docentes.
combinada.

3 Reflexionar criticamente | Comentar y  debatir 4 -El profesorado
sobre la propia practica, | aspectosrelevantesen los | semanas de Primariase
buscar alternativas y | foros dediscusion. ha visto
plantear nuevas estrategias influenciado
para sumejora positivamente

4 | Crear conocimiento de | Organizar 5 porel desarrollo
forma compartida para la | videoconferencias con | semanas delaredde
resolucién de objetivos | chats paradiscutir puntos colaboraciony
comunes de vista y reunirdiversas porlos

ideas. conocimientos
5 Potenciar la autoestima | Realizarvaloracionesy/o 5 sobre
docente consejos  constructivos | semanas pedagogiasy
sobre las aportaciones tecnologias
emitidas yrecibidas. Elogio. emergentes
compartidos
porlosalumnos
de grado.

Fuente: Elaboracion propia

En general, estos elementos que conformanla propuestade mejorason expuestos con
flexibilidad, de tal modo que el propio real proceso de mejora puede apuntar a posibles

cambios o modificaciones en cualquierade los aspectos indicados hipotéticamente.

Lo que podemos dejarclaro es que suponen una reflexién sobre lablusquedade mejora
en la ensefanzay el aprendizaje con el uso de TIC, dado que, aprendiendo de los demas,
compartiendoydifundiendo informacidn enlared, entre otras acciones, inevitablemente

fomentan el cambio metodoldgicoylarenovacién pedagdgica.
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4.3 Logrosy limitaciones

En esta parte destacamos los logros como lo positivo de nuestra investigacion. En
cuanto a los resultados obtenidos, se considera que se ha cumplido ambos propésitos
generales de la investigacion, relacionados con conocer la percepcion del alumnado de
Grado en Educacién Primaria sobre el uso de recursos tecnoldgicos y su adquisicidon de
competencias TIC en relacién a las dimensiones tecnoldgica e informacional (Adell, 2010;
Marqués, 2009) de la competencia TIC docente y sobre las habilidades que desarrollan al
utilizar las TIC en sus experiencias formativas, y conocer de un modo prospectivo su
percepcién a cerca de las innovaciones y laintegracion de las TIC en Ciencias Sociales de
educacidn primaria, en relacion a las dimensiones pedagdgica y axioldgica (Adell, 2010;
Marques, 2009) de la competencia TIC docente, asi como contemplar posibles propuestas

de mejora.

Asi pues, ha analizado de un modo amplio desde una vertiente tecnoldgica y una
vertiente funcional elusoyacciones con tecnologias que llevanacabolosalumnos a nivel
personal y académico para analizar de una manera mas puntual a partir de su experiencia
formativa en Ciencias Sociales, la utilizacién de las TIC en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, y puntualizamos en aquellas expectativas y actitudes que demuestran en
cuanto a la aplicacidon didacticade las TICen Ciencias Sociales. De modo que, enfatizamos

los siguientes puntos positivos:

Respecto al uso basico de recursos tecnoldégicos, identificamos que la procedenciade su
conocimiento sobre TIC en torno a las primeras experiencias digitales de los futuros
docentes se centra en las explicaciones tedricas y practicas en el Grado. En cuanto a la
disponibilidad y uso de recursos tecnolégicos, el ordenador portatil y el Smartphone son los
mas utilizados porla mayoriade los participantes. Sobre el grado de utilizacién y dominio
de recursos tecnoldgicos que (entre casi siempre y siempre) lleva a cabo el alumnado,
resaltan las aplicaciones de mensajeria instantanea, y; escritorios compartidos como
Dropbox y Skydrive. Asimismo, cuando analizamos el tiempo dedicado a acciones con
tecnologias, sobresalen aquellas relacionadas con el accesoy busquedade informaciény la
comunicacion con otros usuarios, dado que, se focalizaen unafrecuenciaentre 10/15 horas

semanalesamasde 25 horas semanales.
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En losresultados obtenidos, en lasegunda parte del cuestionario referida,de un modo
mas especifico, al uso de recursos tecnolégicos en Ciencias Sociales, hemosidentificado la
elevada utilizacion (entre casi siempre y siempre) de dos recursos tecnoldgicos en los
aprendizajes del alumnado en Ciencias Sociales: la herramienta TIC de la UM referida al
aulavirtual Sakaiy las redes sociales. En cuanto a las herramientas de laWeb 2.0 resaltanel
Blog educativo; Webquest, y; Wikis entre otras que en total reline amas de la mitad de los
participantes que afirman haber utilizado la Web 2.0 en su experiencia formativa.
Asimismo, los recursos tecnoldgicos y estrategias diddcticas en la ensefianza de Ciencias
Sociales mas utilizados porlos docentes (casi siemprey siempre)sobresalen las lecciones
magistralesy las presentaciones visuales e interactivas, sefialadas pormasde la mitad del

alumnado.

Los resultados obtenidos en el ultimo bloque de andlisis destacan que la mayoria de
futuro docente de educacion primariavaloran de manera positivalas habilidades adquiridas
ensu uso delasTIC, esdecir, la creatividad, y el trabajo colaborativo. Y menosde la mitad
destaca dos habilidades que fomentan las TIC en relacidn a la resolucion de problemasy
pensamiento critico, y las asocian con sus actividades de acceso y busqueda de
informacion, dado que, afirman desarrollar su capacidad de seleccién de fuentes vélidasde
informacion. A esto sumamos el elevado numero de alumnos que utiliza las TIC para

accedery buscar informacién, sefialado anteriormente.

En relacién a las expectativas sobre los modelos pedagégicos asociados al usode TIC, las
aportaciones del alumnado han sido positivas y significativas. Al igual que su perspectiva

(critica) de llevaracabo cambios e innovaciones en ladidacticade las Ciencias Sociales.

De manera global, concluimos que tanto los resultados obtenidos en los andlisis de
datos cuantitativos y cualitativos nos proporcionaron visualizar parte de latotalidad de las
dimensiones de lacompetencia TIC docente y las consideramos condicidnnecesariaen la
preparacion de los maestros en formacién para aplicar de formacombinadalas tecnologias

con pedagogias enla ensefianza.

En referenciaalaslimitaciones, y comoindicdbamos en el apartado delinstrumento de
recogidade informacidon surgié un Unico inconvenienterespectoalafaltade una muestra
significativa (< 60 casos) antes del mes de septiembre de 2015. Sin embargo, logramos

ampliarlamuestraa 366 casos, con lo cual superamos dichoinconveniente.
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4.4 Futuras lineas de investigacion. Evaluacién prospectiva

Una vez presentados los logrosy limitaciones de nuestro trabajo, proponemos algunos
los temas que completan el presente estudio. Uno de ellos versa sobre el andlisis de la
perspectivade los profesores universitarios sobre su adquisicién de competencia TIC, el uso
de las TIC en sus clases y suimpacto en el desarrollo de la competencia TIC de los futuros
docentes, a través de la aplicacion de los indicadores de evaluacidon de competencia TIC

docente (Prendes, 2010), como y indicamos en la parte tedrica.

Otra tematica que da continuidad y completael presentetrabajo esta relacionado con la
dimensién comunicativa de lacompetenciaTICdocente y hace referenciaalaidentificacion
y analisis de la aplicacion de herramientas de comunicacion, redes sociales y espacios
colaborativos de innovacién docente hacia la creacion y funcionamiento de redes de
colaboracién que establecen el intercambio entre docentes con experiencias didacticas y

docentesenformacion.

Respectoaladimensidn axiolégicauntema eslaciudadania digital, las TICy la propiedad
intelectual, el uso legal y ético de la informacidn digital, el acceso equitativoalas TICy la
dimensién multicultural de las mismas. Asimismo, presentamos un esquema (Tabla. 18) en
relacion a mas temas que se abren a partir de los resultados sobre el uso de recursos
tecnoldgicosylas dimensiones de lacompetenciaTICde losdocentesenformacidn hacia

estudios mds amplios en distintas etapas formativas como profesionales.

Tabla 18. Aspectos sobre las lineas futuras deinvestigacion

Etapa Competencia TIC Objeto del tema propuesto
3 ] g 3 3
W 8 = = ‘W
R 3 8 ¥ &
2 £ 5 S s
@ a. Educacion El usode TIC, estrategiasy
= postobligatoria actitudes en la gestion del
< aprendizaje
o b. Formacion El usode TIC, estrategiasy
E inicial docente actitudes en la gestion del
— . . . z .
2 aprendizajede la didactica
parala ensefianza
g c. Docente Gestidn de su propio
2 en la practica desarrollo profesional
3
o

Fuente: Elaboracion propia
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a.

Comenzando por la etapa preuniversitaria del futuro docente, seria interesante
conocer y analizar su percepcion sobre la utilizacion de estrategias, herramientas
tecnoldgicas, y actitudes que enriquecen suformade aprenderyque serelacionan
con la gestion de su entorno personal de aprendizaje con TIC. Asi como sus
conocimientos, habilidades y/o destrezas de alfabetizacion tecnoldgica, tratamiento,
andlisisde lainformaciény difusion de lamismaa través de su PLN (Red Personal de
Aprendizaje) adquiridas en bachillerato que le permiten utilizar las TIC como
herramientas parael aprendizaje, lacreatividad y lainnovacién como futuro alumno

de grado.

Una de lasfinalidades de estalineaversariaen comparar y verificarlaevolucion del
uso de recursos tecnoldgicos, perotambién la utilizacion de estrategiasy actitudes
ensus actividades aaprendizajeantesydurante laformaciéon universitaria, através
de un estudio comparativo. En concreto, consideramos Investigar a cerca de la
percepcidondel alumnado envias de convertirse en docentesobre lautilizacién de
estrategias, herramientas tecnoldgicas, y actitudes que enriquecen su forma de
aprender para ensefiary que se relacionan conla gestion de su entorno personal de

aprendizaje conTIC.

Respectoa lapreparacién de los docentes en formacién de ultimo curso, pensamos
el temasobre su percepcidnacerca de su adquisicion de conocimientos técnicos y
pedagogicos sobre las tecnologias y pedagogias emergentes. Dado que, es en la
practica que ha de aplicar los Ultimos avances en educacidn para aplicarlos en su
futra aula. Segun Gurung (2013) las pedagogias emergentes a ser aplicadas por un
profesor conllevan un alto nivel del uso de la tecnologia con las pedagogias; una
praxis pedagdgicatransformativa; promueve el aprendizaje continuoy colaborativo;

adoptay fomentael cambio; e integra una practica interseccional.

Para locual, tambiénseriainteresante conocerdesde la perspectivade los docentes
enejercicio pedagogicoy con experiencias en buenas practicas con TIC, suopinién y
valoraciones a cerca de la aplicacion de distintas tecnologias y pedagogias

emergentes ensudidactica parael aula.
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Anexos

Los anexos corresponden amodelos originales de cuestionario utilizadosenlarecogida

de datos de la investigacién.

1. Anexo 1. Cuestionario (version definitiva)

0 A DIDACTICA Y ORGANIZACION D
EnCUGSIQS ESCOLAR

@ Ha accedido al modo de previsualizacién de la encuesta, en el gue solo se muestra la encuesta (no estd permitido cumplimentaria).

MURCIA

CUESTIONARIO SOBRE RECURSOS TECNOLOGICOS EN CIENCIAS SOCIALES DEL GRADO EN EDUCACION
PRIMARIA

DATOS DE IDENTIFICACION

1. Edad *

2. Sexo * 4 Quitar seleccidn

3, Nombre del centro donde cursaste educacion secundaria y/o bachillerato. *

4, JEn qué nivel educativo cursaste Geografia e Historla? * Quitar seleccion
3. En que curso del grado Educacion en Primaria te encuentras estudiando? * £Quitar seleccion
6, Indica el nombre de otra titulacion que hayas cursada: licenciatura, grado, master, etc, *

II. USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS

7. Indica cudles de las sigulentes tecnologlias usas en casa, * % Quitar selecclon
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https://encuestas.um.es/encuestas/ODA2Nw.w

B. Indica el grado de utilizacidn que le dedicas a las siguientes

» . Wusnca 0 casi nunca  Pocas weces  Algunas veces Casi skempre Siemgre

Organizadores sociales (doodie_)

Herramientas de sindicacidn RES (feedhyd

Aphcaciones de mensajeria instantine

Sisterna. de videcoonferencia v vor por IF (vkype, hangouts)

Editor de muirmaciones en red (animato, go animate...)

Iﬂn.luluml a (=] (5] =
|
9 Con qué
llevas
a caba
las siguientes Nunca & cash nunca 5 hes o mises sesanales 6.2 10 he 1015 hrs @5 16 &34 bes semanalis  Ms dis 25 hes sivansles
acciones con

‘

Il LAS TIC EN LOS PROCESOS DE ENSERAMZA Y APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES

10. Escribe qué recursos tecnalogicos usas y marca el grado de su utilizacion que empleas en tus aprendizajes de la Didictica de las
Clencias Sociales, en la thulacidn que cursas actualmente, *

Wumca o casi nunga  Pocas weoes Alg weoes  Caki

Diaines g ] ] ] @ g

Magas concepiuaks ¥ mapas =] a =] =} 2 g

Microblogging. - bwikier a a =) a @ g

Fm.l.min.ﬂl 1 a a a =] g9 g

11 Indica alguna herramienta Web 2.0 que hayas utilizado en tus aprendizajes de la didictica de las Ciencias Sociales. *  EQuitar
sebeccion

0 Si. bndica cudl y, gparn g Lo utdizaste? | |
{0 Mo he stilzada ninguna herramienta

100



12.;De donde procede el conocimiento por el cual wtilizas los recursos tecnoldgicos que mencionaste? * @ Quitar seleccion

{3 Coma alumno/a en mi experiencia formativa en la asignatura de Hissoria de Secundaria,
() Ow s explicacicnes bedricas y/'o pricticas de asignaturas del Grado en Educacidn Frimaria,

{0 La he utilizade comeo fubero/a maestro/a en pricticas con shumeos de Educaciin Primaria.

{) En cursos, jormadas o conferentia sobre alfabetizacidn digial, competencias digitales, en fa ensefianza de las Clencias Sociales, et
{0 Coma alumna/a de oo titulackde

D) Cers. Indiea cudl. | |

13, Qué gjemplo de buenas practicas con TIC te han servido para aprender sobre pricticas de docentes en ejercicio, * @ Quitar

E

{0 i, canazoo Buenas Pricticas con TIC. Indica cudl. | |
D) Mo conozco Buenas Prbcticas con TIC

Aecurses asdiovisaales, videos an red a @ @ (7] 0 m

Infografias ] ] g a @ =
Libwos de texan dighales =] ] 5] a O =
videoconferentia a8 @ 5] =] g =
ot @00 @ 0 0w
Wideajusgos

Wbt 8 B B @ D4
Lingas de tampo- crencloglas @ @ 5] 5] 0 =
Pobdcosyheeecadgries 0 O @0 0O 0w
Recursas carogrifics. Geslocalizaion £f: Google Maps @ ] 1] (1] o m
Monwweh deMawes O © B O Da
Piginis Web de blogs de divulgacién seiee Clencias Sociales [] 5] 5] 5] O m
Bakbimndates @ @8 8 @ 03
Leccién magistral =] @ @ @ g =

16. JComo era tu profesor/as de las asignaturas relacionadas con las Ciencias Sociales en el Grado de Educacién Primaria? * 2
Quitar seleccian

(0 Caracteristicas personales |

D Coracteristicas didheticas ylo mesodolgicss | |

(0 Coros. Indica cudles. | |
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17. Ahora indica jCuiles de los siguientes Recursos y/o estrategias utilizd el profesorado en las asignaturas referentes & las Ciencias
Saciales, en el grado en Educacion Primaria? *
Munca o casi nunca  Pocas veces  Algunas veces Casi smmpre  Smmpre

Recursos audiovissahes, videos en red 7] @ @ (9] 0 =

Videojuegos

Lineas de tiempo- cronalogias ] ] a2 5] B m
Recursos camogrficos. Geolocalizacién B Googhe Maps

Piginas Web de Blogs de dvulgacion sobre Clercias Sociales

Leccidn magisiral

18, jDe qué modo el uso de las TIC en la didéctica de las Clencias Soclales fomenta ws habilidades? Justifica tu respuesta. * ®
Quitar seleccion

[ Crestividad. | |

[ Trabajo colsboratien | |

[ Pensamiesto ericn | |

[ mesclucitn de problemas | |

O owre. ndica eudl |

19, En tu futura practica docente jQué recursos tecnolégicos y/'o herramienta Web 2.0 utilizarias en tu didictica para ensefar Ciencias
Sociales?*  @Quitar seleccion

0 ndica cudies. | |

(0 Por qué los wiikzarins? | |

(D) Com ot Rinalided los usarias? ]

20, ;Qué modelo pedagdgico basado en el uso de las TIC aplicarias al impartir las Ciencias Sociales en tu futura aula? Justifica tu
respugsta. *
I

21 jQué eambios & innovaciones con TIC crees que son necesarios implantar en la diddetica de las Ciencias Sociales? Justifica w
respuesta, *
|

I_- Ha accedida &l mode de previsualizacidn de la encuesta, en el que solo se muestra |a encuesta (no esth permitido cumplimentarla). |
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2. Anexo 2. Cuestionario (primera version)

CUESTIONARIO SOBRE RECURSOS TECNOLOGICOS EN CIENCIAS SOCIALES DEL GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

Con este cuestionario pretendemos conocer tu percepcion sobre el uso de recursos tecnoldgicos
para el aprendizaje de las Clenclas Soclales, desde tu experiencia como alumno de Educacidn
Secundaria como del grado en Educacidn Primaria. En & no hay preguntas verdaderas o falsas,
Responde con sinceridad, este cuestionario es andnimo.

iMuchas gracias por tu colaboracidn!

I. DATOS DE IDENTIFICACION

1. SEXO [ Hombre  [] Mujer 4. Sicursaste Historia de Espafia. Sefiala
el nivel educathvo:
2. EDAD
3. MNombre del centro en el que cursaste sup(_] coul ] 2#8cH( ] Ovre. indica cudl
Ed. Secundaria

Il. USD DE RECURSOS TECNOLOGICOS
5. Indica cudles de las sigulentes tecnologias tienes en casa:

Ordenador de sobremesa

Ordenador portitil

Tablet

Smartphone

Reproductor de masica (Mp3, Mpd, iPod..)
Videojuegas (PSP, Playstation, Wii, D5..)

6. Indica el grado de conocimiento que tienes de las siguientes aplicaciones:

A nivel de

{

Marcadores sociales (delicious, Mister Wong—)
Organizadores soclales (doadle...]

Microblogging (Twitter, edmoda._.]

Aedes socliales (twentl, facebook.,)

Herramiegntas de sindicacidn [R55)

Escritorios compartidos {dropbax, skydrive_)

Aglicaciones de mensajeria instantinea.

Aplicaciones de plarra compartida

Sisternas de videoconferencia y vaz por IP {Skype,
Hangouts...)

Agplicaciones en red para la edicién y pgestidn de
documentss (google docs_)

Agplicaciones de calendario [googhe calendar)

Editores de sitios web (google sites, jomla...]

[Editores de sitios wiki [wikispaces, google sites, Wix..|

[Editores de blogs (blogger, wardpress_]

Aplicaciones para colgar y gestlonar documentos y
presentaciones visualies (serib, slideshare. ]

[Editor de animaciones en red (animoto, go animate..]

00000000 Ooooooooo, §
00000000 000000000

00O 000000 O0000ooooo
00000000 O0000O000oo E_

Aglicaciones para acceder a cursos online

OO O EI\ET:T:I IZI‘D D\DF\DFIDFD 'g
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7. ¢Con qué frecuencia utilizas las tecnologias?

| Muncao | Shoraso | De6010 | De11015 | De16025 | mesde2s
casi menos horas horas horas h
S, nunca | semoancles | semoncles | semonoles | semoncies  semondles
Para elaborar y editar documentos ' ' — —
e . U U N .
| Para acceder y buscar informacién en red. | O | ] () O
Para publicar informacién en red. O O g | 0 . O
Para la comunicacién en red con otros
| usuarios. ) | D D D | D D D
Para utilizar materiales didacticos e
interactivo en red O O | O O O O

Il LAS TIC EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES

8. ¢Qué grado de conocimiento tienes sobre las herramientas Web 2.0 que se utilizan en la
ensefianza de las Ciencias Sociales?

i R w = R '}

9. {¢Haz participado de alglin programa o curso para el uso y manejo de TIC?
Os [no

En caso afirmativo indica cual

10. ¢De dénde procede el conocimiento que tienes de esos recursos tecnoldgicos?
[T] Como alumna en mi experiencia formativa en la asignatura de Historia de Secundaria.

[T] De las explicaciones tedricas y/o pricticas de asignaturas del Grado en Educacién
Primaria.

[T] La he utilizado como futura maestra en practicas con alumnos de Educacion Primaria.

[T] En cursos, jornadas o conferencia sobre alfabetizacion digital, competencias digitales, en
la ensefianza de las Ciencias Sociales, etc.

[[] otras més. Indica cual.
11. (Conoces la Red de Buenas Practicas 2.0 del MEC u otra que sustente tus aprendizajes
sobre las Ciencias Sociales?

st Cno
En caso afirmativo indica cudl
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12. {Cudles de los siguientes recursos y/o estrategias TIC utilizé tu profesor (o) de Historia en

Secundaria?

Recursos audiovisuales en formato DVD, VHS, etc.

A

i

Recursos audiovisuales, videos en red

Infagrafisg

Pésteres digitales

Lifiros de texta digitales

Enciclopedias On line

Videoconferencia

Juegos interactivos

Wideajuegos

‘Webguest

Lineas de thermpo- cronologlas
Periddicos y hemerotecas digitales

Recursos cartogrificos. Geolocalizacion Ej: Google Magps

Piiginas Web de Museos

Piginas Web de blogs de divulgacion sobre Ciencias
Sociales

Blog de la asignatura de Historia

Otro, Indica cusl

DDDDDDDDDDDDDDDDDI

DDDDDDDDDDDDDDDDDE

00 O00000000o000dgoog j§

00 O0O000000Ooooooooo

DDDDDDDDDDDDDDDDqH

— L0l

£ [P PR

13. Ahora indica 2Cudles de los sigulentes Recursos y/o estrategias utilizd

QULOLION Frrmaric

A

i

Recursos audiovisuales en formato DVD, VHS, etc.

Recursos audiovisuales, videos en red

Recursas multimedia: expositves, ete.

Infografias

Pésteres digitales

Libros de texto digitales

Enciclopedias On line

Videoconferencia

Juegos interactivos

Videojuegos

‘Webguest

Lineas de tiempo- cronologias

Periddicos y hemerotecas digitales

Recursos cartogrificos. Geolocalizacion Ej: Google Maps

Pdginas Web de Museos

Piginas Web de blogs de divulgacion sobre Cs. Sociales

Blog de la asignatura de Historia

Herramientas TIC disponibles en la Universidad de Murcia

Otro. indica cusl

DDDDDDDDDDDDDDDDDDDI

DDDDDDDDDDDDDDDDDDDE

0000000000000000000 §

O00000000000O0O000aooo

DDDDDDDDDDDDDDDDDD#H
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14, Escribe qué recursos tecnoldgicos usas y marca el grado de su utilizacién, en base a tus
aprendizajes de los contenidos de las Ciencias Sociales, en la titulacién que cursas

actualmente.
RECURSOS TECNOLOGICOS Nunco Casi nunca Aveces A menudo Moya |

4 i m 4
| 1.Para la bisqueda de contenidos: » N i " o
| Catdlogo ALBA de la UMU =l O O O O

| Diainet g | O m] ] m]

| Google académico g | ] O O 0

| Otro. Indica cudl I = . = g | 0O ]

2. Para analizar y organizar los
|_contenidos: ) ) .
| Emaptools g | 0O U O 0

| Cuademno de notas g 1 0 ] | O |
Otro. Indica cusl , g | | a ] O

| 3.para compartir los contenidos:

sakai o I = m] m] O
Redes sociales: Twitter o | O O O = G
| Otro. indica cusl O | O O O O

15. ¢Consideras adecuada la utilizacién de recursos tecnolégicos como uno de los medios que
facilitan tu aprendizaje en la diddctica de las Ciencias Sociales?

Nada adecuac Poco ade . Ago d 8 adecuada Muy adecuada

] g O O g

16. ¢Qué recursos tecnolégicos de colaboracién utilizaste con tu grupo de trabajo para
resolver contenidos o pricticas de las Ciencias Sociales?

[Ist. Indica qué recursos [T NO ¢Por qué?
1.

17. En tu futura prictica docente {Qué recursos tecnolégicos y/o herramienta Web 2.0
utilizarias en tu didactica para ensefiar Ciencias Sociales?

Herramienta Web 2.0 semonal ’ Mensuol Anuol

! O =) O

2- O O O

|3 1y o ]
Lmiﬂ?lwﬁfhw respuesta.
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3. Anexo 3. Validaciones del instrumento de recogida de informacién

EXPERTO 1

-
N L4

X}

wirrivigal de | icids

LINIVERSITAT BROVIRA | VIRGILI

Programa Oficial de Master y Doctorado en Tecnologia Educativa: e-learning v gestign del
conocimiento

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: CUESTIONARIO SOBRE RECURSOS TECNOLOGICOS EN CIENCIAS SOCIALES DEL GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA DE LA UNIVERSIDAD DE MURCIA

Con el presente cuestionario, pretendemos alcanzar nuestro objetivo de investigacidn gue consiste en conocer la utilizacion de recursos tecnoldgicos que
emplean los futuros docentes de educacidn primaria, en torno a sus experiencias en los procesos de ensefianza y aprendizaje de Ciencias Sociales en
educacidn secundaria y en |a titulacidén que cursan actualmente. Por tanto, les criterios para valorar la valider e inteligibilidad de las items redactadaos,

s0n:

*  Comprensidn-univocidad: (E| itern es comprensible y estd bien expresado? 5i cree que lo es y no tiene ambigiedad marque 'Si°. En caso contrario
margue 'No’.

*  Pertinencia: Valore de 1 a 4, siendo 1 el minimo y 4 el maximo, el grado de adecuacidm que a su juicio presenta el item al objetivo de la
Investigacidn arriba explicado, { es pertinente?

* Importancia: Valore entre 1y 4, siende 1 el minimo y 4 el maximo, el grado de importancia que a su juicio tiene el item respecto a los objetivos de
la investigacion|

*  Comentarios: Indique libremente los comentarios adicionales que estime oportunas sobre el itermn valorado,

Una vez valorados los items, proceda a guardar el documento y reenvie al correo de origen mirlammercedes cacharif@um.es . De antemana le

agradecemos el tiempo y dedicacidén empleada, gracias por su colaboracidn.
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Haria una descripcidn de herramientas.

Es |a pregunta mads dura pero es la mejor

£

X

10
11

12

13

14

15

16

17
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EXPERTO 2

iTEM COMPRENSION-UNIVOCIDAD PERTINENCIA IMPORTANCIA COMENTARIOS
Sl NOD 2 3 2 3

1 X

2 X X X

3 X X X

4 X X X

5 X X X Quizas seria interesante no sole saber si lo tiene en
casa. Ademas seria interesante si lo utiliza.

] X X X

7 X ¥ X En esta pregunta no sdlo estd la frecuencia de usa, sino
ademas la funcidn. Cambiaria un poco la redaccion,

& X X ¥

9 X X X

10 ¥ X X Agui seria interesante saber en qué asignaturas del
Grado ha aprendido el manejo de las herramientas.

11 X X X

12 X X ¥

13 X X X

14 X X X

15 X X X

16 X X Esta pregunta debe redactarse mejor. Se pregunta qué
recursos utilizd el alumnada, perola respuesta essio
no. Hay que cambiar el enunciado v la respuesta,

17 b4 X X
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EXPERTO 3

ITEM COMPRENSION-UNIVOCIDAD PERTINEMNCIA IMPORTAMNCLA COMENTARIOS
50 NO 2 3 a 2 3 4

1 X x X

2 X X X

3 X X X

4 o X 5i no se especifica algo mas en la carta sobre la
investigacidn no veo pertinente nl importante que se
especifique un curso sobre otro,

5 X X

7] X

T X X

8 X

9 X

10 X X

11 X X o

12 X

13 X La informacidn extraida de agui puede ser engafiosa. Se
da por hecho que ¢l profesor de dididctica de las ciencias
sociales es lo mismo gue un profesor de ciencias
sociales. No pueden ser los mismos recursos pues no se
ensefia lo mismo. Algunos de estos se les presentan en
clase, pero no se utilizan pues no es el lugar. Por
ejemplo: Blog de la asignatura de Historia, En Educacian
Primaria no se da Historia. Se da diddctica de la historia.

14 X

15 X X X

16 X Mal planteada.

17 X
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EXPERTO 4

COMPRENSION-UNIVOCIDAD

PERTINEMCIA

IMPORTANCIA

COMENTARIOS

51 ND

Considero que conocer el nombre del centro en el que
cursa estudios de educacion secundaria no es
relevante.

Afiadir Smart TV

5i se pregunta por grado en la escala solo estableceria
un grado, icomao se entiende entonces el nivel usuario?
La escala no es carrecta porque la opcion "nivel
usuario” leva a confusion,

El listado de herramientas no estd completa, por
ejempla faltan medios sociales como puede ser Youtube
o Slideshare.

51 se pone ejemplo de herramientas hay que ponerlo en
todas, en las RSS no se da ningln ejemplo, se puede
poner Feedly,

La pregunta estd mal enunciada. No gueda claro porqué

tecnologias se pregunta. Habria que preguntar écon gué
frecuencia llewas a cabo las siguientes acciones con
tecnologias?

Ha se entiende el enunciada de la pregunta y por tanto
no queda claro lo que se estd preguntando,

4 Por qué recursos tecnoldgicos estd preguntando? 5e
puede contestar a mas de una opcidn? Una vez que se
formule bien la pregunta serfa interesante que se
contestara a mas de una pregunta ya gue es posible que
se haya aprendido en varios sitios.

10

Al igual gue en las anteriores cuesta entender lo que se
estd preguntando. Se pregunta por herramientas y
ademibs también en qué nivel educativa las aprendid v
esto puede confundir a la persona que responde,
ademis no es relevante saber en qué curso la aprendid
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i ya se ha preguntado por eso en otra pregunta (3).
Solo lo dejaria en una.

11

La escala empezaria en Nunca y acabaria en Siempre. La
diferencia entre "a veces" y “a menuda” es dificil de
establecer. Revisar |a escala.

12

Lo mismo que en el anterior respecto a la escala.

13

5i se pide gue se pongan nombres de recursos y
herramientas gue se usan, no tiene sentido en la escala
poner "nunca®. Al igual que en lo anterior, ojo con la
escala y sobre todo que no es necesario poner nunca.
Esto ya se contempla en el item 10. Reformularia este
item preguntando £Qué recursos se usan? Y épara que’?
Pero dejando abierta |la opcion de para qué y luego de
cara al analisis se harian categorias.

14

Esta pregunta no es muy relevante y en todo caso la
pondria al principio.

15

En caso de que sea gue “si” dque haria? ¢Describirla
entera? Esta pregunta no es muy relevante,

16

Wuelve a resultar muy repetitivo seguir preguntando por
recursos. En todo caso estas preguntas mas
relacionadas con las actitud las pondria al principio.

17

Em ningin punto del trabajo se han introducido
campetencias por lo que no tiene ahora mucho sentido
preguntar por ellas.

112



EXPERTO 5

ITEM COMPRENSION-UNIVOCIDAD PERTINEMCIA IMPORTANCLA COMENTARIOS
51 ND 2 3 2 3

1 x

2 "

3 s ® X Creo gue s& puede saber dependiendo del proceso de
recogida de informacidn

4 ® ® El Creo gue se puede saber dependiendo del proceso de
recogida de informacidn

s

W E Es realmente necesario ese listado tan grande poner
solo las que se estimen adecuadas para la ensefiana de
la Educacion en Ciencias sociales
Se pueden quitar algunas y poner también la opcién de
atras

7 b Se deberia realcionar ya este uso con las ciencias
soclales es decir con la 8, porgque la 8 esta indefinida

] X ] Rehacer de otra manera

9 o Poner la linea para gue sepan gque tienen quee escribir

10 Y Se pregunta y clarifica mucho mas el uso de los
docentes que el de los alumnos

11 ® La tabla 11 y 12 se pueden unir modificando el formato
v ponlendo 1,2,.3 y4 para marcar y dos columnas una
para primaria y olra para secundaria

12 "

13 Me parece bien que se haya querido dejar abierto, pear
esto da pie a gue contesten poco o e |a salte, es un
riesgo que estdis dispuestas a asumir, Creo que con
apciones aportaria claridad, siempre podéis recurrir a
atras para recoger esa diversidad.

14 x o X Aungue esta cuestiGn no nos garantiza su uso, crec que
la disposicidn puede ser importante. Peor también
sabrdis que las actitudes con un item y en forma de
pregunta no es lo habitual.
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EXPERTO 6

COMPRENSION-UNIVOCIDAD

PERTINENCIA

IMPORTANCIA

COMEMTARIOS

Sl NO

2 3

2 3

Mo creo gue el sexo sea un elemento a tener en cuenta

Creo gue la edad puede ser un indicio buena para ver
cambios generacionales

Elemento para detectar buenas pricticas docentes

Creo que el tipo de puede ser indicio para ver cambios
sl existe una mayor profundidad en el uso de recursos
o estrateglas dependiendo del grado de especialidad
con &l gue s& aborda la materia en las etapas
educativas. De hecho, afiadiria también grade, y que
indicase cuil, porque hay algun alumnado, no mucha,
que viene aqui con otra titulacion ya cursada. No sé en
qué cursos del grado vais a pasar el cuestionario. 5i
fuera en varios cursos a la vez convendria saberlo, para
luego juzgar si han visto asignaturas de ciencias
sociales en el grado, si han hecho las practicas, etc,

Cre:0 gue es pertinente para ver el grado de uso del
alumnado en su dia a dia, lo cual permite luego
entender su nivel de exigencia respecto al uso de las
mismas por parte del profesorado

Creo gue es pertinente para ver el grado de wso del
alumnado en su dia a dia, no obstante no s& hasta que
punto contribuye al objetivo general, maxime cuando
estd la pregunta 8 que tiene mayor sentido y coherencia
con la investigacidn y especificidad con la materia de
clencias sociales

Audn teniendo sentido, considero que esta pregunta no
aporta mucho al objetivo general

Muy pertinente porgue considero gue nos viene a decir
en cierta manera practicas ya aprendidas en etapas
anteriores gue nos dan una pista a lo qué se hacia con la
asignatura, En cierta manera, nos ayuda a ver un
elemento de control.

Creo gque se deberia especificar mas que las acclones
educativas deben estar relacionado con el aprendizaje
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de |as ciencias sociales.

10

11

12

Mo veo sentido a este pregunta. 5e trata de recursos
mas dirigidos, en mi opinidn, a docentes en ejercicio
gue a maestros en formacion. Tendria sentido si
hablaramos de practicas docentes de profesores en
ejercicio. Agui creo que es prescindible.

13

14

Creo gue puede ser interesante ver si hay diferencias
entre el profesorado de Universidad y el profesorado de
Secundaria

15

Mo vea que tenga importancia el trabajo interno del
alumnada v la especificidad de la materia de ciencias
sociales

16

Esta pregunta tendria mas sentido si el alumnado
hubiera hecho ya las practicas escolares y hubiera
disefiado alguna actividad para la materia de ciencias
sociales. 5ino, como futurible, no tiene excesivo sentido
ni base que justifigue. En todo caso, deberia ser una
valoracion mas cualitativa que cuantitativa y que el
alumnado expresase por gqué creen ellos que harian uso
de l2s herramientas que indican y con qué finalidad o
beneficios para la imparticion de la materia.

17
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EXPERTO 7

COMENTARIOS

IMPORTANCIA

PERTINENCIA

COMPRENSION-UNIVOCIDAD

NO

ITEM

10

11

12

13

14

15

16
17
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EXPERTO 8

iTEM COMPRENSION-UNIVOCIDAD PERTINENCIA IMPORTAMNCIA COMENTARIOS
Sl NO 2 3 4 2 3 4
1 X ® *
2 5i vas a analizar mids de un centro v si la titularidad es
X X X diferente, si es plblico o privado, si es rural o urbano,
3 % % y | afadiria esos items con vistas a poder hacer alguna
correlacion
4 X X X
5 Poner entre paréntesis gua puedes marcar mas de una
X x X \
apcion
[ Poner en escritorio compartido Google Drive también, ¥
no  como  escritoric compartido sing como
M 4 X almacenamiento en la nube o disco duro virtual.
Poner en mensajerfa Instantdnea: whatsapp, Skype,
Hangout
7 X X X Poner solo 5 opciones de respuesta para uniformar con
las otras preguntas.
8 X ¥ X
9 X X X Poner entre paréntesis que puedes marcar mas de una
apcian
10 X X X
11 X ¥ by
L ¥ ® X
13 ® X X
14 X X X
15 X X X Poner tres lineas para responder si es gque lo vas a pasar
en papel.
16 " " " Poner tres lineas para responder en el NO, si es que lo
was a pasar en papel.
17 X X X Poner tres lineas para responder si es gue lo vas a pasar

en papel.
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4. Anexo 4. Lista de categorias (item 18). Code Book o libro de cédigos

@ atlastireport

Codes: Code Bock
Surber of Coden 15, commantid: 15

DELUSODELASTK » ummmummy de Js Tecrologhas e 1 Sockedad de (2 IfonTacke gars of trabajo, el tiempo HRre y & comunicacion, Dasicas w20 02 ONSENIOONES POYE NECUpErar, XAk, BiMacenar, produck, presertar ¢ Ussarke

FOMENTA Myrm N Nades de Colaboracitn & travis de Nnemer” |Ecropeas Partlaneat aed the Coundl], 2006). Ly tw mdﬁ-mmmcﬁb!—-— i v

HABILIDADES COTUTICAOP Sarh MKat’ o 03 etvos iacioredo com o Irabeio, L erpkativded, o aprenctasie, of teToo e, L clunin y participecsse en b socimdaZ, (Warco Camie e Compatercs Cigtar Docerte INTEF, 301))

1. CREATIDAD - &mme:um.mmm-o 0 08 Mol ore ek y Qo by el L o6 wnderiees del orngnal’, 1 Tnay " aans
Pie o creethy’,

1,1 Crancien de & Meferain o Los actividades eacolanm @ Ogvadon 0ae0e W (efh]ah 4 Wais Crealvis oo Srofeicr Con Les Gue s ol rteres y Corottid (r Arender €0 Wi Uil Suans

actividades que

unh:uhmt & Referidy al ecfoque de wre cidictica ciferemie 2 0 y & enfoque ce aprendizaje que gestiona of Jumno de 4orma ariginal ¥ 300°TE B WS CRrACENIUCES y Secesriades. Usaarp
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