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SUMARIO

Se procede en este articulo a efectuar un estudio del fenémeno del desarrollo en re-
lacién con la idea original de progreso, mostrando lo que tiene de continuismo y de
ruptura asi como las implicaciones sociales que tiene, en especial a la hora de configurar
las bases sociales y tecnolégicas de las sociedades industrializadas. Desde los supuestos
que se extraen de este estudio, se presentan las repercusiones que los avances tecnolégi-
cos vinculados al desarrollo tienen en la educacidn y, de manera significativa, en deter-
minados fenémenos educativos extraescolares. La respuesta educativa, se concluye, no
serd insignificante en la configuracién de nuestro propio entorno social, tanto nacional
como internacional,

ABSTRACT

In this paper, we will deal with realize a study of the thematic concerning to develop-
ment in reference to the original notion of progress, showing the limits of his continuity
and rupture as soon his socials implications, specially to configurate socials and techno-
logycal basis of the industrial society.

From the suppositions of this study, we introduce the repercussions and implications
that those technologycal advances attaching to development have on education and, in
very significative way, determinates extra-scholastics educatives events.

At this rate, the educative answer, it is conclude, will have too importants consequen-
ces in order to configurate our own social environment, as into a national as international
scale.
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INTRODUCCION

La presencia de los medios de comunicacién de masas se hace cada vez més patente en
la sociedad democritica. El desarrollo tecnolégico de éstos tiene mucho que decir y apor-
tar a favor del fenémeno cultural y educativo. Mucho se ha escrito sobre la seduccién,
influjo y poderes de estos complejos medios, pero muy poco se viene haciendo en favor de
su integracién educativa en el curriculum de la Educacién Primaria. En mi opinion, segui-
mos manteniendo —FEscuela y Mass-media—, dos modos distintos de entender la realidad
y el peligro estd en mantener posturas antagénicas, o si se quiere indiferentes (Souchon,
1984, Feldman, 1972).

Los medios de comunicacién, si se integran racionalmente en el curriculum, pueden
colaborar en la realizacién de una ensefianza mds real y motivadora para los alumnos,
aportando conceptos, modos de proceder y valoraciones. El mensaje transmitido hace unos
afios (Souchon, 1984) se apoyaba en la idea de valorar los medios modestos sobre los
sofisticados, partir de medios simples y de f4cil acceso y proponer al educador que cola-
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vilizar de forma intencionada al piblico, ddndose la paradoja (Mattelar, 1976) que una
persona que lea la prensa, escuche la radio o vea TV, no es obligatoriamente una persona
informada. La Escuela en su funcién educadora no puede ignorar la influencia creciente
que estos medios ejercen en la poblacién infantil, ya que la invasién de todos los medios
de comunicacién estd provocando importantes cambios no s6lo en costumbres sociales,
sino también en la forma de pensar. Por tanto, si estos medios potencialmente y en la
préctica pueden generar y colaborar en el proceso y desarrollo personal (y como tal ser
reconocidos como conformadores de la personalidad), deberfan ser tenidos muy en cuenta
en cualquier proyecto pedagégico que cada centro educativo desarrolle.

El cardcter conservador de la institucién escolar, en contraste con las formas y conte-
nidos de los medios de comunicacién (Gimeno, 1988) ha prevalecido al abordar las posi-
bles relaciones entre los planteamientos educativos y las virtualidades de estos medios
informativos. De ahf se entiende que en la década de los 70 se tratara el tema desde la
rivalidad y competencia hacia la cultura audiovisual y comunicativa como una auténtica
«Escuela Paralela». Una divergencia, en primer lugar, institucional que ha protagonizado
una interferencia de planteamientos (Porcher, 1976; Sandi, 1980; Ely, 1980) y un antago-
nismo e indiferencia entre docentes y periodistas. El tema, no obstante siempre se ha plan-
teado mds en una vertiente sociolégica, de parcelas teéricas de informacion y cultura que
de aprovechamiento didéctico. No obstante y en la actualidad son pocos los plantsamien-
tos que describen cémo pueden funcionar los medios de comunicacién de masas en la
Escuela. Entre los trabajos que han sido pioneros en este tema se encuentran los de Marks
Greenfield (1984) y Krasny Brown (1986) donde abordan la relacién entre el desarrollo
cognitivo del alumno y las posibles influencias de aprendizaje, al igual que las peculiari-

dades de cada medio.
« Ensefiar con los medios de comunicacion

Los medios de comunicacion si se integran racionalmente en el proceso de instruccion
y educacién realizado en la escuela aumentan su eficacia, porque enriquecen el contenido
y ayudan a diversificar métodos e instrumentos (Kupisiewicz, 1984; Ketzer, 1987; Bevort,
1987; Gambiez, 1982; Marlet, 1981). A la hora de actuar con los medios de comunicacién
en la escuela el mensaje transmitido hace unos afios (Souchon, 1984) se apoyaba en la idea
un tanto simple, de valorar los medios modestos sobre los sofisticados, Segtin esto al in-
corporar los mass-media habria que iniciarse con los medios impresos, como la prensa
escrita, para acabar con los de iiltima tecnologfa. En nuestros dias no se justifica este pro-
ceso, puesto que muchos son los escolares que van a buscar una noticia en prensa, porque
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nalidad, la autonomia en los alumnos y el sentido critico de los mensajes recibidos, La
Escuela deberd incidir menos en la trasmisién de informacién y los alumnos deberin
aprender como buscar de forma activa y selectiva la informacién, integrarla y valorar los
distintos niveles de importancia de lo que reciban a partir de un sistema critico y personal
de valores. De lo que se trata es de dotar a los alumnos de esquemas de trabajo para per-
cibir, expresarse y reaccionar ante los medios de comunicacién (Mestres, 1990). Por todo
ello habrd que establecer un disefio de actuacién basado en una seleccién, secuenciacién y
priorizacién de contenidos y actividades formativas en el tiempo escolar, dentro de un
modelo de trabajo que integre el qué ensefiamos y cémo lo hacemos.

En el diseiio de una actuacién con los medios de comunicacién hay que partir de plan-
tearnientos organizativos que vayan recogiendo y explorando los posibles usos de los mass-
media en la comunidad educativa. Serd muy titil que el centro establezca una exploracién
inicial para diagnosticar y disefiar cémo funcionan los medios en el contexto (tiempo,
programas, opiniones, valoraciones de los alumnos y del grupo familiar, andlisis de la
audiencia). Junto a la fase de exploracién, serfa conveniente en ciclo y en cada nivel esta-
blecer una valoracién sobre el andlisis de conocimientos sobre determinados nicleos te-
mdticos mediante el comentario y descripcién de la informacién generada por los medios.
En un segundo momento se deberfa informar de los resultados explorados al resto del
profesorado y a las familias de los alumnos sobre el grado de receptividad, valoracién y
respuesta de los alumnos ante los medios de comunicaci6n. La funcién y el papel de la
Escuela ante este contexto, donde hay que dinamizar tiene que situarse en un lugar adecuado
que responda a la demanda informativa, incorporando los medios, pero a la vez integrandolos
en el proyecto de trabajo que se quiere desarrollar en el centro.

El disefio de actuaci6n del profesorado (Medina, 1989) se realizard con arreglo a obje-
tivos, explicitacién de proyectos a realizar y planes de trabajo desde una perspectiva de
trabajo en equipo y de interaccién innovadora con otros compaiieros. Porque la garantia de
un tratamiento de los medios de comunicacién en Ia escuela no consiste en integrarlos en
un bloque de contenidos de una determinada drea curricular y convertirse asi en un conte-
nido a impartir en un dfa o semana determinada del curso académico. Lo que se intenta es
planificar cémo se incluyen y de qué manera, segtin el debate que en cada centro el equipo
de profesores haya logrado alcanzar,

En nuestro pafs son escasos los trabajos de investigacién sobre la actuacién de los
docentes con los medios de comunicacién; de igual forma son escasas las propuestas de
modeloes, disefio y tratamiento en los centros escolares. Al hablar del curriculum de la
educaci6n infantil y primaria, segiin la propuesta de la Administracién educativa (R. Decreto
n® 1.330 y 1.344/91) una de las finalidades de la educacién primaria es que ha de contri-
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buir al desarrollo de las capacidades de comunicacién, pensamiento 16gico y conocimiento
del entorno social y natural de los alumnos, segtin los procesos evolutivos que son propias
a los intereses de los alumnos de 6 a 12 afios, para ello habrg que responder a las demandas
de la sociedad y de la cultura y justificar el tipo de contenidos, medios y métodos que se
piensan utilizar segiin la edad de los sujetos.

Los medios de comunicacién estdn presentes en el nuevo curriculo de la educacién
Infantil y Primaria, aunque se ha hecho especial interés en que s¢ asocien a contenidos de
tipo procedimental ¥ con un trato desigual, segtin el 4rea curricular, A diferencia de los
programas de la Ley del 70, en estos nuevos curriculos se plantea el tema de los medios de
comunicacién desde contenidos del drea del «conocimiento del medio natural, social y
cultural», pasando por la actividad artistica y la Lengua castellana. Constatamos que no
existe una coordinacién en la propuesta de dreas para abordar el tema de los medios de
comunicacion y de la informacién. Los procedimientos se repiten ¥y no amplian un trabajo
basado en comunicacién, indagacién, y produccién,

Por iltimo, y de forma muy esquemadtica, es conveniente concretar el tema en lo que
a mi modo de ver es fundamental ¢son los medios de comunicacién ¥ de informacién

res. Este gran error ha dignificado el papel de los libros de las editoriales y ha sometido
al maestro a su poder (Apple, 1984 y 1989; Zabalza, 1985; Gimeno, 1988 y 1991; To-
rres, 1989, M. Bonafé, 1992). Es fundamental que los materiales remitan al uso de otros
materiales (Santos Guerra, 1991) sobre los que hay que tomar acuerdos ¥ decisiones
selectivas: libros de consulta, de actividades, de lectura, programas informaticos, videos,
periddicos y revistas, folletos, carteles, Juegos diddcticos, monografias elaboradas por
los docentes, producciones de los alumnos, etc,
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utilizacién entre los alumnos, estén seleccionados por el profesor y respondan al plan de
rabaj iamente planificado.
tlabﬁi)z[:;?::izzdia Entrarian a formar parte en el desarrollo del curriculo engegllaul};i,tz
través de un proceso multimedia (Brown, Lewisl & Harclerod, 1973; Il{ozrr;:I,dLI 1.)(;fe Ssor
perspectiva exige una revision del papel formativo d:? l.a escuela y de paﬁ o (}:)rea(:ién
en el proceso metodoldgico. Hay que considerar, poriltimo, que el‘reto es ? i
de mecanismos que permitan a los profesores valorar sus producciones selecc q
llos materiales ya experimentados e intercambiar sus propuestas: e
En definitiva generar un proceso comunicativol em'rt’a usuan.os dfabe s.e:1 ﬂnl ey
ser de cualquier adopcién de los medios de comunicacién y de informacién e

fianza.
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ABSTRACT

In spite of the importance of the communication media .in tod‘ay’s socliet'y andof.l;a?:
educational phenomenon, little has been done to integrate th'eu' use 1'n schoo is) in ai: ordan
ce with the proposals laid out in the Curriculum, and teaching continues to be tradi ;

i he use of the text book. o .
mm']I‘c;lpizlzfi(clzlzyi;tends to outline the contribution to teac?ling the comr.m.mlcatton me.dﬁ;
could make and advises a consideration of this contributllon when f?lt::\-’lSl;l(gi P;:d?%og,;f;e
projects, bearing in mind the pupil’s preparation to deal ‘-.wt.h the rffahules o. a1.3: (;rz.e the
emphasis ought to be taken from the School’s trans.nnssmn otj mfounfaltlolnt.n] e 10
encourage an active and selective search for iI.]fOI'Il'lall()Il by PUpllS: incor Pcna (111 ibate .
dia as an organized integrated part of the project, after previous diagnosis an y
e f[if:lu:: z)efat(l:ie::sc;mmunication media would act :as a back up and S."[‘fpor[ in :he devl;a-
lopment of didactic units made up of activities of dlve-I'Sf:-gl'adeS of dnfflculty., ‘c_losetr; y
the teacher in order to stimulate a process of communication amongst the participants.



