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1. LA EDUCACION ES UN HECHO SOCIAL

Con esta frase que suena a Perogrullo se ha instalado una manera de
concebir la Educacion desde la perspectiva de las sociedades, y el resultado es la
consideracion de un cierto relativismo del ideal educativo a través del tiempo y
de los distintos «medios». El «hecho social» se reconoce por el poder de coer-
cidn externa que ejerce o es susceptible de ejercer sobre los individuos, v esta
presencia de poder se reconoce a su vez por la existencia de alguna sancion
determinada o por la resistencia que el hecho opone a toda tentativa individual
que tiende a hacerle violencia». Una de sus caracteristicas es la difusion que
presenta al interior del grupo, siempre que se le afiada como segunda y esencial
caracteristica el existir independientemente de las formas individuales que toma
al difundirse (1).

Durkheim constata que en todas las sociedades se da una educacién, con-

(1) Durkheim, E. (1981): Les régles de la méthode sociologique, p. 11 (Paris, P.U.F.).
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forme a tradiciones, costumbres, reglas explicitas o implicitas, en el cuadro
determinado de instituciones, con un utillaje propio, bajo la influencia de ideas y
sentimientos colectivos... En cada momento, los educadores educan y los nifios
son educados... Y esio puede ser descrito, analizado, explicado. La educacion
se presenta, pues, como una funcidn social. Por «social» se entiende la «organi-
zacidén» o estructura de la sociedad, es decir, los componentes de esta estructura
(clases, grupos) y las relaciones que los unan, asi como la situacién de los
individuos entre ellos y con respecto a los diferentes grupos y al conjunio de la
colectividad. La educacién es para Durkheim algo eminentemente social, tanto
por sus origenes como por sus funciones. Partiendo de la base de observacion de
la realidad «como es y como siempre ha sido», Durkheim no duda en decir que
toda educacién consiste en un esfuerzo continuo por imponer al niflo las mane-
ras de ver, de sentir y de actuar a las cuales el nifio no hubiera espontdneamente
elegido. Hay en estas actividades un fin comin: Adaptar al nifio a las exigencias
del medio social general y al especifico en que le va a tocar vivir. De este
presupuesto arranca su conocida definicién de educacion: «como accion ejercida
por las generaciones de adultos sobre aquellas que no estan atn maduras para la
vida sociab»... «Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en el nifio un cierto
namero de estados fisicos, intelectuales y morales que reclaman de él la socie-
dad politica en su conjunto y el medio especial en el que esta particularmente
inserto»... Y como en cada sociedad se da un tipo de educacion, ésta es algo
eminantemente social, tanto por sus origenes como por sus funciones... En
consecuencia, «el hombre que la educacidén debe realizar en nosotros no es el
abstracto, ideal, una persona humana vista a través de una filosofia eterna, sino
el hombre tal como la sociedad quiere que sea, y lo quiere como lo exige su
propia economia interior». Este tipo de educacién que una determinada sociedad
hace surgir nos lleva a la conclusidon politica, del grado de desarrollo de las
ciencias, del estado de la economia, «de tal manera que si se le separa (al sistema
de educacidén) de estas causas historicas, se hace incomprensible» (2).

Estas causas historicas, que engloban todo tipo de consideraciones del am-
plio campo de las Ciencias Sociales, son como el eje conductor que nos permiten
analizar como en funcién de ellas se ha dado un determinado tipo de educacién
en cada momento, y ¢cdmo los ideales de «<hombre educado», varian de un lugar
a otro, y en el mismo «medio», en funcidén de su destinatario. No hace mas que

(2) Durkheim, E. (1968): Education et Sociologie, p. 36 (Paris, P.U.F.).
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traducir la evolucion de la sociedad y la division del trabajo, tan querido también
de Durkheim. Segin estos presupuestos, el historiador de la Educacion Arnould
Clausse (3) elabora un acercamiento a ésta desde este relativismo educativo,
para lo cual analiza tipos de educacion diferentes en medios diferentes, asi como
tipos educativos diferentes en un mismo medio.

Ningtin historiador de la educacién puede escandalizarse si la primera cons-
tatacion del «recrear» la Historia de la Educacion es la no existencia de un nico
tipo o ideal educativo. A diferentes épocas corresponden tipos diferentes, a
ideales diferentes responden concepciones diferentes y a veces contradictorias
del hombre, siendo estas concepciones la expresion de las posibilidades e inten-
ciones de la civilizacioén enjuiciada afirma A. Clausse (4). Y estas diferencias en
la concepcion del hombre, implican el cultivo de facultades diferentes vy la orga-
nizacion de sistemas educativos especificos que permiten realizar el tipo pro-
puesto.

Entre la multitud de ejemplos que podemos sacar de una Historia critica de la
Educacion, vamos a sefialar algunos més caracteristicos por su significacion
como modelos clasicos. A titulo ilustrativo vamos a hacer un recorrido por los
tipos de educacion diferente en medios diferentes, y después sobre los tipos
diferentes en el mismo medio. '

2. DOS EJEMPLOS DE TIPOS EDUCATIVOS DIFERENTES EN MEDIOS
DIFERENTES

a) La Democracia ateniense: desarrollo armonioso del individuo

Todo el mundo se percata que el término democracia en Atenas no cubre el
ambito universal que hoy le damos. Y esta es una limitacion que impide conce-
derle la representacion de un ideal de formacion humana, para no resultar mas
que una «realizacién circunstancial», ligada a las condiciones mismas que la
determinan. En el mejor de sus momentos, la Democracia ateniense no cubre
una ensefianza que salga del circulo restringido de los privilegiados, los «enti-
mioi», cuyo desarrollo armonioso de la personalidad, no deja de ser mas que la
ilusidon de una infima minoria que tiene ambicidn y «ocio», pretensidn truncada

(3) Cfr. Clausse, A. (1975): La relativité éducationnelle (Bruxelles, Labor).
(4) Ibid., p. 35.
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rapidamente por la aparicion de la riqueza como objetivo. El ideal de ser un
buen ciudadano cede el paso a la ambicién de conseguir prebendas personales. A
tal objetivo, es obvio, responde la oferta sofistica, elemento que nace y es
«segregado» por la estructura de la sociedad que lo hace posible. Ellos van a
borrar los agentes coadyuvantes del ideal primitivo, el pedotribo vy el citarista.
En ese momento seran sustituidos por el gramatico. La distincion se dibuja entre
artes liberales y artes prdcticas, llevando consigo la necesidad de distinguir unos
«curriculum» pedagoégicos diferentes para las clases artesanas y la clase privile-
giada. Una formacién intelectualista de base literaria y filosofica va a hacer
nacer el formalismo que se perpetuara a través de los tiempos por medio de las
Hamadas artes liberales, siempre en alza o baja unas u otras, dependiendo de las
necesidades y los medios pedagégicos para adaptarlas a las exigencias de la vida.

b) La Dictadura espartana o «una escuela por la vida y para la vida»

Esta férmula de reminiscencias intencionales que califica a la Escuela Nue-
va (5), y que tanto juego ha dado como primer grito del modernismo pedagogico,
no es ni original ni nueva en su contenido ni en su expresion —dice A. Claus-
se (6). Y se explica facilmente porque en el tiempo en que no se habia ain
producido la ruptura entre cultura y civilizacion, la trasmisidon de conocimientos
v técnicas de una generacion a otra se hacia a la vez directa e integralmente, ya
que no existian ni pedagogos ni escuelas y cada generacién recibia por medio de
la vida, todo aquello de que tenia necesidad para la vida. Y esta formula —con-
tinta Clausse— era aplicada integramente por estos «barbaros» de la Pedagogia
que fueron los Espartanos. Una aplicaciéon mas al pie de la letra del todo «por la
vida para la vida», es dificil encontrarla mas netamente que entre los espartanos,
Son las condiciones de la vida, de minoria dominadora en medio de una masa
hostil, las que obligan a estos «homoioi» a constituirse en grupo coherente y
dotarse de un sistema educativo capaz de mantenerse en su situacion y en

(5) Muchas, por no decir todas las actividades de la Escuela Nueva, no responden al ideal que
expresa la frase, pues es obvio que una aplicacion tal supondria la supresidon de la escuela, medio
artificial al que intentan vitalizar para adaptar mejor al nifio a la sociedad. En definitiva, «trabajo de
laboratorio», pues, al hacer de la Escuela como si fuera la vida, la calle, la sociedad... y presuponer
el juego anticipado de unos elementos «preparados», no deja de ser una ingenuidad: no tiene en
cuenta la misma evolucion de la sociedad.

(6) Clausse, A.: Op. cit., p. 41.
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funcion de la vida tal cual es. Si todos son iguales, frente a la desigualdad de los
desposeidos, el poder pertenece a los «ciudadanos», es decir al pueblo soberano,
ellos, representados por el Estado, al que pertenecen integramente desde el
nacimiento a la muerte. Como de lo que se trata es de hacer del individuo un
elemento de defensa del estatuto politico-social, es decir, de su propia supervi-
vencia, ¢l Estado va a controlar celosamente el aparato educativo. Las Institu-
ciones educativas tienen su objetivo, el fin que las hace posible: dar al nifio la
conciencia de pertenecer a una clase, a un grupo, por encima de otras considera-
ciones que no son pertinentes a la situacion por la que existen. Y esta pedagogia
cumple su fin si realiza las exigencias de la sociedad que la hace posible. En ese
sentido «no maniqueista», la pedagogia espartana es tan buena como la ate-
niense, y cumpliria en su realizacién un funcionalismo mucho menos formalista
que la ateniense. Otro problema muy distinto es que entre la consideracion de
diferentes pedagogias analizadas como cuadro-modelo en el discurrir de la His-
toria, unas se nos aparezcan mas que otras en la Orientacidon de un ideal de
nuestra humanidad, sentida hoy; sin embargo, también la Historia nos presenta
de manera recurrente la vuelta a tipos de educacion pasados y que se creian
obsoletos.

3. TIPOS DE EDUCACION DIFERENTE EN UN MISMO MEDIO

Si un analisis de los hechos educativos en la linea del tiempo, seglin un corte
en longitud o diacrénico, pone de manifiesto la ausencia de un ideal de realiza-
¢ién progresiva de una humanidad esencial, sino que, por el contrario, mani-
fiestan una relatividad de concepcion educativa, este hecho viene a ser mas
explicito cuando en un corte en profundidad, tomado sincrénicamente, obser-
vamos los cuadros o paradigmas educativos que aparecen en un mismo medio en
simultaneidad. Lo que quiere decir que jamas, en ningin momento de la Histo-
ria, en cualquier contexto que se analice, el tipo de educacion ha sido unitario.
En cualquier sociedad han coexistido, o al menos, «han existido siempre varios
tipos de educacioén, correspondientes, en sus intenciones, a los diferentes clases
o grupos sociales, a sus necesidades respectivas, al papel que juegan y funcion
que se les asigna en el complejo social» (7).

(7) Clausse, A.: Op. cit., p. 36.
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rapidamente por la aparicion de la riqueza como objetivo. El ideal de ser un
buen ciudadano cede el paso a la ambicion de conseguir prebendas personales. A
tal objetivo, es obvio, responde la oferta sofistica, elemento que nace y es
«segregado» por la estructura de la sociedad que lo hace posible. Ellos van a
borrar los agentes coadyuvantes del ideal primitivo, el pedotribo y el citarista.
En ese momento seran sustituidos por el gramatico. La distincidn se dibuja entre
artes liberales y artes prdcticas, llevando consigo la necesidad de distinguir unos
«curriculum» pedagdgicos diferentes para las clases artesanas y la clase privile-
giada. Una formacion intelectualista de base literaria y filoséfica va a hacer
nacer el formalismo que se perpetuara a través de los tiempos por medio de las
llamadas artes liberales, siempre en alza o baja unas u otras, dependiendo de las
necesidades y los medios pedagdgicos para adaptarlas a las exigencias de la vida.

b) La Dictadura espartana o «una escuela por la vida y para la vida»

Esta formula de reminiscencias intencionales que califica a la Escuela Nue-
va (5), y que tanto juego ha dado como primer grito del modernismo pedagogico,
no es ni original ni nueva en su contenido ni en su expresion —dice A. Claus-
se (6). Y se explica facilmente porque en el tiempo en que no se habia aln
producido la ruptura entre cultura y civilizacion, la trasmision de conocimientos
v técnicas de una generacion a otra se hacia a la vez directa ¢ integralmente, ya
que no existian ni pedagogos ni escuelas y cada generacion recibia por medio de
la vida, todo aquello de que tenia necesidad para la vida. Y esta féormula —con-
tinda Clausse— era aplicada integramente por estos «barbaros» de la Pedagogia
que fueron los Espartanos. Una aplicacion mas al pie de la letra del todo «por la
vida para la vida», es dificil encontrarla mas netamente que entre los espartanos,
Son las condiciones de la vida, de minoria dominadora en medio de una masa
hostil, las que obligan a estos «homoioi» a constituirse en grupo coherente y
dotarse de un sistema educativo capaz de mantenerse en su situacidén y en

(5) Muchas, por no decir todas las actividades de la Escuela Nueva, no responden al ideal que
expresa la frase, pues es obvio que una aplicacion tal supondria la supresiéon de la escuela, medio
artificial al que intentan vitalizar para adaptar mejor al nifto a la sociedad. En definitiva, «trabajo de
laboratorio», pues, al hacer de la Escuela como si fuera la vida, la calle, la sociedad... y presuponer
el juego anticipado de unos elementos «preparados», no deja de ser una ingenuidad: no tiene en
cuenta la misma evolucion de la sociedad.

(6) Clausse, A.: Op. cit., p. 41.




EL RELATIVISMO DE LOS IDEALES EDUCATIVOS 61
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(7) Clausse, A.: Op. cit., p. 36.
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Un breve recorrido atento sobre la realidad educativa del presente y del
pasado confirman, sin dudas, la anterior afirmacion. El ciudadano no se educa
como el meteco en Atenas, ni el clérigo, caballero o menestral en la Edad Media,
ni el «burgués» adinerado o el pueblo en los siglos del antiguo régimen, ni las
clases privilegiadas y el proletariado a partir de la Revolucion francesa. Ni
hombres o mujeres tienen iguales objetivos de educacidn (cuando la tienen) en
los distintos periodos socioecondmicos.

La enumeracion de todos estos tipos educativos diferentes en un mismo medio
nos llevaria aqui a la concepcion de un programa, que sin renunciar a la diacronia,
deberia hacer cortes sincronicos en cada periodo histérico. Dificilmente llegaria-
mos también a tenerlos presentes todos, pues sabemos que el hecho historico se
elabora con documentos y estos, a menudo, nos han sido legados por la Historia
del suceso, aquélla que siempre ha dado importancia a los grupos que hacian la
«Historia grandiosa» u oficial. Esta es la razén de su menor estudio, unido al
hecho cierto de que las clases desfavorecidas, lo han sido también en posibilidades
educativas. Renunciamos también a hacer el analisis de unos cuantos, lo que seria
siempre agravic comparativo, y no expresaria ni como ejemplo el significado total.
Vamos no obstante a citar siguiendo a Clausse o a R. Hubert (8), algunos tipos
diferentes en un mismo medio. '

En la Edad Media tenemos, segin el simil platénico, los hombres de oro, de
plata, y de hierro, correspondiente a los tres estamentos tradicionales de la
época. Cada uno recibe un tipo de educacidon que se corresponde con el ideal
aceptado para ese determinado grupo. A través de los siglos que van del Rena-
cimiento a nuestros dias, podemos observar un tipo de «educacion de élite» y
una instruccion popular, en funcién de una segregacion operada con bases de
clase social. Todavia hoy, por la division del trabajo, a pesar de la universaliza-
¢ion y democratizacion del sistema educativo, asistimos a esta dicotomia forma-
tiva. Lo que corresponde, por otro lado, a funciones y realidades existentes en
lo social. En cierta manera, traduce esta dicotomia dos orientaciones yuxtapues-
tas que se presentan como conflicto entre dos grandes concepciones metodologi-
cas, exponentes ambas de medios diferentes y a veces opuestos, y respondiendo
a necesidades y ambiciones de clases sociales o ideoldgicas distintas, Nos refe-
rimos a la polémica formalismo-realismo ;

El «formalismo» llevado a su configuracion como la oposicién de la necesi-

(8) Cfr. Hubert, R. (1949): Histoire de la Pédagogie (Paris, P.U.F.).
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dad de trabajo, engendrara la llamada educacion liberal, la propia de los hombres
que tienen «el ocio» de dedicarse a su cultivo frente a los obligados a ganarse el
pan cotidiano y producir bienes de consumo. Existe, pues, una oposicion «ocio-
trabajo». La implantacién de la escuela, cuyo nombre traduce la palabra ocio, es
la historia de las artes liberales hasta el fin del Imperio Romano. Esta cultura
formal va a desembocar en el Humanismo cldsico y sus variaciones a través de
las adaptaciones a las circunstancias del tiempo historico:

e «Paideia» helenistica.

e «Humanitas romana» y escuelas de Retorica.

e Humanismo clasico del antiguo régimen, manifiesto en la Ratio Studiorum.

e Humanismo clasico de la época contemporanea y consagrado por la edu-

cacién burguesa.

El «realismo» entiende, por el contrario, que la formacién no puede estar
separada, en sus objetivos y métodos, de las realidades inmediatas y de las
necesidades de la vida. «El realismo estd, pues, ligado a una concepcién prag-
matica, es decir, instrumental, de la cultura: la Escuela por y para la vida. En
cada situacidn historica, las finalidades perseguidas y las clases a las que se
dirige orientaré el realismo educativo hacia la introduccion de programas toma-
dos del «medio» que constituye el cuadro amplio en el que el nifio vive y debe
cumplir su destino. Partiendo de estas realidades, estudiandolas y dominandolas,
el nifio se formara poco a poco en las tareas que le esperan, desarrollando al
tiempo su capacidad de accion. El realismo se opone al dualismo «pensamiento-
acciOn», «espiritu-materia», integrandolos en una sintesis. Actuar es «vivirs,
hacer frente a los problemas planteados y esforzarse por resolverlos para sobre-
vivir. De ahi sale la vida mental que se modela, segin sus estructuras y organi-
zacion, sobre las exigencias de soluciones a dar y los medios puestos en practica
para llevarlas a cabo.

Parece ser que el «realismo», en su larga evolucion, se presenta como la
expresion de una filosofia relativista y una orientacion educativa hacia el cam-
bio. Sus manifestaciones seran pues —seflala Clausse~—, caracteristicas de épo-
cas en que se afirman los grupos reivindicativos si ya no revolucionarios. Este
mismo autor traza un perfil bien neto de la evolucion del realismo: «al principio
expresara, en sus programas las necesidades estrictamente profesionales de gru-
pos particulares, y retendra, en una perspectiva funcional, las «materias» nece-
sarias a la accion de estos conjuntos que son las diversas profesiones. Alargando
sus objetivos les hara coincidir con los de la cultura general. Concebido en la
Edad Media para preparar a los mercaderes en su oficio, va a responder durante

U ——
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los siglos xvil y xVIII a las necesidades de las clases medias, para presentarse
hoy como el competidor feliz del formalismo en una perspectiva de cultura
general» (9). Una lista de momentos y hombres del realismo pedagogico nos
llevan del renacimiento carolongio (10) y su gramatica «funcional» hasta una
concepcion relativista de nuestro campo cultural actual, representado por la
revolucién epistemolégica del siglo XX y las teorias globales o «de campo»,
donde el viejo relativismo de Protagoras tiene ahora toda su profecia. Esta lista
del realismo pedagogico pasa por el realismo de las escuelas municipales y
burguesas de la Edad Media, la ilusion realista del Renacimiento, solo clara en
Lorenzo Valla, los epigonos franceses del renacimiento como Rabelais, tal vez la
concepcion psicologista de Vives, el gran siglo realista con sus realizaciones de
educacion de principes, nobles y escuelas del pueblo (y de mujeres), la Filosofia
pedagogica realista de la época de las luces y su corolario en Helvetius, Rolland,
Rousseau... La primera revolucion industrial y la escuela nacionalista se inscri-
ben, junto a los tedricos Pestalozzi y Froebel, en el realismo, a los que se
acerca, oh paradoja, los socialismos utdpicos. Ni que. decir tiene que las aplica-
ciones del materialismo histdrico también incidiran sobre una escuela realista,
asi como toda la corriente de la Escuela Nueva. Hoy, tal vez, asistimos a un
cruce entre la tradicion humanista —intelectualista de signo formal, y el realismo
de base de una educacion profesional y tecnoldgica que impone nuestra civiliza-
cién. El desafio es una opcioén que corresponde tomar a la sociedad, 1o que hara
segin sus necesidades de sobrevivencia. En definitiva, relativismo del punto de
vista de la manera de educar en cada momento de una civilizacion.

4. CONCLUSIONES

La relacion entre filosofia (ideologia) y ensefianza no se puede entender
Unicamente como una relacidon de causalidad simple, sino como que todo feno-
meno social va a inscribirse en la totalidad funcional de la realidad compleja que
supone cualquier sociedad en un tiempo histérico y en un medio (geografico)
concreto. En la linea de accién de una estructura, la realidad social (sociedad)
constituye un todo dindmico, movil y en accién, donde todos y cada uno de los
elementos se interaccionan en un juego de relaciones interdependientes.

(9) Clausse, A.: Op. cit., p. 121.
(10) Gonzélez Hernandez, A. (1982): Los primeros Renacimientos. 1 (Valencia, Ed. R.E.).
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Esta «organizacion», siempre dinamica, reestablece su equilibrio a medida
que se da la satisfaccion de las necesidades que se le presentan. En definitiva,
adecuacion o adaptacion que permite resolver los miltiples problemas de la
existencia. Esta adaptacion continua al medio, es la cultura (civilizacién) misma,
como «vasto aparato gracias al cual el hombre es puesto en la mejor disposicion
para afrontar los problemas concretos y especificos que encuentra en su adapta-
cién al medio para la bisqueda de la satisfaccidon de sus necesidades» (Mali-
nowski).

Esta tradicién cultural se va a trasmitir de generacién en generacion. Para
ello, cada una debe disponer de sus métodos y mecanismos educativos. En
consecuencia, la educacién (escolar o extraescolar) aparecera forzosamente
como una accion voluntariamente dirigida en el sentido y hacia los fines que se
propone la sociedad que la ha «secretado». Querer realizar un cierto ideal de
educacion fuera de los imperativos, posibilidades y limites de una sociedad es
una quimera que pone siempre de relieve el fracaso de la institucién (escuela)
falazmente encargada de ello, o pone de manifiesto la incapacidad de los educa-
dores invocando tradiciones educativas que han perdido la razén de ser, porque
las condiciones sociales que las habian hecho nacer y daban su eficacia, son hoy
obsoletas.

Pero definir un tipo de educacién es sefialar de antemano el estudio de una
sociedad. La educacion no puede dejar de ser funcidn social y como bien sefia-
laba Durkheim, «el hombre que la educacién debe realizar en nosotros no es el
hombre abstracto (...) sino el hombre tal como la sociedad quiere que sea, y lo
quiere, tal como lo reclama su economia interna.



