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Resumen

En el presente trabajo se ofrece al lector una reflexion sobre la planificacion y puesta
en practica de una unidad didactica, llevada a cabo en el aula de 3° de Educacion Primaria
durante el periodo de préacticas escolares Il. La metodologia de dicha unidad se basa en la
ensefianza de una Geometria en la que el alumno es el constructor de su propio conocimiento
a través de materiales didacticos y diversas actividades dinamicas, frente a una ensefianza de
la Geometria tradicional, en la cual los contenidos son transmitidos de manera oral como una
sucesion de conceptos y explicaciones a través de la pizarra. El estudio pone de manifiesto la
relevancia que tiene emplear la metodologia citada, ya que gracias a la puesta en practica de la
misma durante toda la unidad didactica, se consiguieron: aprendizajes significativos y una
incentivada motivacion del alumnado en cada una de las actividades que componen las
diversas sesiones que dan sentido a la unidad. EI objetivo es concienciar a los docentes que
son imprescindibles nuevos planteamientos en los que el alumno participe en el proceso de
ensefianza-aprendizaje haciendo uso de los principios constructivistas.

Abstract.

In the present paper the reader is offered a reflection on the planning and
implementation of a didactic unit, conducted in a Primary Education class (3rd year) during
the teacher training period Il. The methodology of this unit is based on the teaching of a
Geometry where the pupil builds up their own knowledge through some didactic material and
various dynamic activities, as opposed to the traditional teaching of Gometry, where
knowledge is transmitted in an oral way as a sequence of concepts and explanations show on
the board. This study highlights the relevance of employing the above-mentioned
methodology, since its implementation throughout the didactic unit brought about both
significant learning and heightened motivation in the chilndren’s part in each of the activities
that make up the different sessions in the unit. The aim is to make teachers aware that new
approaches are essential where the pupil takes part in the teaching-learing process.

Palabras clave: Unidad Didactica, Educacion Primaria, Geometria, Aprendizaje
Constructivista, Motivacion.

Ket words: Didactic Unit, Primary Education, Geometry, Constructivist Learning,
Motivation




1. Introduccion

Este trabajo se enmarca dentro de la linea cuatro “actividades de planificacion y puesta
en practica de la accion docente”. Y en concreto, se centra en el area de Matematicas puesto
que la unidad didactica llevada a cabo por la estudiante en préacticas, trata sobre un contenido
tan relevante de dicha materia como son “las figuras planas”. La unidad didactica se impartié
en el curso de Tercero de Primaria y en concreto al grupo B, del colegio Nuestra Sefiora de
Belén de la Regidn de Murcia durante el mes de marzo del curso escolar 2013-2014.

El cometido del trabajo es resaltar la importancia de ensefiar Geometria en Educacion
Primaria, al permitir al alumno: explorar el entorno y razonar sobre distintos conceptos con
ayuda de materiales tangibles y las indicaciones correctas del profesorado. Dichos aspectos,
no son posibles de conseguir sin una buena metodologia a lo largo de todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Por tanto, se hard hincapié sobre la necesidad de planificar,
organizar y lleva a cabo el “qué voy a ensefiar” a los alumnos pero sobre todo, el “cémo lo
voy a ensefiar”. Esta Ultima cuestion, se espera que sirva de referencia a los futuros docentes a
la hora de abordar en el aula este tema puesto que unos de los problemas més frecuentes
encontrados en la ensefianza de las Matematicas es la falta de iniciativa del profesorado en
cuestiones geométricas, como se comentara mas adelante.

Asi pues, a lo largo de todo el estudio, se ofrecera al lector una vision exhaustiva sobre
las amplias posibilidades didacticas que tiene el ensefiar Geometria a los escolares en los
distintos apartados que lo componen: justificacion y objetivo del trabajo realizado apoyados
en un marco teodrico; contexto y participantes que dan sentido a la unidad didactica; puesta en
préactica de distintas actividades a lo largo de nueve sesiones con una reflexion de la misma
para ahondar sobre las dificultades encontradas, asi como algunas propuestas de mejora; y por
ultimo, una reflexion final del trabajo realizado valorando el conjunto de todos los apartados
expuestos anteriormente.

2. Justificacion del estudio

El disefio y planificacion de la unidad didactica del presente estudio fue algo escogido
por la estudiante durante las practicas escolares 11 y a su vez, realizadora del dicho estudio, tal
y como se ha comentado anteriormente. Se decidié abordar el tema de una ensefianza de la
Geometria dindmica, al margen de los libros de texto y explicaciones apoyadas en la pizarra
puesto que al llegar al aula se constatod que el alumnado estaba muy ligado a estas cuestiones
asi como a las fichas de trabajo individuales. A su vez se observé como algunos alumnos no
se encontraban motivados cuando llegaba la hora de dar la materia de Matematicas, segun el
horario establecido ademas de obtener menor calificacion en esta que en el area de Lengua
Castellana y Literatura. De modo que, cambiar la metodologia de la clase le parecié un reto a
la estudiante con el propdsito de observar si estos nuevos planteamientos metodologicos
podian cambiar la situacion en la que se encontraban la mayoria de alumnos.

Asimismo concretd que el area de Matematicas y especialmente, el tema de “figuras
planas”, seria idoneo para trabajarlo con los discentes por las grandes posibilidades que este
ofrecia: recursos, actividades de diversa indole, varias formas de agrupamiento a la hora de
trabaja etc. Por tanto, acordandolo tanto con el tutor de la Universidad de Murcia como con la
tutora del centro en el que se llevo a cabo el trabajo, se decidio poner en practica finalmente
obteniendo brillantes resultados como analizaremos en su apartado correspondiente.




A continuacion seria conveniente preguntarse una cuestion que permite verificar la
relevancia que tiene el tema de la unidad en los escolares de Educacion Primaria: ¢Por qué los
escolares deben aprender cuestiones de Geometria? Como dice Nortes (2007, p. 598):

En todo momento el estudio de la Geometria debe estar relacionado con el mundo real, debiendo el
alumno explorar su entorno, favoreciendo la interaccion ante la actividad espacial y la representacion
mental del espacio. Se introducira de manera informal, siguiendo el proceso de desarrollo, permitiendo
el descubrimiento activo, el razonamiento, la construccidn, etc.

Partiendo de esta premisa, se puede establecer que la Geometria es el cimiento del
aprendizaje hacia la observacion del entorno que rodea al alumno, permitiéndole distinguir y
clasificar formas, colores y texturas de manera directa y exhaustivamente. La valoracion del
entorno, permite por otro lado la apreciacion de la belleza cultural que le rodea, siendo una
buena manera de acercar al discente al mundo artistico en el que imperan formas
geométricas. A su vez, esto permitiria desarrollar dos aspectos que se encuentran ausentes en
las aulas actualmente, pese a ser un aspecto a desarrollar en el nifio: la capacidad de
razonamiento y la creatividad.

Aunque los docentes son conscientes de contribuir al desarrollo de los aspectos citados
anteriormente, la Geometria no es una cuestion trabajada de manera efectiva con el alumnado
puesto que los resultados académicos en los temas ligados a Geometria son inferiores con
respecto a la tematica relacionada con la Aritmética. Segun lo recogido por Barrantes, Manuel
y Blanco, Lorenzo (2004, p. 247) en su estudio realizado a alumnos tras su paso por la
escuela, algunos de los errores méas usuales apreciados por los estudiantes serian:

e Los estudiantes conciben la Geometria como una materia dificil influidos por las condiciones
desfavorables (poca dedicacién, impartida al final del curso...) en las que la aprendieron.

e Los estudiantes conciben que la Geometria se debe ensefiar de la misma forma que las otras
partes de las Matematicas, salvo en el tema de las figuras, pues el alumno las tiene que
manipular y por ello es el Unico que consideran motivante.

e Los estudiantes derivan el estudio de la Geometria al mundo de la medida y le dan poca
consideracion a los andlisis y estudios basados en las figuras.

e Los estudiantes conciben el aprendizaje basado principalmente en la explicacién y la practica.
Para éstos, en general, los alumnos aprenden los conceptos geométricos mediante la
explicacién del maestro. Posteriormente, en las actividades, se observa que el alumno ha
aprendido cuando es capaz de resolver los distintos ejercicios y problemas tipo que incluyen
uno o varios conceptos.

e Los estudiantes afirman en sus expectativas que les gustaria que la evaluacion se basara mas en
la observacion del proceso de aprendizaje que en resultados de examenes.

Tras estas aportaciones del estudio llevado a cabo, seria conveniente reflexionar y
analizar sobre las causas que originan este estancamiento en la ensefianza de la Geometria, no
siendo efectiva en su totalidad. Algunas de estas causas, son citadas por Chamorro (2009, p.
303):

e EIl Disefio Curricular Base en la parte correspondiente a la Geometria, adolece de
indeterminacién casi siempre.

o Ellibro de texto como elemento determinante del curriculo

e Laausencia de materiales didacticos

e La ausencia de materiales especificos para la ensefianza de la Geometria asi como el uso
excesivo de la pizarra.

Nortes (2007, p. 599) cita una gran dificultad patente en los escolares, en este caso
originada por el maestro y habitualmente encontrada en las aulas cuando se muestran
contenidos geométricos: “Las experiencias matematicas se presentan al nifio de forma
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bidimensional. Toda representacion del espacio se plasma de forma gréfica en un plano o en
un dibujo que entrafia una dificultad adicional.”

La idea primordial de la unidad didactica fue hacer al alumnado participe de su propio
aprendizaje a través del aprendizaje por descubrimiento que sigue las directrices de la teoria
de conocimiento constructivista puesto que tal y como expone Chamorro (2009, p 40)
“aprender matematicas significa construir matematicas”. Segun Lopez y Ruiz (2010, p. 52)
algunas caracteristicas del aprendizaje por descubrimiento recogidas son:

e El docente presenta las herramientas al alumno para que este descubra por si mismo lo que se
desea aprender. Asegura un conocimiento significativo y fomenta habitos de investigacion y
rigor en los individuos.

e Los objetivos y medios deben estar especificados y ser atrayentes, ya que asi el individuo
estara de esta forma mas motivado e incentivado para realizar este tipo de aprendizaje.

e Se deben contar con los conocimientos previos del alumnado para guiarlos adecuadamente.

No consiste por tanto, en que el nifio memorice la variedad de conceptos y
definiciones que el libro de texto proporciona o bien, que recuerden todo aquello que el
maestro le ensefia de manera oral para poder optar al aprobado en la evaluacion. Una
adecuada ensefianza de las Matematicas, se asienta en la necesidad de que el discente observe
el entorno a fin de que establezca relaciones por medio de su capacidad de pensamiento y
razonamiento matematico.

Asimismo, un error en la practica educativa reside en la ensefianza de determinados
conceptos geométricos a través del dibujo en la pizarra, dando por hecho que el alumno
abstraera el concepto sin ningln tipo de dificultad. Con este tipo de ensefianza, se limita el
pensamiento del alumno, siendo un simple receptor de las lecciones transmitidas por el
profesor. La importancia de que el alumno interactle con distintos materiales especificos,
disminuiria la dificultad que presenta la ensefianza de la Geometria por medio de la pizarra a
la vez que permite ahondar en el método inductivo, en el cual el alumnado establece
relaciones generales tras analizar las diversas cuestiones que el profesorado puede plantearle.

Para llevar al aula estas posibilidades de accion educativa, se debe meditar sobre la
siguiente cuestion ¢Qué metodologia podrian llevar a cabo los docentes para que la ensefianza
de la Geometria sea significativa para sus alumnos? Para planificar las distintas secuencias de
actividades que componen la unidad didactica, se ha requerido examinar las fases de
aprendizaje del conocimiento geométrico propuestas por Van Hielle (citado por Alsina,
Burgués y Fortuny, 1997, p. 89), las cuales son:

e Fase 1. Discernimiento. Se presenta a los estudiantes situaciones de aprendizaje dando el
vocabulario y las observaciones necesarias para el trabajo

e Fase 2. Orientacion dirigida. El profesor propone una secuencia graduada de actividades a
realizar y explorar

e Fase 3. Explicitacion. Los estudiantes, una vez realizadas las experiencias, expresan sus
resultados y comentarios

e Fase 4. Orientacion libre. Con los conocimientos adquiridos los estudiantes aplican sus
conocimientos de forma significativa a otras situaciones distintas de las presentadas.

Tras el analisis de dichas fases ha sido conveniente utilizar la concepcion citada
anteriormente durante el trascurso de toda la unidad didactica, huir de toda leccion magistral
en la que el docente transmite una serie de conceptos propuestos por el libro de texto o bien, a
través de dibujos en la pizarra, a fin y efecto de que el alumnado sea el constructor de sus
conocimientos geométricos, estableciendo leyes generales haciendo uso de: la observacion,
analisis, comparacién y razonamiento matematico.




Por tanto, seria apropiado plantear una Gltima cuestion para cerrar este apartado ¢Con
que medios se conseguiran desarrollar estas cuestiones tan valiosas en el alumno? En esta
unidad didactica se emplean diferentes materiales didacticos para dar respuesta a las
necesidades educativas de los discentes adscritas a los contenidos que sustentan la unidad
didactica. Y sobre todo, con el objeto de incrementar la motivacion e interés por el area de
Mateméticas. Sin embargo, tal y como se citd anteriormente, la ausencia de materiales
especificos es uno de los aspectos negativos a los que se enfrenta el alumnado cuando esta
aprendiendo Geometria. De este modo, seria Gtil que los futuros docentes, tuviesen en cuentan
las ventajas que éstos poseen. Segun Gardenia (2009, p. 2):

Material didactico es todo aquel objeto artificial o natural que produzca un aprendizaje significativo en
el alumnado, no constituyen un objetivo en si mismos, sino un vehiculo para el aprendizaje en general,
y de las matematicas, en particular. Va directamente a las manos del nifio o la nifia, de ahi su
importancia: funciona como un mediador instrumental, incluso cuando no hay un adulto.

A su vez, esta misma autora sefiala las ventajas de la utilizacion de materiales
didacticos en el area de Matematicas, entre las que se encuentran:

e Proporcionan experiencias previas que muestran la necesidad de un determinado concepto.
e Clarifican o establecen un concepto.

e Ayudan a la adquisicion de una determinada técnica matematica.

e Utilizacidn del material para aplicar destrezas o conocimientos ya adquiridos.

e  Proporcionan conceptos que conducen a la modificacion de conocimientos anteriores

En cambio, si se observan algunas investigaciones, se puede destacar como la
utilizacion de materiales didacticos es escasa por parte de los docentes cuando ensefian
conceptos geométricos. Un ejemplo de este hecho lo retrata Valenzuela (2012, p. 61) en su
estudio: “En el siguiente grafico, elaborado tras los la obtencion de los resultados, se puede
verificar que los docentes conocen mas materiales de los que utilizan y para los cuales fueron
instruidos”.

Uso de materiales manipulativos
25

20

M {lo conoce?
M ¢Fue instruido
& h h t I ¢Lo utiliza?
o l l
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Figura 1. Frecuencia de uso de materiales por parte de los docentes.

Los docentes deben ser conscientes de la relevancia que tienen los materiales
didacticos en el proceso de ensefianza y aprendizaje y en concreto, en la Geometria como
comentamos al comienzo de este apartado. Por este motivo, el presente proyecto invita al
profesorado a reflexionar su capacidad de creatividad a la hora de abordar determinados
contenidos con sus alumnos, conociendo de este modo las posibilidades que puedan brindarle
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3. Objetivos del trabajo

3.1  Objetivo general

= Desarrollar una nueva ensefianza de la Geometria en la que el alumno sea
participante activo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.2 Objetivos especificos

= Reflexionar sobre el tipo de ensefianza que habitualmente recibe el alumnado en
relacion al tema de la unidad didactica y, proponer otro enfoque metodol6gico
apoyado en la literatura educativa.

= Planificar distintas sesiones en relacion al tema “figuras planas” en las que se
manifieste la intencion de que el alumnado sea constructor de su conocimiento a
través de: tareas dindmicas y la utilizacion de materiales didacticos especificos.

= Dejar constancia una vez llevada a cabo la unidad didactica de que las
metodologias que favorecen la participacion del alumnado, son las adecuadas para
establecer aprendizajes significativos.

4. Presencia del tema en el curriculum

En este apartado se realizard un analisis sobre los elementos del curriculum que
guardan relacion con el tema de la unidad didactica “figura planas”. Se debe mencionar
previamente que esta propuesta fue llevada a cabo en el curso 2013-2014 cuando estaba aun
vigente la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Por tanto, en todo momento se
ajustara al marco legislativo de esta ley en dicho apartado. Por lo cual, el Decreto n? 286/2007
de 7 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la educacion primaria en la
Comunidad Auténoma de la Regidn de Murcia aporta estas cuestiones respecto al tema:

A través del estudio de los contenidos del bloque 3, Geometria, el alumnado aprendera sobre formas y
estructuras geométricas. La geometria es describir, analizar propiedades, clasificar y razonar, y no sélo
definir. El aprendizaje de la geometria requiere pensar y hacer, y debe ofrecer continuas oportunidades
para clasificar, construir, dibujar, modelizar y medir, desarrollando la capacidad para visualizar
relaciones geométricas.

A continuacion se citaran los objetivos de area, reflejados en dicho Decreto y, que mas
se ajustan a la propuesta que se desarrollara préximamente:

e Apreciar el papel de las Matemdticas en la vida cotidiana, disfrutar con su uso y reconocer el
valor de actitudes como la exploracion de distintas alternativas, la conveniencia de la precision
o la perseverancia en la busqueda de soluciones, y el esfuerzo e interés por su aprendizaje

o Identificar formas geométricas del entorno natural y cultural, utilizando el conocimiento de sus
elementos y propiedades para describir la realidad y desarrollar nuevas posibilidades de accién.

o Emplear adecuadamente el lenguaje matematico para identificar relaciones y conceptos
aprendidos y para comprender y nombrar otros nuevos.

Respecto los contenidos, se debe hacer hincapié que con la implantacion de la Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, estos no han sufrido
modificaciones. La importancia de estos contenidos reside, en que a partir de estos, se han




elaborado los elementos didacticos presentes en la unidad didactica planteada en el trabajo,
con el fin de ajustarlos a las caracteristicas del alumnado y al contexto escolar. Asi pues, los
contenidos para este ciclo adscritos al bloque 3, segin el Decreto n° 286/2007 de 7 de
septiembre, por el que se establece el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad Auténoma
de la Region de Murcia:

Figuras geométricas. Elementos basicos: lado, vértice, angulo.

Circunferencia y el circulo. Elementos basicos: centro, radio y diametro.

Clasificacion de figuras planas utilizando diversos criterios.

Identificacion de figuras planas y espaciales en la vida cotidiana.

Descripcion de la forma de objetos utilizando el vocabulario geométrico béasico.

Construccion de figuras geométricas planas a partir de datos. Exploracion de formas
geométricas elementales.

En esta misma linea, los criterios de evaluacion que hacen referencia a los contenidos
anteriormente citados y serviran para evaluar la consecucion de los distintos aprendizajes,
segun lo expuesto en el Decreto n° 286/2007 de 7 de septiembre, por el que se establece el curriculo
de la educacidn primaria en la Comunidad Autonoma de la Regién de Murcia son:

e ldentificar figuras planas y cuerpo geométricos, nombrando y reconociendo sus elementos
béasicos (lados, vértices, angulos, centro, radio y diametro)

e Clasificar figuras planas y utilizar la cuadricula para expresar la medida de la superficie de
cuadrados, rectangulos y otras figuras sencillas

e Utilizar un espafiol correcto con el vocabulario especifico de las Matematicas.

Para concluir este apartado, es necesario ver el tratamiento que el curriculum hace al
area de Matematicas y al tema principal de la unidad didactica. EI Decreto n® 286/2007 de 7
de septiembre, por el que se establece el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad
Autonoma de la Region de Murcia,

Los contenidos del area se orientan de manera prioritaria a garantizar el mejor desarrollo de la
competencia matematica. Se hace hincapié en utilizar los conocimientos matematicos en una amplia
gama de situaciones tanto dentro como fuera del aula. En cuanto a la competencia e interaccion con el
mundo fisico, con el desarrollo de la visualizacién los alumnos mejoran su capacidad para hacer
construcciones y manipular mentalmente figuras en el plano y en el espacio. Por otro lado, la
competencia en comunicacion linguistica ayudara a la incorporacion de lo esencial del lenguaje
matematico a la expresion habitual con la adecuada precisién de su uso. A su vez, el tema de la unidad
contribuye a la competencia cultural y artistica desde la consideracién del conocimiento matematico.
Asimismo, el reconocimiento de las relaciones y formas geométricas ayuda en el anlisis de
determinadas producciones artisticas. La aportacién a la competencia social y ciudadana se refiere,
como en otras areas, al trabajo en equipo que en Matematicas adquiere una dimensién singular si se
aprende a aceptar otros puntos de vista distintos al propio, en particular a la hora de utilizar estrategias
personales de resolucion de problemas. A su vez, cabe destacar como se puede desarrollar la
competencia de autonomia e iniciativa personal, desde una planificacion asociada a la comprension
en detalle de la situacion planteada para trazar un plan y buscar estrategias y, en definitiva, para tomar
decisiones .Ademas, las Matematicas y en especial nuestro tema contribuyen al tratamiento de la
informacién y competencia digital en varios sentidos al promover la comparacion, la aproximacién o
las relaciones entre las diferentes formas de expresarlos, facilitando asi la comprension de
informaciones que incorporan cantidades o medidas. Por ultimo, la verbalizacion del proceso seguido en
el aprendizaje ayuda a la reflexién sobre qué se ha aprendido, qué falta por aprender, cémo y para queé,
lo que potencia el desarrollo de estrategias que facilitan en gran medida la competencia aprender a
aprender.
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5. Contexto y participantes

A continuacién se pasard a describir detalladamente las caracteristicas del centro y el
aula en el que se realizd la unidad did4ctica asi como las caracteristicas del alumnado al que
va dirigido esta. La necesidad de hacer una reflexion y andlisis de estas cuestiones es
imprescindible a la hora de disefiar, planificar y poner en préctica una secuencia de ensefianza
puesto que determinaran aspectos tan relevantes como: el nivel cognitivo del alumno,
recursos de los que dispone el centro, el entorno sociocultural etc.

5.1 Contexto socioecondémico del centro

La unidad didactica que sostiene este trabajo, fue llevada a cabo en CEIP Nuestra
Sefiora de Belén, situado en el norte de la pedania Santiago y Zaraiche, parte nueva de la
ciudad de Murcia que va creciendo progresivamente en cuanto al nimero de habitantes y
creaciones de diversas instalaciones. A su vez, el centro se encuentra proximo a la Avenida
Juan Carlos 1, en la cual se situa la Biblioteca Regional y el centro comercial Zig Zag, entre
otros espacios de intereés.

El nivel sociocultural de las personas que habitan en esta pedania es medio-alto,
siendo en su mayoria parejas jovenes que tienen trabajos asalariados e hijos con edad escolar.
Este aspecto conlleva a la posesion de recursos econdmicos y materiales que ayudan a la
educacién de sus hijos. Ademas, existe una buena participacion y colaboracién entre el centro
escolar y la familia, mostrandose totalmente participes del proceso de ensefianza vy
aprendizaje.

5.2 Caracteristicas del centro

El colegio Nuestra Sefiora de Belén cuenta con veinte unidades, ocho de Educacién
Infantil y doce de Educacion Primaria con dos lineas respectivamente excepto algunos niveles
gue poseen una o tres (en el caso de 6° de Educacion Primaria). Cuando se llevd a cabo la
unidad didactica, el nimero de alumnos que acudia al centro desde las 9 hasta las 14 horas era
de 521 alumnos.

En cuanto a su estructura, el centro se encuentra dividido por tres pabellones. En el
pabellon A se sitla: el gimnasio, la cocina y comedor, la sala de maquinas y la sala de usos
multiples. El pabellon B consta de planta baja y dos plantas mas, y en él se encuentran: doce
aulas de Primaria, sala de profesores y despachos, secretaria y conserjeria, biblioteca, aula
plumier, sala para el AMPA, aula de recursos y aula PT. Y por altimo, el pabellon C esta
formado por: seis aulas de infantil, aula de psicomotricidad, dos almacenes, aseos y sala de
profesores. También debemos mencionar que dispone de espacios exteriores como: tres patios
con distintas pistas deportivas, porche de entrada grande y aparcamiento entre otros.

5.3  Caracteristicas del aula: estructuray recursos.
El aula de 3°B perteneciente al Segundo Ciclo en la cual se realizaron las practicas
escolares Il y, por consiguiente se puso en practica la unidad didactica, se sitGa en la segunda
planta del pabelldn B junto con los demas cursos adscritos a dicho ciclo.

La distribucion del aula y con la se estan consiguiendo los objetivos que se planted la
tutora al comenzar el curso, es la siguiente: nos encontramos con dos filas compuestas por tres

10

—
| —



mesas cada una y en algunos casos cuatro. Con este tipo de agrupamiento, la tutora ha
conseguido centrar la atencion de los alumnos hacia las explicaciones, basdndose en aspectos
académicos-escolares, por tanto, se encuentran intercalados los alumnos mas aventajados con
aquellos que presentan dificultades con el fin de que puedan aprender unos de otros
favoreciendo asi al aprendizaje cooperativo.

También, en la distribucion del alumnado se tienen en cuenta sus caracteristicas mas
especificas al contar con una alumna que tiene hipoacusia leve y por tanto, necesita audifono.
Dicha alumna debe sentarse siempre delante para que tenga una mayor escucha. Cabe
destacar que los sitios van rotando para que a final de curso todos hayan tenido la posibilidad
de sentarse con la mayor parte de sus compafieros. Por otro parte, la mesa de la tutora se sitla
frente a los alumnos en una esquina del aula, esto permite ofrecer una atencion especial y
dedicada a cada uno de ellos, favoreciendo el buen funcionamiento de la clase.

Entendiendo como recursos didacticos aquellos elementos empleados para apoyar y
facilitar la ensefianza, se va a proceder a la diferenciacion de los recursos presentes en el aula
de 3°B, haciendo la siguiente clasificacion:

* Recursos materiales seglin su tipologia:

o Medios manipulativos: material de mateméticas como el &baco; tijeras y
pegamento, bandejas de colores, lapices, sacapuntas y gomas; puzles; figuras
geométricas; rotuladores etc.

o Medios impresos: libros de todas las asignaturas con sus respectivos
cuadernillos; cuadernillo personal de ortografia; libros de lectura; guia del
profesor; calendario, a la izquierda de la pizarra se sitan murales con las
normas de clase elaborados por ellos etc.

o Medios Digitales: pizarra digital, el ordenador de mesa que estd situado al
fondo de la clase y es usado por el docente para preparar nuevos trabajos asi
como registrar las faltas o cualquier incidencia en el programa de gestion de
centros Plumier etc.

o Medios Auditivos: Radio-CD.

*» Recursos espaciales: la clase principalmente estd organizada en torno a las distintas
aéreas. Al final de la clase estan colgados los murales y proyectos de Science y Art que los
alumnos han realizado al finalizar el tema con la finalidad de que les sirvan de repaso. A la
derecha de la pizarra podemos encontrar una zona destinada al area de Matemaéticas y Lengua
Castellana y Literatura con los materiales mencionados anteriormente (libros de lectura,
juegos de mesa de razonamiento matematico etc.). A su vez esta zona de la clase cuenta con
un rincén en el que los alumnos tienen las fichas que realizan al finalizar los temas de las
materias citadas anteriormente.

* Los recursos humanos que intervienen en el aula son: los alumnos, el maestro-tutor y
los diferentes especialistas de otras areas.

5.4  Caracteristicas del alumnado
El alumnado tiene un nivel sociocultural medio-alto, teniendo acceso a variedad de
recursos (ordenador, internet, actividades extraescolares...) que favorecen a su educacion. El
ritmo de aprendizaje de estos es bastante heterogéneo puesto que de los veintiocho: dos
alumnas reciben apoyo dentro del aula en Matematicas y Lengua, un alumno posee Altas
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Capacidades vy el resto tienen un ritmo de aprendizaje normal dentro de la edad y madurez
cognitiva que poseen los alumnos 8-9 afios. No obstante, hay alumnos que necesitan mas
explicaciones individuales y correcciones que otros, esto lleva a emplear una mayor
implicacion a la hora de transmitir y ensefiar determinados contenidos.

En el periodo de précticas no se realizaron adaptaciones significativas puesto que se
emplean todas las medidas ordinarias a disposicion del docente para favorecer el ritmo de los
alumnos que poseen més dificultades con la finalidad de que no se descompensen los
aprendizajes entre unos y otros. En cuanto a las Altas Capacidades, no se realizaron
ampliaciones durante las practicas escolares ni en las distintas actividades que componen la
unidad didactica de este estudio ya que en el centro se trabajan integradas con el resto de sus
compafieros con el objeto de que todos los alumnos obtengan beneficios segin lo establecido
en la Programacion General Anual.

Durante la estancia en el centro se pudo observar la existencia de un clima positivo
con pequefios conflictos propios de la edad del alumnado y por tanto, fueron resueltos a través
de la reflexién y didlogo, sin necesidad de ninguna medida disciplinaria de caracter moderado
0 grave. Cabe destacar como la distribucion de las mesas de los discentes, explicada
anteriormente, favorece a los escolares que poseen menos habilidades ya que permite la
interaccion de todo el grupo-clase al ir rotando los sitios.

6. Planificacion de la propuesta

En este apartado se describird detalladamente la propuesta que se ha llevado a cabo

con los alumnos de 3° curso con la finalidad de que el lector comprenda correctamente cada
uno de los apartados que la componen.

6.1  Titulo: “Me divierto con figuras planas”

6.2 Contextualizacion

e Curso: Tercer Curso de Educacion Primaria, adscrito al Segundo Ciclo de esta
misma etapa

e Area: Matematicas

e Bloque y contenido: Bloque 3. Geometria. Formas planas y espaciales

6.3  Justificacion
La eleccién del tema de la unidad didactica se debi6 en primer lugar al acuerdo entre
el tutor del centro educativo en el que se realizaron las practicas escolares Il y el tutor de la
Facultad de Educacion. Entre los temas propuestos por la tutora del centro escolar, se escogio
“figuras planas” por el abanico de posibilidades que este ofrecia.

La idea fundamental era encontrar una manera de ensefiar los contenidos, haciendo
que el alumno participase de manera activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a través
de materiales manipulativos y diversas actividades dinamicas. Si se abordaban estas
cuestiones a través de una metodologia pertinente, se podia conseguir una mayor
predisposicion del alumnado por el aprendizaje de las Matematicas.
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6.4

Elementos curriculares de nuestra unidad

Siguiendo las directrices comentadas anteriormente podemos establecer como objetivo
general de la Unidad: identificar formas geométricas del entorno natural y cultural, utilizando
el conocimiento de sus elementos y propiedades para describir la realidad, desarrollando
nuevas posibilidades de accion a través de materiales didacticos y otros recursos de interés.

En base a este objetivo general, se describirdn a continuacion los elementos
curriculares que componen la unidad didactica del trabajo:

Tabla 1

Correlacion existente entre los elementos curriculares que componen la Unidad Didéactica

Objetivos Contenidos de la | Criterios de | Indicadores de
especificos de laUD | UD evaluacion logro
Reconocer y clasificar | Clasificacion de | Reconoce los | -Identificacion de
diferentes  poligonos | poligonos segun el | diferentes  poligonos | poligonos del entorno
segun su ndmero de | nimero de lados (hasta | segin el ndmero de | -Diferenciacion de los
lados asi como sus | el hexagono inclusive) | lado que tengan y sus | poligonos  por el
elementos (lado, | con sus respectivos | elementos mas | nUmero de lados que
vértice y angulo) elementos caracteristicos:  lado, | poseen

vértice y angulo asi | -Conocimiento y

como la diferencia de | localizacion de los
cada uno de ellos. elementos de  los
poligonos
-Observar las distintas | Reconocimiento de las | -Conoce la posibilidad | -Capacidad para

longitudes de  los | medidas de los | de las distintas medidas | reconocer las diferentes
segmentos gue | segmentos que forman | de los segmentos de los | longitudes de  los
componen los | los diferentes tipos de | triangulos segmentos

triangulos triangulos y | - Clasifica tridngulos | -Diferenciacion de los
-Clasificar  triangulos | clasificacion de los | segin sus lados en | distintos  tipos  de
segun sus lados en | tridngulos segin sus | equilatero, isosceles y | triangulos en  las
equilatero, isésceles y | lados escaleno actividades que
escaleno. requieren de ello
-Conocer la diferencia | -Conocimiento de la | Distingue el concepto | -Distincién entre

entre circulo y | diferencia entre circulo | de circulo y | circunferencia y circulo
circunferencia y circunferencia circunferencia y los | -Localizacion de los
-Localizar y | -Conocimiento de los | elementos de esta | elementos: centro,
comprender el | distintos elementos de | dltima: centro, radio y | radio y didmetro
concepto de: centro, | la circunferencia: | diametro

radio y didmetro de una | centro, radio y

circunferencia didmetro

-Construir poligonos y | -Habilidad para | -Construye poligonos | -Capacidad para
descomponer en otros | construir poligonos y | atendiendo a diversos | deducir  que una

mas simples descomponerlos  con | criterios determinada figura se
-Observar las | diversos materiales -Descompone puede descomponer

elementos y | -Analisis de los | poligonos en otros mas | -Formacion de
propiedades que posee | elementos que | simples poligonos con
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una figura dada constituyen las figuras | -Analiza y reflexiona | capacidad de
sobre los elementos y | autocorreccion
propiedades
emergentes en una
figura

6.5  Metodologia
Las sesiones que se comentaran a continuacion fueron abordadas a lo largo de dos
semanas, por lo que la unidad didactica tuvo dicha duracién. A pesar de que en cada sesion se
indica su duracion, si surgié cualquier imprevisto se alargo el tiempo estimado puesto que lo
imprescindible para lograr aprendizajes significativos fue: ser flexibles y respetar los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

Como se comento en la justificacion de este estudio, se llevo a cabo un cambio en la
metodologia habitual que impregna los aprendizajes de la clase de 3°B. Este nuevo
planteamiento, se sustenta en los principios metodol6gicos propios del aprendizaje por
descubrimiento, por tanto, se trabajo con el alumnado el descubrimiento inductivo y
deductivo en las diversas actividades con el objeto de que este llegase a conceptos generales y
especificos. Se considerd que esta metodologia incentivaria la motivacion de los discentes
como se citd en otros apartados, por lo cual se empled desde la primera sesién el refuerzo
positivo en las ocasiones pertinentes con la finalidad de mostrar una satisfaccion con los
escolares cuando trabajen adecuadamente tanto de manera procedimental como actitudinal.

Por ultimo, el cambio metodoldgico propuesto en esta unidad didactica contempl6 la
modificacion del agrupamiento de los alumnos ya que hasta entonces trabajaban de manera
individual con sus cuadernos y libro de texto y, solo de manera puntual en pequefios grupos o
por parejas. En la unidad didactica “Me divierto con figuras planas”, se realizaron actividades
tanto de manera grupal como con todo el grupo-clase que favorecieron el desarrollo del
aprendizaje cooperativo. Con ambos, se abordaron algunos de los principios basicos
emergentes en escuelas inclusivas: socializacion y ayuda entre iguales. A su vez, para paliar
las dificultades de algunos alumnos en algunas actividades, se empleé la tutoria entre iguales
con la finalidad de que el alumno mas aventajado sirviese como modelo y ayuda a su
compafiero que presentaba algunas dificultades por lo general.

6.6  Sesiones que componen la Unidad Didéactica.

Sesion 1
Temporalizacién: cuarenta y cinco minutos.
Tipos de actividades: deteccion de conocimientos previos.

Objetivo: detectar los conocimientos previos que posee el alumnado relacionados con el tema
de la unidad.

Actividad 1

Temporalizacion: quince minutos.
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Objetivo: identificar las figuras planas que se pueden encontrar en el entorno, diferenciando
aquellas que sean poligonos de las que no lo sean.

Agrupamiento: grupos heterogéneos de cuatro alumnos.
Recursos: folios y lapices.

Desarrollo: cada grupo debera confeccionar una lista de los elementos de su entorno que
consideren que son figuras planas. Se otorgaran cinco minutos para la elaboracion de dicha
lista para posteriormente ponerla en comdn y, poder proceder a la distincion de los elementos
que sean poligonos de los que no. A su vez, el equipo que haya conseguido localizar mas,
recibird un punto positivo.

Actividad 2

Temporalizacion: treinta minutos.

Objetivo: Construir distintos poligonos con ayuda del geoplano asi como los elementos que
conozcamos de ellos.

Agrupamiento: parejas, intentando poner a los alumnos con
mayores dificultades con alumnos mas aventajados para
favorecer la tutoria entre iguales.

Recursos: geoplano y gomas elasticas de colores.

Figura 2. Geoplano

Desarrollo: se distribuird un geoplano por parejas, y se realizaran las siguientes cuestiones:
¢podrias trazar todas las rectas verticales y horizontales que puedas?; ¢podrias realizar todos
los cuadrados que puedas?; ¢qué elementos tiene el cuadrado?; ;qué poligono puedes hacer
con el menor nimero de lados? Cada pareja debera realizar con su geoplano lo que se le
propone en cada una de los interrogantes planteados y cuando sepan la respuesta, levantaran
la mano para comunicarsela al resto de sus comparieros.

Sesidén 2
Temporalizacion: una hora.
Tipos de actividades: introduccion de conocimientos nuevos.

Objetivo: clasificar poligonos seguin su nimero de lados y reconocer sus elementos.

Actividad 1

Temporalizacion: veinte minutos.
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Objetivo: Construir poligonos de cinco y seis lados para que a
partir de sus realizaciones conozcan el concepto de “pentagono” y
“hexagono”.

Agrupamiento: grupos heterogeneos de cuatro miembros.

Recursos: cintas de mecano. Figura 3. Tiras de MECANO

Desarrollo: Se proporcionard a cada grupo diversas cintas de mecano para que construyan
libremente distintas figuras. A partir de aqui y, sabiendo que los discentes, reconocen
correctamente los triangulos y cuadrilateros, se les plantearan los siguientes interrogantes:
¢sois capaces de realizar figuras de cinco y seis lados?; ¢sabéis como se Ilaman los poligonos
que acabais de formar? Esta tarea, ayudara a introducir los términos de “pentagono” y
“hexagono” a través del método inductivo al formar los escolares por si solos la construccion
de dichos poligonos y establecer el término de cada uno de ellos a través de las orientaciones
proporcionadas por el docente.

Actividad 2
Temporalizacion: veinticinco minutos.

Objetivo: diferenciar los distintos elementos que se encuentran en los poligonos que conocen
(lado, vértice y angulo).

Agrupamiento: parejas, intentando poner a los alumnos con mayores dificultades con
alumnos méas aventajados para favorecer la tutoria entre iguales.

Recursos: tiras de cartulina, regla, tijeras, lapiz y anillas, Ver ANEXO 1

Desarrollo: se encomendara a los escolares que recorten dos tiras del mismo tamafio con
ayuda de la regla y el lapiz, una vez hecho este proceso deberan unirlas por medio de la anilla
proporcionada. Posteriormente, tendran que hacer diferentes aperturas con las tiras, que seran
los distintos grados de los angulos. Este procedimiento ayudard a reforzar que el angulo
siempre es la apertura de dos segmentos unidos por un extremo.

Actividad 3
Temporalizacién: quince minutos.

Obijetivo: acercar al alumnado al mundo artistico por la riqueza de formas geométricas que
ofrece algunas de sus obras.

Agrupamiento: grupo-clase

Recursos: pizarra digital, imagenes de obras de arte con
elementos geométricos

Desarrollo: se proyectara en la pizarra digital distintas obras de
arte del pintor Kandinsky para que los alumnos identifiquen en
ellas, los poligonos y elementos explicados anteriormente. Para
ello, deberan levantar la mano y comunicar lo que han observado
al resto de sus compafieros. Un ejemplo de las obras que se

Figura 4.Composicidon N2 8 (1923) de Kandinsy
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utilizar&n para esta actividad es el siguiente:

Sesion 3
Temporalizacion: cuarenta y cinco minutos.
Tipos de actividades: repaso de los contenidos vistos anteriormente.

Obijetivo: construir poligonos segln su nimero de lados.
Actividad propuesta
Temporalizacion: cuarenta y cinco minutos.

Objetivo: construir diferentes poligonos a través del plegado, para desarrollar en los escolares
la representacion intrafigural de las figuras planas que conoce.

Agrupamiento: grupos heterogéneos de cuatro miembros para que el alumnado mas
aventajado pueda ayudar a los que presenten dificultades

Recursos: folios de colores y ficha de instrucciones para llevar a cabo la actividad
(encontrada en ANEXO 2)

Desarrollo: se repartiran folios de distintos colores asi como una hoja de instrucciones para
elaborar los distintos poligonos. Ademas de explicar dichas instrucciones detalladamente, se
ird supervisando los grupos para ayudar a quién lo necesite. Cuando estén realizadas las
figuras se colocaran en la clase para que puedan verlas con la finalidad de que valoren las
distintas creaciones. En ANEXO 3 se puede encontrar un ejemplo de los poligonos realizados
por uno de los grupos.

Sesion 4

Temporalizacion: noventa minutos.

Tipos de actividades: introduccion de nuevos contenidos.

Obijetivo: clasificar triangulos segun sus lados en: equilatero, isdsceles y escaleno.

Actividad 1

Temporalizacién: cuarenta y cinco minutos.

Objetivo: construir diferentes triangulos atendiendo a la longitud del material propuesto,
pajitas de refresco, para proceder a la clasificacion de los mismos.

Agrupamiento: parejas heterogéneas para promover la tutoria entre iguales.
Recursos: pajitas de refrescos de distinta longitud, tijeras y fixo.

Desarrollo: se repartiran por parejas pajitas de refrescos de diferentes tamafios. A
continuacion, se pedird al alumnado que lleve a cabo las siguientes construcciones: un
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triangulo con pajitas del mismo tamafio, un triangulo con dos pajitas iguales y una desigual y
por ultimo, un tridngulo con pajitas de distintos longitudes. Seguidamente, se realizaran una
serie de cuestiones que den lugar a la distincion y clasificacion de los tridngulos segun sus
lados en: equilatero, isosceles y escaleno. Algunas ellas son: ¢son todos las pajitas iguales?;
¢ceres capaz de hacer tridngulos con distintas pajitas? Por ultimo se hara un debate a nivel de
aula, a modo de explicacion en el que se clarifique el objetivo propuesto de la actividad una
vez que cada pareja haya desarrollado la distincion entre los distintos tipos de triangulos.

Actividad 2
Temporalizacion: cuarenta y cinco minutos.

Objetivo: observar y dividir distintas figuras en tantos tridngulos y cuadrilateros como sea
posible con la finalidad de trabajar las descomposiciones heterogéneas.

Agrupamiento: mismas parejas que la actividad anterior.
Recursos: ficha con varios poligonos (ANEXO 4).

Desarrollo: se entregara una ficha con distintos poligonos a cada pareja. Una vez visualizadas
las distintas figuras, deberan dividirla en tantos triangulos y cuadrilateros como sea posible.
Al acabar este proceso, los discentes deberan responder la siguiente cuestion: ¢qué tipo de
triangulos se forman?

Sesion 5
Temporalizacion: cuarenta y cinco minutos.

Tipos de actividades: ampliacion de los contenidos vistos anteriormente, en este caso, sobre
el triangulo.

Objetivo: construir y observar triangulos desarrollando la habilidad manual y la percepcion
visual.

Actividad 1
Temporalizacion: treinta minutos.

Obijetivo: construir utilizando palillos determinados triangulos, ateniendo a las instrucciones
del docente.

Agrupamiento: parejas heterogeneas para favorecer la tutoria entre iguales.
Recursos: ficha con las instrucciones a seguir para llevar a cabo la actividad

Desarrollo: se proporcionard a cada pareja una ficha (ANEXO 5) con nueve palillos que
deberan colocar sobre la mesa formando cinco triangulos equilateros. A partir de esa figura,
moviendo Unicamente dos palillos deberan formar cuatro triangulos equilateros del mismo
tamario.
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Actividad 2.

Temporalizacion: quince minutos.
Objetivo: Observar y diferenciar los elementos que componen una determinada figura.
Agrupamiento: grupo-clase.

Recursos: pizarra digital y la fotografia que se mostrara a los discentes para ejecutar la
actividad.

Desarrollo: se establecera un debate con todos los discentes con el fin de ayudarles a razonar
sobre la imagen expuesta. Los alumnos tendran que indicar el nimero de tridngulos que ven
en ella hasta llegar a un acuerdo comun entre todos.

Figura 5. ¢ Cuantos triangulos ves?

Sesion 6
Temporalizacion: una hora.
Tipos de actividades: introducir nuevos contenidos.

Objetivo: reconocer la diferencia entre circulo y circunferencia asi como los elementos de
esta Ultima (centro, radio y diametro).

Actividad 1

Temporalizacion: veinte minutos.

Obijetivo: distinguir entre circulo y circunferencia.
Agrupamiento: grupo-clase.

Recursos: pizarra y los propios alumnos.

Desarrollo: se propondra al grupo-clase que nombren objetos de su entorno que posean
forma circular y, levanten la mano para que se los comuniquen a sus compafieros.
Seguidamente se pedira que hagan un circulo, cogiéndose de las manos todos los alumnos
para explicar el concepto circunferencia. Se resaltard de esta forma que la circunferencia no
tiene superficie, es tan solo una linea curva cerrada como la que ellos han formado al cogerse
de las manos. Esta caracteristica es la que la diferencia del circulo puesto que para la
clarificacion de dicho término, se dira que mientras la mitad del alumnado se coge de la mano
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formando un circulo, el resto se coloquen dentro. Asi el alumnado podra visualizar que este si
tiene una superficie al estar cubierto el espacio, a diferencia de la circunferencia.

Actividad 2.
Temporalizacion: cuarenta minutos.

Objetivo: identificar y diferenciar los distintos elementos que componen la circunferencia:
centro, radio y diametro.

Agrupamiento: grupo-clase.
Recursos: alumnos.

Desarrollo: se continuara con las pautas de la actividad anterior, pidiendo a una parte del
alumnado que se coja de las manos formando una circunferencia, mientras el resto de
discentes simulara los distintos elementos de esta. Por consiguiente, se llevara a cabo la
siguiente distribucion:

e Unalumno serd el centro

e Algunos alumnos seran el radio, que parten del centro a otro punto cualquiera
de la circunferencia formada por sus comparieros

e Otros alumnos seran el diametro de la circunferencia. Esta cuestion permitira
explicar que un didmetro es dos veces el radio de la, teniendo que pasar
siempre por el centro de esta.

Sesion 7
Temporalizacion: una hora.
Tipos de actividades: ampliacion sobre los contenidos vistos.

Obijetivo: profundizar sobre los elementos que forman la circunferencia a través del uso de
materiales como regla y compas.

Actividad 1.

Temporalizacion: treinta minutos

Objetivo: saber que aplicando la division 2zr/ diametro, se obtiene el nimero 3,14.
Agrupamiento: grupos heterogéneos de cuatro miembros.

Recursos: regla, compas, lapiz y papel.

Desarrollo: en primer lugar, se ensefiard al alumnado la férmula de la longitud de la
circunferencia (2zr). Una vez completado este paso, se solicitara a los discentes que dibujen
una circunferencia con ayuda del compas y, sefialen su respectivo diametro para plantear el
siguiente interrogante: ¢qué nimero obtienes dividendo la longitud por el diametro? A partir
de aqui, los discentes tendran un primer encuentro con el nimero w. Aunque los alumnos
estén distribuidos por grupos, cada uno elaborard su propia circunferencia puesto que el
agrupamiento es clave para ayudarse unos a otros, asi como para la comunicacion de los
resultados obtenidos.
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Actividad 2
Temporalizacion: treinta minutos.

Objetivo: desarrollar la creatividad del alumnado con la creacion de logotipos que contengan
forma circular.

Agrupamiento: grupos heterogéneos de tres personas.
Recursos: folios de colores, lapiz, colores, regla y compas.

Desarrollo: cada grupo deberan construir con regla y compas un logotipo valiéndose de
formas circulares. El requisito es que el logotipo sea totalmente inventado por ellos,
premiandose la forma mas original asi como el nombre que le otorguen. Por lo cual, cada
grupo expondré su logotipo al resto de la clase y seran los propios alumnos quienes decidiran
que logotipo le gusta méas. En el ANEXO 6, se pueden encontrar dos ejemplos de logotipos
creados por los discentes.

Sesion 8
Temporalizacion: una hora.
Tipo de actividades: ampliacion de los contenidos vistos.

Objetivo: reproduccion y creacion de distintas figuras planas para apreciar la belleza de las
mismas en distintas composiciones artisticas.

Actividad 1.
Temporalizacion: treinta minutos.

Obijetivo: conocer el valor cultural y artistico de composiciones geométricas a través de los
mosaicos de La Alhambra. Elegimos abordar este tema puesto que tal y como dice Chamorro
et al (2004, p. 85): “nunca fueron mejor aplicadas las Matematicas, en este caso la Geometria”

Agrupamiento: grupos de cuatro componentes.

Recursos: pizarra digital, fotografias de distintos tipos de mosaicos, folios de colores, lapiz,
regla y colores.

Desarrollo: se explicara al alumnado el concepto de mosaico con la finalidad de
conceptualizarlos en primer lugar en la actividad. A continuacién, se les mostrard algunos
ejemplos de mosaicos de La Alhambra para proceder a la identificacion de algunos de los
poligonos ya estudiados. Posteriormente, se colocardan en la pizarra algunos ejemplos de
dichos mosaicos para que los discentes los reproduzcan en cartulinas de colores, ademas si lo
desean podran realizar modificaciones en los mismos. En el ANEXO 7 se encuentran dos
ejemplos de mosaicos realizados por los alumnos.

Actividad 2.

Temporalizacion: treinta minutos.
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Objetivo: desarrollar la imaginacion del alumnado a través de la creacion de objetos
conocidos con ayuda de pentomings.

Agrupamiento: grupos heterogéneos formados por cuatro miembros y grupo-clase
Recursos: ficha de pentominoés y tijeras. Ver ANEXO 8

Desarrollo: un miembro del grupo actuara como el copiador y debera alejarse un tiempo
breve (dos o tres minutos) de su grupo para que el resto de miembros decidan que figura van a
crear. Cuando el “copiador” regrese, los demds deberan darle las instrucciones de como crear
la figura con las piezas del pentominds, ganando el equipo que consiga antes reproducir con
exactitud la figura que ha decidido previamente su equipo. Se intentaran cambiar los roles
para que todos los miembros pasen por el papel de “copiador”

Sesién 9

Temporalizacion: cuarenta y cinco minutos.

Tipo de actividad: ampliacion.

Objetivos: construir diversas figuras utilizando el tangram como material didactico.
Actividad.

Temporalizacion: cuarenta y cinco minutos.

Objetivo: desarrollar la imaginacion del alumnado con la creacién de distintas formas
utilizando las piezas del tangram.

Agrupacion: grupos heterogéneos de cuatro miembros.

Recursos: ficha con las piezas del tangram y las imagenes que deberan formar, tijeras,
cartulina y pegamento. (Ver ANEXO 9).

Desarrollo: se proporcionaré a cada pareja una cartulina con las fichas del tangram y deberan
recortarlas. Una vez finalizado este proceso. Se les entregard una ficha con distintas figuras
que tendran que plasmar con sus piezas del tangram. Cuando estén realizadas todas, tendran
que escoger su favorita para pegar todas las figuras en una cartulina y colocarla en clase. Esto
les servira para observar cuando deseen con que figuras han compuesto cada figura sus
compafieros y valorar el trabajo que han desarrollado de manera positiva.

6.7 Evaluacion.

En lo referido a la evaluacion de esta Unidad, se considerara tanto la evaluacién de los
alumnos como de la propia unidad didactica.

En primer lugar para evaluar esta unidad, se tendran en cuenta varios aspectos, tales
como: la adecuacion de objetivos, contenidos y criterios de evaluacion a las caracteristicas de
los alumnos, del centro y del entorno; la incorporacion de elementos comunes del curriculo; la
fundamentacion de las decisiones sobre principios, estrategias y técnicas en el marco de un
trabajo en equipo; la seleccién de materiales didacticos de acuerdo a criterios como variedad,
funcionalidad, sistematicidad y rigor; y la forma en que se ha previsto la organizacion de los
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espacios y el tiempo. Si se valora que todos estos aspectos son positivos, se podra concluir
que la unidad didactica es adecuada y til.

Sobre la evaluacion del alumnado, en un primer momento se tendra en cuenta la
evaluacion inicial las ideas previas de los alumnos asi como su disposicion hacia el
aprendizaje que concierne el tema. Es muy importante realizar este tipo de evaluacion para
organizar y secuenciar la ensefianza atendiendo a las caracteristicas de cada discente. Con la
finalidad de valorar el proceso y los resultados obtenidos de cada alumno, se debera proseguir
con una evaluacion continua y formativa, por tanto se elaborara una rdbrica por sesion y
alumno que contenga los criterios de evaluacion de dicha sesion para evaluar a cada uno de
los discentes de una manera rigurosa.

Los instrumentos de evaluacion seran por tanto: la observacion directa y la anotacion
de notas en el cuaderno. Ambas serviran para hacer un registro de aspectos como: el
comportamiento que mantiene el alumnado durante las sesiones, la interaccién que mantiene
con sus compafieros, los avances y dificultades que puedan presentarse y la motivacion e
interes por el aprendizaje de los contenidos durante toda la unidad didactica.

En los ANEXOS 10 y 11 hay un ejemplo de una rdbrica disefiada para una de las
sesiones y para la valoracion de la propia unidad didactica.

7. Reflexion sobre su puesta en préactica

La relevancia de este apartado del trabajo, reside en la necesidad de analizar con
detenimiento el trabajo que se ha realizado durante toda la unidad didactica. Un error que
suelen cometer algunos docentes, es creer que la planificacion y puesta en préactica de las
diversas sesiones que componen una unidad didactica, son los aspectos mas relevantes a la
hora de abordar un determinado tema. No se valora en ocasiones de este modo, que una buena
reflexion sobre la puesta en préactica de una unidad didactica, permitird paliar las dificultades
de cara a futuras intervenciones con el objeto de mejorar la calidad de la ensefianza. Por tanto,
se debe distinguir para llevar a cabo un analisis exhaustivo entre: la reflexion de la accion
docente y la reflexion del alumnado.

7.1 Reflexion accidén docente

En primer lugar, cabe destacar que los objetivos establecidos en la unidad didactica
fueron conseguidos en su totalidad como se comentara en la reflexion de cada sesion asi como
en la evaluacion de la unidad dispuesta en anexos tal y como se ha citado. Este hecho produjo
en el alumnado: aprendizajes significativos y una sobresaliente motivacion en todas las
actividades propuestas.

Respecto a la gestion de la clase, se debe comentar que previamente al inicio de la
unidad didactica se explico a la tutora del grupo-clase, la incertidumbre que produce no tener
habito de gestionar a un grupo de alumnos tan numeroso, dentro de unas condiciones minimas
de ensefianza. Dicho aspecto es un requisito a la hora de establecer una ensefianza efectiva
pero también requiere de una gran experiencia y practica a lo largo de los afios como
docentes. A pesar de ello, no se tuvieron grandes dificultades ya que la presentacion de los
contenidos y las tareas resultaban del agrado de todos los discentes como se fue comprobando
en cada actividad. Ademas, se ha de resaltar que cuando se encontraban en otras asignaturas
como Lengua Castellana y Literatura porque el horario de clase lo dictaminaba asi, algunos
alumnos pedian dar Matematicas y, preguntaban que se haria en la proxima sesion. A su vez,
la comunicacion con el alumnado fue sobresaliente, existiendo un buen clima de aula en el
que todos los alumnos mantenian siempre una relacion basada en el respeto y la tolerancia,
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todos los alumnos se llevaban bien entre ellos y no se produjo ningun altercado durante las
actividades grupales o por parejas. Sin embargo, si se debe mencionar que en las actividades
que requerian trabajar de manera grupal, los discentes se mostraban mas nerviosos que
trabajando por parejas. Dichas dificultades eran atenuadas gracias al refuerzo positivo, en el
que se otorgaba un punto positivo al grupo que mejor trabajase, sirviendo para evaluar su
comportamiento positivamente en la rabrica de evaluacion. Por otra parte, a los alumnos mas
habladores que el resto de sus comparieros se les llamaba la atencidn para advertirles que su
grupo podia quedarse sin dicho positivo.

En cuanto a los conocimientos relacionados con el tema de la unidad didactica, la
estudiante del Grado de Educacion Primaria no tuvo problemas para transmitirlos de una
manera correcta al alumnado puesto que son conocimientos basicos del area de Matematicas.
Se puede resaltar su implicacion a la hora de no escoger el libro de texto como medio de
ensefianza tradicional y rudimentario puesto que no le parecian adecuadas muchas de las
explicaciones y actividades propuestas en él. Este hecho produjo la necesidad de consultar
diversos manuales, asi como precisar de la colaboracion con el tutor de la Facultad de
Educacién y de la tutora del centro escolar para afrontar correctamente con los alumnos
algunas cuestiones, por ejemplo, el tema de los materiales didacticos ya que con algunos de
ellos surgian dudas sobre las posibilidades que ofrecian para realizar actividades vy, las
ventajas e inconvenientes de su empleo. Cabe destacar que el uso de diversos materiales para
desarrollar una metodologia dinamica con el alumnado, produjo en la estudiante un especial
interés por cuestiones relacionados con los materiales didacticos, pudiendo conocer algunos
que hasta el momento desconocian, por lo cual, se ampliaron sus conocimientos gracias a la
planificacion y puesta en practica de esta unidad didactica. A su vez, la unidad didactica
produjo que la estudiante y realizadora de este estudio, se interesase por otros aspectos de
gran interés para un docente inexperto con la finalidad de enriquecer la ensefianza, algunos de
estos fueron: los distintos tipos de aprendizaje, las ventajas de usar un tipo de agrupamiento u
otro, el andlisis del libro de texto de la asignatura etc.

Sobre la metodologia empleada, se debe resaltar el trabajo que supone para el docente
dar de una manera clara y concisa las instrucciones adecuadas para que sea el discente quien
construye paso a paso su conocimiento, como requisito del aprendizaje constructivista. En
algunas ocasiones, se tenian que repetir mas de una vez los pasos a seguir para el desarrollo
de una determinada actividad para aquellos alumnos que presentaban alguna dificultad o para
todos los alumnos en general, cuando se encontraban distraidos ante las indicaciones.

A su vez cabe destacar como llevando a cabo la metodologia que marca el estudio del
presente trabajo, se consiguié acrecentar la motivacion del alumnado en las diferentes
sesiones puesto que se les proponia actividades dindmicas y diferentes a las que solian hacer.
Sin embargo, el emplear esta metodologia supone un trabajo extra y esfuerzo por el
profesional ya que pueden surgieron dificultades en algunas actividades como comentaremos
a continuacion. Por tanto, no se cambiaria el principio metodoldgico que sustenta la unidad
didactica ni las explicaciones de determinados contenidos al haber obtenido resultados
excelentes, se procederia mas bien a cambiar aspectos de aquellas actividades en las que se
encontraron inconvenientes.

7.2 Reflexion alumnado

En primer lugar se comentaran aquellas dificultades en las que el alumnado tuvo
dificultades para ejecutar la actividad propuesta, intentando ahondar en el origen de dicho
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problema y a su vez, proponiendo otra alternativa de cara a futuras intervenciones, asi como
para servir de referencia a docentes inexpertos que afronten el tema de “figuras planas”.

En la primera sesion y en concreto, en la actividad que se le pide al alumnado la
elaboracion de una lista de las figuras planas que podia encontrar en su entorno, se encontro
dificultad entre la diferencia de cuerpo geométrico y figura plana. El origen de este error se
debe comunmente a que los nifios con la edad de ocho-nueve afos, conciben todas las figuras
COMo cuerpos geométricos, es decir, consideran que todas tienen: masa, volumen y densidad.
Este inconveniente, supuso la improvisacion por parte de la estudiante de préacticas para
explicar la distincion de ambas cuestiones haciendo uso de algunos objetos del aula. Por tanto,
antes de abordar este concepto, se deberia tener constancia de que los alumnos lo tienen
asimilado. A su vez, la utilizacion del geoplano como material didactico para detectar los
conocimientos previos del alumnado resulté muy beneficioso ya que como cita Nortes (2007,
p. 632) este recurso didactico permite “la construccion de poligonos con reconocimiento de
lados, vértices...”

La segunda sesion fue plenamente satisfactoria en todas las actividades que la
componen. Por un lado, el uso de las cintas de mecano para la construccion de poligonos
entusiasmd bastante a los discentes. Nortes (2007, p. 635) cita una de las ventajas que posee
este material y que se constatd en la actividad plenamente, “desarrolla la habilidad manual y
tiene una aplicacion directa en la construccion y el reconocimiento de poligonos”. Este hecho
condujo que el alumnado no presentase dificultades a la hora de comprender el término de
“pentagono” y “hexagono”. El concepto de angulo fue comprendido en su totalidad por los
alumnos gracias al empleo de las tiras de cartulina al ser muy féaciles de utilizar. Esta cuestion,
pudo verificarse cuando se le pedia al alumnado que sefialasen los angulos de una
determinada figura plana, no teniendo problemas la mayoria en su localizacion. Para los tres
alumnos que tuvieron dificultad a la hora de visualizar donde estaban los angulos de
determinadas figuras, se repitié varias veces la actividad. Se considera que algunas de las
causas de dicha dificultad podrian ser: la falta de percepcion visual como obstaculo comun en
la ensefianza de la Geometria y el estaticismo que poseen respecto a las figuras, no
concibiéndola en otras posiciones que no sea a la que estdn acostumbrados a verla. Para
disminuir dicha contrariedad, se podria utilizar el geoplano para ensefiar al alumnado la
ubicacion de los angulos de determinadas figuras. Se debe hacer hincapié por tanto, en que el
docente siga mostrando los angulos como “apertura” de dos segmentos, lo Unico que
cambiaria seria el material didactico a utilizar en dicha explicacién. La demostracion de obras
de arte con elementos geométricos fue bastante estimulante para los discentes, todos querian
ponerse de pie para comunicar a sus compaferos las caracteristicas que tenia el cuadro
presentado en la pizarra digital.

En la sesion tres de la unidad didactica, emplear el plegado para la construccion de los
poligonos vistos en clase, no fue tan gratificante como se esperaba. Se considera que una de
las causas a la que se debe dicha dificultad es que los escolares no estan acostumbrados a
trabajar con este material y por tanto, no tienen la suficiente habilidad motriz en su ejecucion.
Esta dificultad ocasiond que se tuviese que supervisar cada grupo de trabajo, teniendo que
ayudarles en la realizacion de los distintos poligonos. Para futuras intervenciones, se deberia
comprobar que los alumnos han trabajado con este material o bien constituir otras
instrucciones mas sencillas. Ademas, se podria hacer una variacion de la actividad, trabajando
la formacion de poligonos con materiales como las tiras de mecano ya que este material es
idoneo para este fin como se expone en la sesion anterior o bien emplear el pentominds como
material didactico al ser apto también para este fin.
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La primera actividad de la sesion cuatro en la que los alumnos por medio de pajitas de
refresco y haciendo uso del método inductivo, clasificaron los triangulos segin sus lados, fue
bastante productiva dado que no hubo dificultad en conseguir el objetivo de la actividad. El
éxito de emplear dicho método con los escolares tal y como afirman Alsina, Burgués y
Fortuny (1997, p.42) radica en “la capacidad de llegar a propiedades generales, conclusiones
o resultados a partir de la observacion, el andlisis o la verificacion de casos particulares”. Por
otro lado, la actividad que se le propone a los discentes de descomponer un serie de poligonos
en tantos cuadrilateros y triangulos como sea posible, presentd inconvenientes ya que muchos
no descomponian en su totalidad la figura. De acuerdo a Chamorro (2009, p.308), se
considera que esto hecho deriva de “la ausencia de un nivel suficiente de representacion
intrafigural.” Para disminuir dicha dificultad, seria conveniente utilizar materiales didacticos,
en lugar de fichas al ser un material plano que solo permite su observacion parcialmente.
Algunos de los materiales didacticos a emplear podrian ser: las tiras de mecano al permitir la
descomposicion de cualquier poligono en otro mas simple y los recortables de cartulina,
recurso con el que el alumnado estd familiarizado al ser facil de manipular.

En la sesion cinco se pudo observar como en la anterior sesion, la dificultad de
observar las propiedades y relaciones de las figuras. Por lo que se puede constatar la
necesidad de desarrollar una Geometria intrafigural e interfigural en los escolares. Tanto en la
actividad de los palillos como en la de comentar el niumero de triangulos que formaban la
imagen de un triangulo mayor, los discentes tuvieron problemas al no discriminar el interior
de la figura con exactitud, solo el alumno de Altas Capacidades ejecutarla correctamente.
Chamorro (2009, p. 308) considera los siguientes obstaculos en la comprension del alumnado
sobre esta cuestion: “la no consideracion de figuras constitutivas de otras figuras ni de figuras
constituidas por otras varias y, la independencia de las figuras entre si, constituyendo cada
una un ente aislado de los demés.” Para trabajar este obstaculo seria necesario, emplear
materiales didacticos como el tangram en lugar de fichas de trabajo por las razones que se
citaron en la sesion anterior. Ademas de acuerdo a Chamorro et al (2004, p. 18), una de las
ventajas de emplearlo es que “la disposicion de las piezas de este material contribuye a
conformar una representacion interfigural de las figuras”.

En la sesidn seis se recopilé la informacion obtenida tras la puesta en préctica de la
sesion uno, en la que los alumnos tuvieron dificultad en establecer la diferencia entre cuerpo
geométrico y figura plana. Este hecho, permitié anticiparse a esta dificultad en la explicacion
del concepto de “circulo” y “circunferencia”, por lo cual esta distincion les quedo clara. Se
debe hacer especial mencién, que a pesar de ser una actividad en la que los discentes
participaban activamente en la actividad, se comportaron adecuadamente a diferencia de
cuando se explicaron los elementos de la circunferencia. En esta actividad los alumnos se
mostraron mas alborotados al tener que hacer cada grupo de alumnos una determinada accion.
Ademas, los alumnos que formaban la circunferencia cogiéndose de la mano, visualizaban
mejor los elementos que los alumnos que reproducian fielmente el centro, radio y didmetro de
dicha circunferencia. Se recomienda a docentes inexpertos, que utilicen materiales como el
geoplano circular para iniciar la ensefianza de los conceptos descritos con anterioridad, con el
objetivo de que la actividad sea méas productiva y la sesion sea desarrollada con normalidad
sin interrupciones del alumnado. La explicacion de dichos elementos seria igual que la que
propusimos en la sesion, pero el geoplano ayudaria a que el alumnado lo visualizase mejor.

La actividad de la sesion siete en la que se mostraba al alumnado el concepto de = a
través de la division de longitud/diametro, no fue tan fructifera como se esperaba. Los
alumnos no conocian la formula de la longitud de la circunferencia puesto que se introduce en
cursos posteriores, al igual que el concepto n. Para que esta actividad resultase beneficiosa,
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seria oportuno hacerla en cursos mas avanzados. Se decidio no evaluar esta actividad y puesto
que los alumnos se mostraron descontentos al no efectuar las divisiones bien y tener
dificultades en la concepcion de la formula presentada Por otro lado, la creacion de logotipos
fue productiva al obtener creaciones bastante creativas y trabajar correctamente todos los
grupos de trabajo. Si bien, se presentd alguna dificultad en el uso del compas en algin alumno
pero tanto la tutora del aula como la estudiante de practicas, fueron mostrando su correcto
uso.

Gracias a la actividad de creacion de mosaicos y al uso de pentominds en la sesion
ocho, el alumnado pudo dar salida a su imaginacion. En primer lugar, los alumnos hicieron
mosaicos muy ilustrativos con un trazado de las figuras correcto al haber distribuido a los
alumnos en grupos heterogéneos, colocando a los alumnos que mejor dibujasen con los
alumnos que tuviesen dificultades en ello, con la finalidad de no crear frustraciones en ellos.
Se recomienda utilizar actividades de creacion artistica basadas en cuestiones geomeétricas
puesto que si se han establecido previamente los conceptos geométricos que van a trabajar en
ella, el alumnado mostrard entusiasmo en la actividad, al resultarle mas atractivas estas que
las propuestas por los libros de texto o fichas de trabajo. Por otro lado, la actividad utilizando
pentominds fue muy util a la hora de aplicar el método inductivo para la resolucion de la
actividad. Pese a ser la primera vez que el alumnado utilizaba este material didactico, no hubo
ninguna dificultad en su utilizacion, todos los alumnos permanecieron entusiasmados con la
actividad y mantuvieron la atencion durante la ejecucion de la misma

En la dltima sesion, los alumnos trabajaron correctamente en cada grupo de trabajo con el
tangram. El trabajar de manera grupal posibilité que los discentes con dificultad en componer
una determinada, fuesen ayudados por sus mismos compaferos favoreciendo asi el
aprendizaje cooperativo. Ademas, Cuadrado (2010, p. 2) pone de manifiesto algunas de las
ventajas que posee este material didactico, tales como “desarrollar la imaginacion, desarrollar
el pensamiento reflexivo, desarrollar la creatividad y las capacidades de autoaprendizaje etc.”

Para cerrar este apartado, se puede concluir comentando los resultados académicos
fruto de la metodologia que se llevd a cabo y expuesta a lo largo de todo el trabajo:

Calificaciones del alumnado en Calificaciones del alumnado en
el area antes de llevar a cabo la esta UD
UD

B Aprobados m Notzsbles

H Notables B Sgbresalientes
M Sobresalientes Aprobados

W Suspensos

Figuras 6 y 7. Resultados académicos antes y después de realizar la Unidad Didactica “Me
divierto con figuras planas”

Los resultados demuestran, como bien dice el titulo del presente estudio, que una
nueva didactica de la geometria es posible. En mano de futuros docentes estara el desarrollar
en sus alumnos aprendizajes significativos gracias a la metodologia llevada a cabo.
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7.3 Comentarios tutor

En cuanto a las indicaciones por parte de la profesora se debe resaltar que siempre
confio en el cometido de la estudiante en practicas sobre la preparacion y desarrollo de las
actividades, otorgandole total libertad para llevar a cabo las actividades que considerase
convenientes. El didlogo constante entre ambas partes, permitié comentar aspectos de gran
interés a la hora de abordar una unidad didéactica, entre ellos se destacan: adecuar el tiempo a
cada actividad, sugerencias a la hora de formar los grupos de trabajo en las actividades que lo
requerian, materiales con los que poder hacer actividades en actividades como el tangram, la
necesidad de atender a los alumnos a los que les costaba méas hacer algunas actividades como
el caso de la papiroflexia etc. Se destaca que la aclaracion de estas cuestiones, fueron
esenciales para que el resultado de la unidad didéctica fuese positivo dado que el apoyo y
asesoramiento de un profesional es indispensable para su correcta planificacion y desarrollo.

8. Reflexion personal sobre el estudio realizado

La realizacion de este trabajo permite una maxima en toda accién educativa:
cuestionar, valorar y reflexionar sobre la accién docente. Como se dijo en el anterior apartado,
se considera que este aspecto tiene poca relevancia y que la esencia de la ensefianza reside en
las tareas que se van a llevar a cabo en una determinada unidad didactica. Se pretende que el
estudio realizado desarrolle el pensamiento reflexivo de todo docente para tenga en cuenta
consideraciones tan importantes como: las dificultades que han aparecido, el origen que
tienen dichas dificultades y, que cuestiones se pueden establecer para disminuir los
obstaculos, es decir, como mejorariamos la accion docente de cara a mejorar la comprension
del alumnado en ciertos contenidos. Reclamar que todo docente valore su préctica educativa
es algo tan relevante como evaluar a sus propios alumnos porque con las modificaciones
pertinentes, se contribuird a una mejora de la ensefianza y por tanto, sin culpar a los alumnos
y a sus resultados académicos, de los errores que puede cometer el docente.

A su vez, la blasqueda de teoria relacionada con el tema ha conllevado una mayor
concienciacion de las dificultades presentes en la ensefianza de la Geometria. Sin el
conocimiento de los impedimentos que se pueden encontrar tanto a nivel curricular y en los
propios docentes asi como los que pueden presentarse los escolares, no se podria adecuar una
unidad didactica en funcion de las necesidades de los alumnos y, dentro de las posibilidades
del profesorado. Ademas el conocimiento de las caracteristicas individuales y del aula en
cuanto a recursos Yy distribucién, permitié un mayor ajuste de las actividades respetando los
diferentes ritmos de aprendizaje y por tanto, llevando a la practica educativa el principio de
diversidad del alumnado. También, la basqueda bibliografica del tema tratado, ha permitido
utilizar con mayor determinacion los materiales didacticos expuestos al hacer posible, conocer
las ventajas de los mismos y sus posibilidades de uso dependiendo del contenido que se
pretendiese ensefar a los discentes. En relacion con la metodologia empleada, se debe resaltar
que la consulta en distintas fuentes de informacidn, ha contribuido notablemente a un buen
empleo de ella. Por lo cual, es tan necesario conocer las dificultades patentes en la ensefianza
de la Geometria como los distintos principios metodoldgicos que puedan resultar beneficiosos
para resolver todos los problemas que puedan presentarse

Para concluir, se debe hacer especial mencion a la formacion que contribuyen las
distintas asignaturas que componen el Grado de Educacion Primaria. No solo ha sido
importante cursar “Didactica de las Matematicas” para conocer algunos de los errores
frecuentes en los escolares, entre otras cuestiones, ya que materias como “Organizacion
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Escolar y Recursos Educativos” o “Psicologia de la Educacion”, han contribuido a ensefiar a
los futuros docentes aspectos tan relevantes como: el nivel cognitivo de determinados
alumnos, las ventajas y desventajas de los tipos de agrupamiento, los recursos mas idéneos en
la ensefianza del siglo XXI, los principios metodoldgicos que posibilitan una ensefianza de
calidad hoy en dia etc. Sin embargo, es gracias a las practicas escolares realizadas en los
distintos cursos del Grado de Educacion Primaria, cuando los estudiantes son conscientes de
que verdaderamente un docente va creciendo profesionalmente, al ser en ellas cuando se
enfrenta a la realidad. En esta realidad, ponen en préctica todos sus conocimientos,
sirviéndose en ocasiones de la improvisacion e imaginacion al ser consecuente de que cada
alumno es distinto, no existe la homogeneidad en la escuela. No se pretende hacer una critica
constructiva de las materias impartidas en la Universidad, mas bien el objeto de estas palabras
es invitar a todo docente a que continde su formacion fuera del ambito universitario y esté en
pleno contacto con la realidad como verdadera fuente de aprendizaje. Un buen maestro nunca
deja de aprender ya que el mundo esta siempre en constante cambio.

29

—
| —



9. Referencias

ALSINA, C., BURGUES, C. Y FORTUNY, J. M. (1997).Invitacion a la didactica de la geometria.
Madrid, Espafa: EditorialSyntesis, S.A.

Barrantes, M. y Blanco, L. J. (2004).Recuerdo, expectativas y concepciones de los estudiantes
para maestro sobre la geometria escolar. Recuperado de
http://www.raco.cat/index.php/ensenanza/article/viewFile/21975/21809

CHAMORRO, M. C., DE MARIA, J. L., DUVAL, R., PEREZ, R., Ruliz, L., SALIN, M. H. Y VECINO,
F. (2004) Numeros, Formas y Volumenes en el entorno del nifio. Madrid, Espafa:
Secretaria General Técnica, Ministerio de Educacién y Ciencia.

CHAMORRO, M. C. (COORD), BELMONTE, J. M, LLINARES, S., Ruiz, M. L. Y VECINO, F. (2009).
Didactica de las matematicas. Madrid, Espafia: Pearson Educacion, S.A.

Cuadrado, J. F. (2010). El tangram: un recurso educativo para trabajar la geometria en
Educacion Primaria, Revista Digital de innovacion y experiencias educativas, 35, 2-3.

Recuperado de: http://www.csi-
csif.es/andalucia/modules/mod ense/revista/pdf/Numero 35/JOSE FELIX CUADR
ADQ_2.pdf

LopPez, O. Y R, C. (2010).Psicologia de la educacion para maestros de Educacion Primaria,
Murcia, Espafia: Ed. Diego Marin.

Murcia. Decreto 286/2007, de 7 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia. Boletin
Oficial de Regién de Murcia, 12 de septiembre de 2007.

NORTES, A. (2007).Matematicas y su Didactica, Murcia, Espafia: Ed. Diego Marin.

Tirado, A. G. (2009).Materiales y recursos en las ensefianzas matematicas. Revista Digital de
innovacion y experiencias educativas, 24, 2-3. Recuperado dehttp://www.csi-
csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero 24/ANAGARDENIA_TIRA

DO_1.pdf

Valenzuela, M. (2012).Uso de los materiales didacticos manipulativos para la ensefianza y
aprendizaje de la geometria. Un estudio sobre algunos colegios de Chile. Universidad
de Granada, Granada.

30

—
| —


http://www.raco.cat/index.php/ensenanza/article/viewFile/21975/21809
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_35/JOSE_FELIX_CUADRADO_2.pdf
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_35/JOSE_FELIX_CUADRADO_2.pdf
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_35/JOSE_FELIX_CUADRADO_2.pdf
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_24/ANAGARDENIA_TIRADO_1.pdf
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_24/ANAGARDENIA_TIRADO_1.pdf
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_24/ANAGARDENIA_TIRADO_1.pdf

ANEXOS 1. Material utilizado en la actividad para mostrar el concepto de angulo
como la apertura de dos segmentos unidos por un extremo.

31

(
¢

'



ANEXO 2. Ficha de instrucciones proporcionada a los alumnos para realizar la
actividad de la sesion 3.

iHoy vamos a ser verdaderos arqguitectos construyendo poligonos con papel!

Realizacion del cuadrado

1. Partimos una tira de papel cuyo extremo sea recto
2. Doblaremos la tira por un extremo de manera que partiendo desde un
vertice se lleve el otro vértice sobre el lado opuesto.

3. En el lugar donde descansa el veértice que se desplaza, se realiza un
pliegue perpendicular al lado y... jya tenemos nuestro cuadrado!

Realizacion del triangulo:

1. Partimos una tira de papel y torcemos un extremo de la tira por
encima del lado, de modo que uno de los lados del tridngulo
coincida con el filo de la tira de papel.

2. Asegurate que los tres lados coincidan

Realizacion del hexagono:

1. Dividimos la tira de papel que hemos utilizado en dos partes. En
la tira apreciaremos los dobleces correspondientes al triangulo.

2. Si remarcamos todos esos pliegues, al desdoblar la tira podremos
observar facilmente las lineas que definen el hexagono.

Realizacion del pentagono:

1. Realizamos un nudo con el papel, de forma que si tiramos con cuidado las puntas de él,
haremos que coincidan los pliegues y observaremos el pentagono regular.

2. La primera vez, costara hacer que los pliegues formen correctamente los
lados del pentdgono pero no desesperes ya que puedes coger todas las tiras

de papel que desees para ensayar.

iLa papiroflexia es un arte que requiere mucha paciencia y dedicacion, cualquier duda
podemos ayudarte!

Las instrucciones para la realizacion de la actividad fueron extraidas de:

Torres, V. (2010).Papiroflexia y matematicas. Recuperado de:
http://www.rinconmaestro.es/matematicas/geometria/geometrial9.pdf
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ANEXO 3.Ejemplos de poligonos realizados por algunos de los grupos de trabajo en la
actividad de la sesion 3.
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ANEXO 4.Ficha proporcionada al alumnado para la actividad dos de la sesion 4.

¢En cuantos trianqulos y cuadrilateros sois capaces de descomponer estas figuras?

NOTA: observa bien las figuras, ja veces cometemos errores por no prestar la suficiente
atencion!
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ANEXO 5.Ficha para realizar la actividad uno de la sesion 5.

Programa de Innovacion Educativa, Direccién General de Innovacion Educativa. (2013).
Programa para la atencion educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales de
Canarias (PACICanarias). Recuperado de:

http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/5/DGOIE/PublicaCE/docsup/Libro PRE%20P
EDI_Il.pdf
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ANEXO 6.Ejemplos de logotipos creados por los alumnos en la actividad dos de la
sesion seis.
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ANEXO 7.Ejemplos de mosaicos realizados por dos de los grupos que se formaron
para la actividad uno de la sesion 8.
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ANEXO 8. Ficha de pentominés proporcionada al alumnado en la actividad dos de la
sesion ocho.

Recorta cada pentominds cuidadosamente. jLos vas a necesitar para hacer tus
maravillosas creaciones!

Ficha extraida de: Orientacién Andujar. (2009). Fichas atencién: pentominds. Recuperado de:
http://www.orientacionandujar.es/2009/02/12/fichas-atencion-pentominos/
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ANEXO 9.Ficha con las piezas del tangram proporcionada al alumnado en la
actividad de la sesion 9.

iJugamos con el tangram para acabar el temal!

Ahora que tenemos las piezas recortadas, debes intentar formar con ellas las siguientes
figuras. ..

iNo olvides tener paciencia y pedir ayuda si la necesitas!

~ o n XF1

Voo AX
Wz ¥R £
W 2 & A
¢ Y Ay W
- iwo

Ficha extraida de: Cuaderno de cultura cientifica. (2013). Tangram. Recuperado de:
http://culturacientifica.com/2013/08/21/tangram/
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ANEXO 10.Ejemplo de rubrica de evaluacion de una de las sesiones que componen la
unidad didactica.

RUBRICA ) NOMBRE DEL ALUMNO:
DE EVALUACION

SESION 4

Criterios de evaluacion

Conoce la posibilidad de
las distintas medidas de
los segmentos de los
triangulos

Clasifica tridngulos segin
sus lados en equilatero,
isésceles y escaleno

Descompone poligonos en
otros mas simples

Analiza y reflexiona sobre
los elementos y
propiedades emergentes
en una figura

OBSERVACIONES
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ANEXO 11. Ejemplo de rubrica de evaluacién para valorar la Unidad Didactica “Me
divierto con figuras planas”.

RUBRICA DE ALZANDADO EN DESARROLLO NO ALCANZADO
EVALUACION
DE LA
UNIDAD
DIDACTICA
Me divierto
con figuras
planas

Los contenidos
propuestos
eran los
adecuados al
nivel del
alumnado
ajustandonos
al nivel de los
mismos

La gestion del
aula ha sido
gestionada
correctamente
Los alumnos
han
conseguido los
objetivos
propuestos
para la UD

El tiempo
planificado ha
sido adecuado
para cada
actividad

Se ha logrado
incentivar  la
motivacion del
alumnado
gracias a la
metodologia
empleada

Ha existido un
clima positivo
entre los
alumnos
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ANEXO 11. Registro de asistencia del estudiante a orientaciones del Trabajo Fin de
Grado.

UNIVERSIDAD DE | FACULTAD,DE
MURCIA | EDUCACION

REGISTRO DE ASISTENCIA DEL ESTUDIANTE A ORIENTACION DEL TFG l

GRADO | 4°COBSo EDUAAC G PRMNARIA

NOMBRE Y APELLIDOS DEL .
ALUMNO/A ARA THPAGLRD ez

Observaciones para el estudiante: Se utilizaran todos las hojas necesarias para constatar la asistencia a

todas las sesiones de orientacion recibidas por el alumno/a. Sin embargo, se debe recordar que:

e No es obligatorio asistir a ninguna sesién de orientacion.

e La calificacion del TFG no estd en funcion del mimero de veces que se ha acudido a recibir
orientacion.

e El presente documento debe afiadirse tras los Anexos (si los hubiese en el TFG) en el
documento de presentacién del TFG (en PDF) y tener en cuenta QUE NO SUMA PARA EL
NUMERO TOTAL DE PAGINAS QUE DEBE TENER EL TFG (entre 20 y 30 sin contar los
anexos ni este documento).

FECHA ORIENTADOR/A AREA o MOTIVO DE LA FIRMA del
DEPARTAMENTO CONSULTA orientador/a
Ejemplo: | Ejemplo: Juan José Ejemplo: Teoria e Ejemplo: Cita en
20/11 Garcia Pellicer Historia de la Educaciéon | formato APA de una
. s pégina web [
8 ACOA OB S [cAaMBio OE ey Y >
51 /O |PEpRo MAAS  |OW0ACTIA ArBic OE ey
___ ZARAGOZA FATHATCAS __|estrocim TRABAS =
2fog  |TRo MustL  [DdaTiCa TURESGWIES TRUCTHRA s
WA Dvwaho ColPfAL TRaRaln —
i
ceNTUM
Campus de Espinardo. 30100 Murcia
T. 868 883 919 - F. 868 884 146 — www.um.es/web/educacion
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