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RESUMEN

La investigacion que se presenta aqui es un estudio descriptivo en donde se exponen
creencias, aptitudes, concepciones, practicas y politicas que caracterizan la didactica
implementada por los formadores de formadores de matematicas en los programas de
licenciatura en inicial y primaria del Instituto Superior de Formacion Docente Salomé
Urefia, Isfodosu; universidad pedagodgica publica de la Republica Dominicana. El
objetivo del estudio es analizar las estrategias didacticas implementadas por los
formadores de formadores de matematica para los programas de licenciatura en inicial

y primaria del Isfodosu.

Es un estudio empirico cuyo trabajo de campo se desarroll6 en el periodo académico
septiembre-diciembre del 2014, en cuatro de los seis recintos académicos que

corresponden a la universidad.

Para obtener las informaciones se aplicaron encuestas con escala de Likert y
entrevistas grabadas a docentes, alumnos y funcionarios vinculados a la formacién de
los docentes. Estas ultimas con preguntas abiertas y cerradas que debian ser
justificadas o explicadas por estos. Por la naturaleza de los datos se trata de una
investigacion en la cual se utilizan técnicas tanto cuantitativas como cualitativas. Los
datos se organizaron y analizaron usando el SPSS y aplicando la técnica FODA. Estos
fueron obtenidos de los alumnos, maestros y autoridades vinculadas con la tarea de
formar a los docentes, tanto de la universidad objeto de estudio como de otras
instancias del sistema educativo nacional. Con el estudio se pretende elaborar una
propuesta que permita incidir en la mejora de la formacién matematica que reciben los

futuros docentesen los programas de inicial y primaria que desarrolla la universidad.

PALABRAS CLAVE:
- Didéctica de las matemaéticas, - formacion inicial de docentes de matemaéaticas,-

educacion matematica,- formadores de formadores en matematicas.



SUMMARY

The research presented here is a descriptive study in which beliefs, skills,conceptions,
practices and policies that characterize the didactic implemented by educators of
teachers in mathematics degree programs in initial and elementary at ISFODOSU
exposed; Public teaching university in Dominican Republic. The aim of the study is to
analyze the didactic strategies implemented by educators of teachers in mathematics

degree programs in initial and elementary ISFODOSU.

This is an empirical study whose field work was conducted in the academic period

September-December 2014, at four of the six academic centers that belong to college.

For information instruments were applied using the technique Likert scale survey and
interview recorded. The latter with open questions and closed questions that needed to
be justified or explained. By the nature of the data is an investigation in which both
guantitative and qualitative techniques are used. The data were organized and analyzed
using SPSS and applying the SWOT technique. These were obtained from students,
teachers and authorities associated with the task of training teachers, both the
university under study as other instances of the national education system. The study
aims to develop a proposal to influence the improvement of mathematics education they

receive future teachers in initial and primary that develops college.

KEY WORDS:
Didactic of Mathematics, - initial training of teachers of mathematics,Mathematics

education, -educators of teacher in mathematics.
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INTRODUCCION

En los dltimos afios, tanto en el ambito nacional como en el internacional, ha
aumentado el debate con respecto al tema de la formacién de los docentes, con énfasis
en los niveles inicial y primario, y en las areas de lecto-escritura y matematicas. En el
2006, por ejemplo, en un informe realizado por Educa, Plan y Preal sobre el progreso
educativo en Republica Dominicana, se ratifica que “es deficiente la formacion vy
capacitacion de los docentes”. Plantea el informe que dicha formacién no ha sido
adecuada para impulsar los cambios que requiere la educacion dominicana en estos

tiempos (p.5).

Para el caso de los formadores de formadores y especificamente los formadores de
formadores en matematicas, en las Instituciones de Educacion Superior (IES), el tema
estd menos debatido, a pesar de que este sector representa una pieza clave para
mejorar la formacion en los futuros docentes de matematicas y, en consecuencia, la
posible mejora en los aprendizajes de las mateméticas en los alumnos. Es una tarea

sin resolver en muchas partes del mundo.

En este trabajo se trata de dar a conocer cuanto se ha avanzado en la formacion de los
futuros docentes en educacion matematica, haciendo énfasis en el contrato didactico
asumido por sus maestros para que los futuros docentes impartan mejor dicha
asignatura. Se plantea por ello la necesidad de unas matematicas que respondan a las
exigencias del siglo XXI, y que permitan mejorar el razonamiento, a la vez que
favorezcan la resolucién de problemas diversos mediante un enfoque constructivista y

curricular.

Por lo antes expuesto cobra relevancia el presente estudio. En él se ha indagado la
didactica usada por docentes de matematicas en el Instituto Superior de Formacion
Docente Salomé Urefia (Isfodosu), especificamente en los programas de licenciatura
gue se desarrollan para los niveles inicial y primario. Durante la lectura, se podra

apreciar que para tratar el tema de la didactica usada por los docentes de matematicas



en clases universitarias, se han considerado varios aspectos como: creencias,
actitudes, aptitudes, concepciones, politicas y practicas de la educacion matematica de
los futuros docentes. Para tales fines se ha planteado el siguiente objetivo: Analizar las
estrategias didacticas implementadas por los formadores de formadores en
matematicas para los programas de licenciatura en inicial y primaria del Isfodosu, con
el propdsito de elaborar una propuesta que permita incidir en la mejora de dicha

formacion.

El Isfodosu es una universidad pedagdgica publica adscrita al Ministerio de Educacién
de la Republica Dominicana. Esta se encuentra hoy en un proceso de transformacion
institucional para mejorar la calidad de la formacion en los futuros docentes. Dicha
institucién ha puesto significativo empefio en la mejora de los programas formativos y
ha reorientado el pensum de las carreras que oferta. Eso ha requerido una revision y
reorientacion de los enfoques formativos y de los requisitos de ingreso para los nuevos

aspirantes a docentes.

Los hallazgos del estudio se encuentran en las opiniones de maestros, alumnos,
directivos, coordinadores y funcionarios de la propia universidad y del sistema
educativo vinculados con la tarea de formar a los docentes. Para la obtencion de los
datos se siguieron ideas planteadas por Sampieri, Collado y Baptista (2010) sobre

metodologia de la investigacion.

Este estudio es mixto con aspectos cualitativo y cuantitativo y est4 basado en el
analisis de las creencias, actitudes, aptitudes, concepciones y practicas que se tienen
sobre la educacion matematica, la formacion del profesorado, la politica de formacion
docente y el estilo de ensefianza, siguiendo los trabajos que sobre este particular han
llevado a cabo Rico (2001), Lupiafiez (2013), Godino, Hill, Ball y Schilling (2008),
Kilpatrick (2009), Gémez, Font, Morales, Ruiz (2000), Gonzalez (2004 y 2005), Becerra
(2005), Pifia (2013), Gutiérrez, Rowan (2005), y otros.
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El trabajo esta presentado en tres partes: La primera parte hace referencia al marco
tedrico que es base y sustentacion de los analisis que provocan los datos encontrados.
La segunda parte describe la metodologica y el estudio empirico efectuado. Finalmente
en la tercera parte presenta una propuesta para la mejora de la formacién matematica

de futuros docentes de inicial y primaria en el Isfodosu.

El marco tedrico de este trabajo esta presentado en tres capitulos. El capitulo | hace
referencia a la formacion del profesorado, sus tendencias actuales y la politica
implementada para la sociedad del siglo XXI. En este se hace hincapié en la formacion
de maestros competentes, la congruencia entre la teoria y la practica, y en los
formadores de profesores en educacibn matematica. El capitulo Il se refiere a la
educacion matematica. En él se tratan temas como las creencias, aptitudes y
conceptualizacion de la misma,un poco de historia y sus tendencias actuales. En dicho
capitulo tambien se abordan aspectos del desarrollo de un pensamiento matematico en
la sociedad del conocimiento: cdmo se aprende segun el modelo constructivista, el
método de Polya para aprender mateméticas, la resolucion de problemas, la

ensefianza que dura para toda la viday el caracter formativo de las matematicas.

Otros aspectos que se presentan en el capitulo 1l del referido informe estan
relacionados con la formacién matematica a futuros docentes de inicial y primaria;

propuestas y herramientas para su ejecucion.

De igual manera se plantean aspectos relacionados con las estrategias didacticas para
la educacién matematica en los primeros grados, las conexiones de las matematicas
con otras areas, herramientas tecnolégicas en la formacién de los docentes de

matematicas, el razonamiento matematico y la secuencia de aprendizaje.

En el capitulo Il se subrayan aspectos relacionados con la formacién del profesorado y
su desafio en el siglo XXI. El curriculo, los recursos y las politicas de formacién docente
en un mundo de cambios acelerados. También se analizan roles y perfiles de los
futuros maestros de matematicas, en especial para los niveles inicial y primario, asi

COmo su competencia cognitiva, comunicativa y didactica.
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El documento presenta en el capitulo Il aspectos especificos de la didactica de las
matematicas en la formacion de futuros docentes, las concepciones, su enfoque y
analisis didactico. Dicho apartado plantea aspectos relacionados con los asuntos
metodoldgicos y pedagdgicos implementados por formadores deformadores en

matematicas.

La descripcion metodoldgica y el estudio empirico desarrollado con sus hallazgos,
analisis, conclusiones y recomendaciones se encuentran en la segunda parte del

informe. Estos constituyen los capitulos: IV, V, VI 'y VII del referido documento.

En el capitulo IV se presentan los antecedentes, la contextualizacion, los objetivos y la
metodologia que orientan la investigacion. En este apartado se incluyen aspectos
generales de la institucion formadora, el problema de estudio, sus objetivos generales y
especificos, entre otros aspectos que describen la poblacién, el enfoque, los métodos y
las técnicas utilizadas para la recogida y organizacion de los datos, asi como para su

posterior analisis.

Este apartado también contempla una resefia histérica del Isfodosu y su programa de
formacion, ademas de algunas caracteristicas de docentes y alumnos. Por otra parte
hace referencia a la pertinencia del estudio, al problema de investigacion, preguntas y

objetivos.

En el capitulo V se presentan los hallazgos del estudio con la presentacion e
interpretacion de los datos a partir de los objetivos del estudio y los aportes que ofrece
la estadistica para organizar y graficar los mismos. Luego se presenta el capitulo VI
gue hace referencia al andlisis e interpretacién de los datos presentados. Finalmente
en el capitulo Vlise exponen las conclusiones y recomendaciones que afloran de los
dos capitulos anteriores. Aqui se hace hincapié en las convergencias y divergencias
encontradas y una sintesis de los andlisis efectuados. También se plantean luces y

sombras durante el estudio, sus limitaciones y algunas recomendaciones.
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El capitulo VIII constituye la tercera parte del informe. En €l se presenta una propuesta
de mejora de la intervencion didactica de los docentes de matematica del Isfodosu. Alli
se han mostrado ocho estrategias con enfoque holistico para la formacion del

profesorado.

Es un trabajo que se apoya en una referencia bibliografica amplia y actualizada. Sus
documentaciones fueron parte del recorrido investigativo hasta llegar a la elaboracion
de este informe final. Ojala que el mismo sea un referente que abra las puertas a
nuevas lineas de investigacion y que permitan seguir avanzando hacia la consecucion

de una educacion matemaética de calidad para todos.
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CAPITULO |
LA FORMACION DE DOCENTESEN EL SIGLO XXI



CAPITULO I: LA FORMACION DE DOCENTES EN EL SIGLO XXI

Solo es util el conocimiento que nos hace mejores.

Soécrates

Introduccidén

En la actualidad existen numerosas investigacion es vinculadas a la formacién de los
docentes. Segun sefala Gellert (2005) investigadores y formadores en el campo
educativo de las matematicas han puesto hincapié en la formacion docente para
mejorar las practicas de la ensefianza de las mateméticas en las aulas. Algunos
resultados sobre salientes han sido sefialados por la autora, entre los que se
encuentran: Que “la formacioén inicial del profesorado se vuelve mas reflexiva si se

dirige explicitamente hacia la practica escolar “y que “la formacién inicial es mas
efectiva si los aspirantes a profesores aprenden las matematicas universitarias de

manera similar a la que uno considera seria deseable como practica escolar” (P.73).

Por otra parte, los temas relacionados con las competencias, practicas, actitudes,
concepciones y creencias de los docentes han sido de los mas tratados y se han
convertido en ambitos de politicas, practicas, ideologias y concepciones respecto a la

educaciéon Escudero y Gomez (2006).

Respecto al tema, Vaillant (2003) sugiere adentrarse al estudio de la formacién inicial
del profesorado con sus variadas manifestaciones. Sefiala que sobre estos tépicos se
requiere de analisis, consideraciones y decisiones politicas, para que resulte mas facil
la formacion y se pueda elevar el prestigio social de los docentes, ofreciendo mas y
mejores oportunidades y motivaciones para su ejercicio profesional que de algiin modo

ha de repercutir en el cambio que requiere la escuela.
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Perrenoud (2001) por su parte plantea que el cambio existente en la escuela y en los
docentes ha de trascender a los alumnos y a la sociedad. Dice ademas que ya ha
transcurrido una parte del siglo XXI y aun los cambios esperados al interior de la
escuela no son tangibles. Los conocimientos y destrezas que se adquieren desde la
escuela aun carecen de respuesta para enfrentar los retos de una sociedad que cambia
aceleradamente y que esta anclada en los avances tecnoldgicos y la demanda social,

ambiental y econdmica del mundo de hoy.

1.1. ¢Qué formacién docente se demanda en la actualidad?

La formacion docente es considerada en la actualidad como objetivo primordial en las
reformas educativas Avalos (2002). Esta afirmacion obedece a que los docentes son
importantes en los procesos educativos para cualquier parte del mundo Murillo (2006).
Por ello hay que valorar las condiciones de admision de los alumnos-docentes y la

naturaleza de los programas de capacitacion en lo que estos participan.

Murillo (2006) plantea ademas que la calidad del desempefio docente es multifactorial y
por tanto, no se puede hablar de mejora de la educacion sin atender el desarrollo
profesional de los docentes y segun Imbernén (2006) sin considerarla participacion
activa de estos. “La formacion se vincula al ejercicio profesional y trata de dotar a los
aprendices de agquellas herramientas que les vayan a resultar Gtiles para enfrentar los

problemas que tendran que afrontar como profesionales” Zabalza (2006, p.57).

De lo que se trata, segun las ideas de Fernandez (2003) es de configurar el perfil de un
docente profesional que considere todas las posibilidades de comunicacion que el
medio le ofrece, para hacer mas adecuado, exitoso y atractivo el proceso de
aprendizaje de los alumnos. Un profesional critico que reflexione su practica y que
favorezca el aprender a aprender de sus alumnos. Propiciando las condiciones para
gue estos aprendan por ellos mismos. Un docente que sea facilitador, con la capacidad

de preparar oportunidades de aprendizaje para sus alumnos. Atender a las nuevas
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teorias psico-pedagogicas sobre el aprendizaje, que pone al alcance de sus alumnos
las herramientas necesarias para que ellos mismos vayan construyendo su

conocimiento, participando de forma activa en su propio proceso de aprendizaje.

La figura del profesor se entiende mas como un tutor del proceso de
aprendizaje. Con la integracidon de nuevas tecnologias en el ambito educativo,
las aulas en las que son debidamente explotadas se convierten en un espacio
abierto e interactivo que permite asegurar el derecho a una educacion para
todos, sin limites ni fronteras, y es que las nuevas tecnologias son la semilla del
cambio. Fernandez (2003, p.6).

Pérez (2010) siguiendo las ideas de Korthagen (2004) y Korthagen et al.(2006) sefiala
gue esta profesionalizaciéon del docente supone el desarrollo eficaz, complejo y

enriquecedor de los procesos de interaccion teoria-practica en la cual......

No basta con identificar los procesos formales y las estrategias de procesamiento de
informacion o toma de decisiones, es necesario calar en la red ideologica de teorias y
creencias, la mayoria de las veces implicitas, que determinan el modo como el

profesional da sentido a su mundo en general y a su practica profesional en particular
(p.45).

Se trata de la formacion del pensamiento practico de los docentes; aquella que unida a
sus competencias y cualidades humanas favorecen el desarrollo de las teorias tanto
implicitas como personales, Lampert (2010) siguiendo las ideas de Pozo, Scheuer,
Mateos y Pérez (2006).

Pérez (2010) sefala que este tipo de formacion docente sugiere un cambio sustancial
en los programas, métodos e instituciones en todas las etapas de su larga vida
profesional. Expresa ademas que para ello es fundamental que los docentes vivan,

trabajen, analicen y evallen las posibilidades educativas de diferentes proyectos,

32



experiencias, contextos y situaciones escolares al mismo tiempo que tienen que

responder a las exigencias y tensiones de dichos escenarios(p. 19).

Es que un docente para este siglo debe vivir desde la formacion inicial, la complejidad,
la incertidumbre y la tensidon que se presentan en la vida real del aula, del centro
escolar y de la comunidad educativa. Favoreciendo la cooperacion entre iguales y con
apoyo de profesionales expertos que acompafian y orientan su formacion y su
actuacion, de modo tal que provoque la reflexion sobre la situacion, sobre ellos

mismos, sobre su actuacion, y sobre las consecuencias de la accion Pérez (2010).

Por tanto, para hacer referencia a la formacion de los docentes en la actualidad hay
que considerar la realidad socio-cultural del presente. Esa que esta anclada en el siglo
XXly que aun no logra alcanzar los cambios esperados en la escuela a pesar de los
avances en la tecnologia, en la informacién y en la biotecnologia, segun plantea
Perrenoud (2002).

La sociedad actual exhibe cambios en la familia, cambios en la forma de organizarse y
de convivencia de los grupos sociales, cambios en la fuerzas de poder, cambios en la
econdmica y cambios en las relaciones comerciales. Por ello los sujetos que se forman
en el presente no podran ser formados como se hacia en el pasado. Esto justifica los
cambios que demanda en la formacion de los docentes para responder a las exigencias
de la sociedad actual. Sobre ese particular Vaillant (2013, p.186) siguiendo a Gatti et al.
(2011) sefnala que “es posible que la urgencia por cubrir las plazas de maestros y profesores

en los sistemas educativos haya relegado a un segundo plano la preocupacion por la calidad

de los curriculos formativos”.
Perrenoud (2002) sefala que.......
Los problemas de la formacién docente ha sido la falta de politicas unitarias de

formacion, la existencia de disefios curriculares ajenos a las transformaciones que vive
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la escuela, la deficiencia en la formacion de las competencias profesionales y los

escasos niveles de rendimientos que alcanzan los docentes (p.4)

Por ello Vaillant (2013, p.186) dice siguiendo a UNESCO (2012) que..."Ministerios de
Educacion, maestros y profesores, formadores e investigadores ponen en duda la capacidad de
las Universidades e Institutos Superiores para dar respuesta a las necesidades actuales de la
profesion docente”. Dice ademas siguiendo a Vaillant y Marcelo (2012) que los asuntos
burocraticos de la formacién, el divorcio entre la teoria y la practica, la excesiva
fragmentacion del conocimiento que se imparte y a la escasa vinculacion con las
escuelas esta afectando dicha calidad. Por ello Perrenoud (2002) sefiala como accion

necesaria la transformacion del Sistema de Formacién Docente.

Refiriéendose a los productos de dicha formacion Perrenoud (2002) sefiala el perfil que
ha de adquirir el futuro docente formado para el siglo XXI. Dentro de estos elementos
indica:

1- Persona creible.

2- Mediador intercultural.

3- Animador de una comunidad educativa.

4- Garante de la ética.

5- Organizador de una vida democrética.

6- Conductor cultural.

7- Intelectual.

El mismo autor plantea que en aspecto de saberes y competencias se aboga por un
docente:

1- Organizador de una pedagogia constructivista.

2-Garante del sentido de los saberes.

3- Creador de situaciones de aprendizaje.

4- Gestor de la heterogeneidad.

5-Regulador de los procesos de los cambios de la formacion.

6- Postura reflexiva y critica.
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A esa lista propuesta Perrenoud (2002) afiade...

1. Competentes para atender grupos numerosos.

2- Incentivar y motivar el amor y gusto por el estudio.

3- Resolver conflicto.

4- Proveer fuga, actos vandalicos, las burlas con que se miran las cosas serias.
5-Aprender y ensefiar a sonreir.

6- Hacer adecuacion curricular.

A pesar de los planteamientos anteriores Vaillant (2013) sefiala que la situacion de la
formacion docente en América Latina esta intimamente relacionada con las dificultades
que exhibe la profesibn docente en su conjunto Estos estan vinculados a las
situaciones de los candidatos que ingresan a la carrera docente. A la pertinencia del
programa formativo. El rol de los formadores de docentes para la ensefianza. La
regulacion de los programas formativos y formacion para el trabajo en contextos

“vulnerabilidades”.

Finalmente Pérez (2010) insiste en la necesidad de valorarlos procesos de interaccion
entre el saber y la experiencia. El conocimiento abstracto, teérico, aprendido en los
cursos de formacién universitarios, no es suficiente para provocar la remocion de las

Gestalt consolidadas en las formas de interpretar, sentir y actuar de los docentes.
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1.2. Formacion de docentes competentes

Para Maz (2011) la competencia es un término polisémico, ambiguo, con diversidad de
acepciones y complejo por los componentes que la integran. Es mas que una simple
acumulacion de contenidos (saber); incluyen ademas otras capacidades como las

habilidades (saber hacer), actitudes y valores (saber ser y estar).

Badilla (2003) siguiendo a Condemarin y Medina (2000) presenta el concepto de
competencia como “la actuacion eficaz en situaciones determinadas, que se apoyan en
los conocimientos adquiridos y en otros recursos cognitivos” (p.60). También en
Tuning(2007) se ha considerado el término competencia como la formacion integral del
ciudadano mediante varios enfoques como son: el aprendizaje significativo, en diversas
areas cognitivas (saber), psicomotora (saber hacer), aptitudinales (saber ser), asi como

actitudinales y valorativas.

Escamilla (2009) seguida por Malena (2013) concibe la competencia como un
dispositivo legal de caracter curricular que hace énfasis en el saber hacer. Por lo que
se puede apreciar y siguiendo los planteamientos de autores anteriores este enfoque

solo toca una parte de dicha concepcion.

En el ambito educativo el concepto de competencia se inscribe en tendencias que van
desde lo filoséfico hasta lo cultural, pasando por lo linguistico y lo psicolégico. Esta

asociado al concepto de accion Camacho y Diaz (2013).

Interpretando a Socas (2011) cuando se refiere al andlisis de los conocimientos y
competencias del profesor de matematicas en el &mbito de la educacion primaria se
considera como punto de partida para la adquisicion de competencias tres elementos
basicos: El contenido curricular, el alumnado y el profesorado. Junto a estos un

contexto caracterizado por su diversidad social, cultural e institucional.
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El informe PISA apuesta a una formacién en la que los ciudadanos sean competentes,
gue puedan utilizar de manera funcional los conocimientos en su vida cotidiana y estos
les sean utiles en su &mbito personal para razonar y comunicarse adecuadamente

Gonzalez y Lupiafez (2005).

Los maestros son los responsables basicos del proceso de ensefianza-aprendizaje v,
por ende, de la aplicacion correcta de los procesos de innovacion metodolégica. Como
proponen Martinez y Carrasco (2006) este papel protagonico del docente hace
imprescindible su preparacion ante los retos e innovaciones que se estan produciendo.
El maestro de la universidad del siglo XXI necesita disponer de recursos, técnicas,
informacion y apoyo que lo ayuden a identificarse con las necesidades renovadas de

nuestra sociedad.

Un maestro formado con competencia para enfrentar los retos del siglo XXI ha de saber
usar las TIC como herramienta para el aprendizaje. Segun Prendes (2011) para ello se
debe tener la intencidn de innovar aunque esta esta condicionada por las expectativas
y la presidon social. También debe tener facilidades para llevar a cabo la innovacion,

gue esta condicionada por la edad y la experiencia del docente.

Sobre la base de convertirse en un docente competitivo en el siglo XXI Vaillant (2014)
sefiala cuatro procesos:

1- Experienciasen ensefanza previas de aspirantes a docente.

2- Formacion inicial en una institucion especifica.

3- Iniciacion significada por los primeros afios de ejercicio profesional.

4- Desarrollo profesional y continuo.

En ese mismo tenor, Imbernén (2006) sefiala que se necesita una profesion con un
nuevo perfil competencial en la cual se asuman los retos de la ensefianza y del
aprendizaje tanto de la actualidad como en el futuro. Asi mismo, un docente dotado de
mayores competencias pedagodgicas, capacidad de trabajar con los comparieros junto a

la responsabilidad de la escuela.
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Segun Pavié (2011) la categoria de competencia incluye la individualizacion que
promueve nuevas politicas de gestion de los recursos humanos. En este ambito se
habla de un capital humano que combina una cualificacion profesional con la capacidad

de ser innovador.

Las competencias son so6lo definibles en la accion. Las competencias no son reducibles
ni al saber, ni al saber hacer, por lo tanto no son asimilables a lo adquirido en formacion.
Poseer unas capacidades no significa ser competente. Es decir, la competencia no
reside en las capacidades sino en la movilizacion misma de los recursos. Para ser

competente es necesario poner en juego el repertorio de recursos. Tejada y Navio
(2005, p.3).

Prendes (2011) hace referencia a las competencias TIC del profesor universitario.
Expresa que tan importante es plantearse lo que entendemos por competencia
docente. Al respecto sefiala una definicion de Escudero (2006), en donde aparecen los
siguientes elementos: competencia como conjunto de valores, creencias, cCompromisos,
conocimientos, capacidades y actitudes que los docentes, tanto a titulo personal como
colectivo, habrian de adquirir.

La autora sefiala que a la hora de hablar de competencias docentes debe hacerse
alusién fundamentalmente a tres aspectos: actitudes, conocimientos y relaciones con
los miembros de la institucion. Cada uno de estos aspectos y la relacion entre ellos
daran un conjunto de competencias que determinaran aquello que se entiende por un
docente competente para el ejercicio de su profesién. Asi mismo sefiala otros trabajos
referidos al tema de competencia docente entre los que se encuentran: Aylett y
Gregory (1997), Unesco (1998), Braslavsky (1998), Fielden (2001), Perrenoud (2004),
Imberndn (2006) yZabalza (2007). Continda planteando la autora que estas se agrupan
en torno a tres aspectos generales: competencias relacionadas con el conocimiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje, competencias relacionadas con las relaciones
interpersonales y la colaboracion y competencias relacionadas con la reflexion sobre la

propia practica. Dentro de las competencias y caracteristicas que los autores
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referenciados anteriormente destacan a la hora de hablar de un buen docente, se
encuentran algunos de ellos (Unesco, 1998; Perrenoud, 2004; Zabalza, 2007,
Imberndn, 2006) los cuales han identificado el dominio de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion como una de las competencias que deben poseer los

docentes para el desempefio de su profesion.

1.3. Congruencia entre teoria y practica en la formacion de los docentes

Existen diferentes maneras para visualizar la formacion docente con lo tedrico y lo
practico. Es evidente que en esta situacion la formacion docente puede perder el nexo
entre estas dos partes, sin embargo, de lo que se trata es de lograr una conexién

inseparable sin aislar la teoria de la practica.

La perspectiva en la formacion mateméatica de los docentes puede cambiar en la
medida de articular teoria y practica. Ademas, Doerr, y Wood (2004) explican que en la
preparacion, el maestro de mateméaticas debe poseer mas que conocimiento avanzado
de matematicas. Plantean que es necesario tener competencias matematicas y la
adquisicién de diferentes conocimientos en esta area. En la preparacion matematica
del maestro se pone de manifiesto que hay una desconexion entre lo que el alumno
adquiere como experiencia de las matematicas y la enseflanza matematica en los
cursos formales de educacion matematica. Por otra parte plantean que el conocimiento
matematico para la efectividad en la practica docente se desarrolla a través del uso de

la nueva tecnologia y su aplicacion didactica.

Asi pues, Gonzéalez (2004) expresa que el matematico ha de ser capaz de: modelizar
matematicamente una situacion y ademas conocer qué fenomenos han dado lugar al
desarrollo de un concepto matematico, qué limitaciones tiene un modelo en relacion
con el fendbmeno que pretende modelizar y qué papel desempefia el lenguaje

matematico en los procesos de modelizacion.
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1.4. Formacion docente para el mundo del conocimiento y la informacién

Marcelo (2011) ha hecho referencia al cambio social que vive la sociedad de hoy.
Segun expresa ese cambio ha transformado el trabajo de los profesores, su imagen y
la valoracion que la sociedad tiene de estos respecto a la tarea que realizan. Siguiendo
a Esteve (2003) este plantea que los profundos procesos de cambio en la sociedad se
han registrado en los Ultimos treinta afos, por lo que en las transformaciones que vive

la educacion se generan nuevos problemas en proceso de asimilacion.

El desconcierto, la falta de preparacién para afrontar los nuevos retos y el intento de
mantener las rutinas, lleva a muchos profesores al desarrollo de su trabajo en un
ambiente en el que se percibe una critica generalizada, que les presenta como los

responsables universales de todos los fallos del sistema educativo. Marcelo (2011,
p.50).

Sin embargo Vaillant y Marcelo (2012) citado por Marcelo (2013) plantean que...

Los cambios que se han producido en nuestras sociedades en las ultimas décadas,
dirigidos principalmente por la imparable expansion de las nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacion han generado nuevas maneras de entender la forma como

las personas se sitan en la sociedad, en relacién a si mismas y a los demas (p. 25).

Es por ello que la formacion del docente se convierte en pieza fundamental y por lo
mismo estos deben contar con las herramientas necesarias para enfrentar, a través de
su practica profesional, los compromisos institucionales y curriculares que demandan
dichas tendencias Pefalva (2006). Entonces, es necesidadla capacitacion, formacién y
actualizacion del docente en los aspectos relacionados con la flexibilidad curricular, las

competencias educativas, los sustentos teodricos y metodolégicos de los planes y
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programas de estudio. Esto sugiere la promocion de su formacién en los ambitos

pedagadgicos y didacticos que le permitan traducirlas en competencias.

1.5. Politica de formacién docente

En el poder politico, particularmente en el legislativo y en el ejecutivo, se adoptan de
manera legitima las decisiones sobre asuntos como las prioridades y objetivos de la
educacion, la ordenacion del sistema educativo, los contenidos curriculares, las
metodologias didacticas o la formacion y seleccion del profesorado de los distintos

niveles Gonzalez y Sanz ( 2014, p.368).

Segun sefialan los autores, la formacion inicial esta condicionada por factores como la
funcién social, los objetivos pedagdgicos y las caracteristicas educativas que los
poderes publicos encomiendan a diferentes sectores del sistema educativo,
propiciando cambios en los planes y en las politicas de formacién. Asi mismo plantean
gue en algunos paises se han elaborado politicas educativas de mediano y largo plazo
que ofrecen lineamientos para la mejora de los procesos de formacién inicial de
profesores tomando en cuenta los desafios que enfrentan para alcanzar una educaciéon

de calidad.

Esteve (2010) sefiala que en la sociedad de hoy los problemas de la educacion no
pueden ser enfrentados en forma aislada. Estos problemas tienen caracteristicas
comunes y siguen grandes tendencias sociales. La consecuencia de tratar la educacion
en forma aislada es que acaba enfrentdndose con politicas erraticas, sin continuidad en
las soluciones, y con las visiones fragmentarias de quienes intentan operar sobre los
sistemas educativos sin entender su caracter de sistemas; es decir, de estructuras
compuestas por elementos interrelacionados, en las que modificar un elemento provoca
inmediatamente un cambio en cascada de otros elementos, produciendo asi

consecuencias muy distintas a las esperadas.
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Las transformaciones sociales de los ultimos afios han provocado cambios en los
modelos de interaccion de los sujetos y en los modelos de ensefianza. La educacion ha
dejado de ser instruccional y bancaria para dar el paso a la integralidad y la inclusion.
Sin embargo, esto solo es posible visualizarlo en el seno de una nueva estructura

educativa preparada para dar respuesta a las nuevas demandas de la sociedad.

Las nuevas demandas sociales hacia la educacion han originado la necesidad de
profundos cambios no solo en relacion con los contenidos que se ensefian, o con los
modelos didacticos con que se trabaja en las escuelas, sino también en relacion con
una redefinicion de la tarea de ensefiar y, por lo tanto, de la formacién de los
profesores. La percepcion cada vez mas generalizada de un deterioro en la calidad de
la educacién coloca en un lugar de relevancia la necesidad de accionar de la manera
mas urgente posible sobre la calidad de los profesores. Algunos desafios politicos
relacionados con este campo problemético tienen que ver con cambios en la estructura
y contenidos de la formacién docente inicial, control de la calidad de la formacién que se
imparte y reordenamiento de la oferta de instituciones formadoras de profesores
Aguerrondo (2002, p.105).

Existen politicas comunes a nivel internacional que apuntan a la calidad. Estas politicas
reconocen la tarea dificil que realiza el docente en la escuela aunque luego su
valoracién no se corresponda con la imagen social que proyecta, Imbernén (2006). De
todos modos segun Murillo (2006) los propios centros de formacién docentes son los
primeros responsables de la formacién que ofrecen y de la calidad de los futuros
docentes que preparan. En ese proceso, los formadores de formadores son piezas
claves y un territorio poco explicado y explorado, cuyos espacios de reflexion son casi
inexistentes en la bibliografia pedagdgica latinoamericana Vaillant (2005) seguida en
Vaillant (2013).

Al referirse a la formacion de los formadores de formadores, Vaillant (2013) siguiendo

a Avalos y Matus (2010) sefiala que...
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En todo caso, son los programas de formacién de profesores para el nivel inicial y
Primario que tienen formadores con menores calificaciones académicas (licenciaturas y

post-grado) aunque es posible que se suplan estas limitaciones por su experiencia

anterior como profesores en escuelas del sistema educacional (p.201).

Es el docente, el que dia a dia genera, disefia y construye estrategias metodoldgicas y
didacticas, que le permiten a sus alumnos aprender algo nuevo y diferente, descubrir,
construir de forma agradable, util y aplicable a sus realidades inmediatas, desarrollando
asi una serie de destrezas y habilidades para abordar problemas, analizarlos, discutirlos
con los comparfieros y generar soluciones alternativas CRICED (2006, p.234).

Vaillant (2013) hace su aporte respecto a la politica de formacion inicial del profesorado
en América Latina, sus dilemas y perspectivas. Siguiendo a UNESCO (2012) plantea
que las instituciones y actores educativos como: Ministerios de Educacion, maestros y
profesores, formadores e investigadores, ain dudan de las capacidades que tienen las
universidades e instituciones superiores para dar respuesta a las necesidades actuales
de la profesion docente. Sefiala también, esta vez siguiendo a Vaillant y Marcelo (2012)
gue algunas criticas hacen referencia a la organizacién burocratizada de la formacion,
al divorcio entre la teoria y la practica, a la excesiva fragmentacion del conocimiento
gue se imparte y a la escasa vinculacién con las escuelas. Por eso, de acuerdo con
planteamientos hechos por Escudero y Gomez (2006) se considera que al hablar de la
formacion del profesorado se debe hacer referencia a las politicas, practicas, ideologias
y concepciones de la educacion y a quienes trabajan en ella. Esta constituye una de las
soluciones mas promisoria para la mejora de la educacion aungque también es uno de

los problemas mas espinosos al momento de resolver.

Por otra parte, se plantea que la situacion de la formacién docente en América Latina
esta estrechamente vinculada a las dificultades que registra la profesion docente en su
conjunto Vaillant (2013). Al expresar que en América Latina la docencia no resulta
atractiva a los mejores candidatos, presenta las ideas de Tenti (2009) y Gatti (2010)

para sefialar que quienes ingresan a las universidades y a los institutos de formacién
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tienen en promedio peor historial educativo que otros alumnos que acceden a otros
estudios mas valorizados socialmente. Sin embargo, esta realidad ha ido cambiando en

algunos paises de la region a través de la implementacion de politicas de Estado.

Otro punto de andlisis lo constituye la inquietud de lo que se les trasmite a los docentes
en formacion. Al respecto refiere que desde el afio 2000 algunos programas y
proyectos de formacion comienzan a poner énfasis en las competencias basicas que
debe tener un docente para poder conducir procesos de ensefianza-aprendizaje de
calidad en el siglo XXl (Vaillant, 2013). Se necesita varias iniciativas vinculadas al
establecimiento de marcos de capacidades y competencias docentes que orientan la
evaluacion de quienes egresan de las instituciones formadoras como también a los

docentes en servicio (Vaillant, 2009).

Al referirse a la calidad de los programas de formacion, el mismo autor ha planteado
preguntas de mucha reflexion: ¢ Qué se debe ensefiar? O mejor dicho, ¢,qué es util que
los futuros docentes aprendan? Para darles respuesta se refiere a los estudios
desarrollados por Gatti y Sa Barreto (2009) sobre la formacién docente en Brasil, en De
Calvo, Renddn y Rojas (2004) sobre la formacion docente en Colombia y la aplicacién
nacional del estudio IEA TEDS-M9, en Chile Avalos y Matus (2010) en la cual se han
evidenciado insuficiencias en la oferta de cursos y el curriculo de los programas

docentes examinados en los mencionados paises.

Los trabajos que conceptualizan la figura del formador en América Latina (Marcelo
Garcia y Vaillant, 2009) lo definen como quien estd dedicado a la formacion de
maestros y profesores y realiza tareas diversas, no solo en formacién inicial y en
servicio de docentes sino también en planes de innovacién, asesoramiento,
planificacion y ejecucién de proyectos en areas de educacion formal, no formal e
informal Vaillant (2013. p. 201).

Un factor clave para mejorar la educacién son sus maestros Enkvist (2011). Por eso,

mejorar la formacion inicial de los profesores de los diferentes niveles formativos
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constituye un logro sustancial para la educacion del siglo XXI, como sefiala Correa
(2011). Es que...

En los inicios de la segunda década del siglo XXI son evidentes los cambios
econdmicos, sociales y culturales que estan aconteciendo y que resaltan el crecimiento
exponencial de la gestion y difusiéon de la informacion y del conocimiento, asi como los
puntos de inflexion, tanto de la economia mundial como en el modelo de sociedad
deseable Hernandez (2011, p.4).

En ese sentido, la primera formacion que el docente ha de adquirir es aprender a tomar
decisiones en y durante sus practicas futuras y afrontar con éxito dichos retos. Asi
mismo, Hernandez (2011) plantea una formacion en tres direcciones: formacion sobre

el contenido, formacion en didactica y formacion en el &mbito profesional (p.7).

La formacion didactica, por ejemplo, es caracterizada por el conocimiento de

estrategias, planteamiento de objetivos, actividades y recursos para su ensefianza.

1.6. Formacién docente e investigacion

La crisis del discurso educativo de la modernidad al igual que la deficiencia del modelo
tradicional en la formacién docente han propiciado la apertura de un nuevo enfoque
donde se hace énfasis en la sociedad del conocimiento y se asume la formacién de los
docentes para investigar, pensar, comunicarse, tener iniciativa, aprender a trabajar por
Ssu propia cuenta y de esta manera contribuir al desarrollo comunitario Bondarenko
(2009).

Esto implica un papel protagonico del docente para transformar el sistema educativo,
en el cual, se rompe con la concepcién de transmision del saber y se participa en la
investigacion de su propia practica y en la resolucion de los problemas que le plantea

su entorno social. Esta nueva manera de asumir la tarea profesional ha de ser
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entendida por la educacion superior como una manera de formar a profesionales

competentes consagrados en la tarea de ensefar e investigar.

El desempefio del docente investigador en la formacion de profesionales exhibe
diferentes estrategias pedagogicas, practica investigativa, pensamiento complejo vy

nuevas formas de evaluacién como parte del proceso de ensefianza - aprendizaje.

El formador de formador que implementa la funcion investigativa en las universidades
asume su rol en una accion dinamica en permanentemente construccion de saberes al
interior de su actividad académica. El saber pedagogico se presenta como una
construccion propia. Por tanto“La formacién de profesionales en la actualidad exige a la
universidad reflexiébn y cuestionamiento sobre la pertinencia de los procesos educativos y la
nueva forma de concebir los roles de quienes intervienen” (p.18).

Para una educacion de calidad es necesario fortalecer el desempefio de los docentes
investigadores Hernandez (2009). Esto es posible lograrlo mediante la generacion de

espacios para la reflexién y la formacion investigativa.

En el &mbito universitario permanentemente existird una preocupacion por el cuerpo
docente, por su interaccion directa con la produccién y la difusion del saber. Es
necesario abogar por la sana interaccién entre profesores e investigadores o, mejor
aun, por un alto desempefo del docente investigador, fortaleciendo espacios para la
reflexion que conduzcan a su formacién pedagdgica e investigativa, en procura de una
educacion con calidad, entendida ésta como la coherencia existente entre todos los
estamentos comprometidos con el sistema educativo y el cumplimiento de las
expectativas generadas por la estructura social. Hernandez (2009, P.9) citando a
Asegura(2008)

Siguiéndolas ideas de Castro et al. (2004)Herndndez (2009) sefiala que los docentes
universitarios deben investigar, buscar y producir ciencia. La propuesta es el desempefio
competente de un docente investigador, en el cual se destaque su responsabilidad en la
formacion de profesionales en una acciéon compartida por un equipo de trabajo interdisciplinar

Con un proceso de ensefianza aprendizaje funcional y dinamico donde las practicas
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metodolégicas donde se relaciones teoria y practica. Esta amplia diciendo que el desempefio
del docente investigador en la formacién de profesores tiene como base la articulaciéon de
estrategias pedagdgicas diversas, practicas investigativas, pensamiento complejo y nueva

forma de evaluar dentro de las mediaciones del proceso de ensefianza aprendizaje.

La calidad del docente investigador comprometido con la formacién de profesionales
universitarios se prueba en su capacidad para modificar sus paradigmas y dar apertura
a los espacios de aprendizaje, pasando de su monopedagogia a la practica de
pedagogias diferenciales; para ello, requiere ponerse al dia en el significado actual de
su labor Hernandez ( 2009, p.15)

1.7. El formador de formadores en matematica

Rojas y Chandia (2014) siguiendo a Jaworski (2008) plantea que el formador de
formador de matematica es aquella persona que en contextos de formacion inicial o
continua, tiene la responsabilidad de contribuir a que los futuros docentes desarrolleny
mejor en la ensefianza de las matematicas. La practica instruccional (actividades
matematico- didactico) que disefia e implementa y la construccion de modelos de

ensefanza interrelacionados.

Un formador de formador desarrolla diversos tipos de actividades didactico-
matematicas tales como resolucién de problemas matematicos, disefio de secuencias
de ensefanza, estudio y reflexion de la practica, lecturas de referentes tedricos, entre
otros que tienen una alta influencia en la formacién de los profesores, segun plantean

Watson y Mason (2007) seguidos por Rojas y Chandia (2014).

El alineamiento entre los modelos teoricos y didacticos del formador, y la practica
instruccional que lleva a cabo en el aula universitaria, permitiria conocer cémo los
formadores pueden llegar a ser modelos para los futuros profesores, entendiendo
modelamiento como la préactica desplegada intencionadamente con el propésito que el

futuro profesor logre determinados aprendizajes (Lunenberg, Korthagen y Swennen,
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2007). Por lo tanto, un formador mostrara Coherencia Instruccional cuando en sus
practicas modele las acciones didacticas mateméaticas que espera que los estudiantes

para profesor adquieran Rojas y Chandia (2014 p.3).

Sin embargo la formacion de formadores es un tema poco explicado y segun Vaillant
(2002) menos explorado. Poco se ha reflexionado sobre ello. Sefala que al parecerse
piensa que basta con ser especialista en un area determinada para ejercer como

formador de formadores en una universidad.

La formacion de los formadores debe ser un proceso continuo, sistematico y

organizado y que ha de abarcar toda la carrera de dicho formador.
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CAPITULO II: EDUCACION MATEMATICA EN LA FORMACION DOCENTE

Los cambios vertiginosos que vive el mundo de hoy inciden en los avances de la
ciencia, la tecnologia y la mateméatica. Por ello el tema sobre la formacion de
profesionales competentes en matemética es igualmente relevante. Pinto (2011)
plantea que los educadores en formacion deben poseer competencias pedagogicas y
matematicas de alto nivel para poder desarrollar docencias en la sociedad del
conocimiento. Esas competencias ligadas a otras competencias planteadas por
Ferndndez(2003), Maz (2011), Badilla (2003), Tuning (2007), Camacho y Diaz (2013),
Vaillant (2014) y otros, contribuiran a la formacién de un docente con una educacion

matematica para la sociedad actual.

2.1. Concepciones, creencias y actitudes de la educacién matematica

Para algunos autores el término “concepciones” se encuentra fuertemente asociado al
término “creencias”. Las definiciones resultan ser mas sindénimas que concluyentes a la
consideracion de algunas investigaciones. Ambas tienen su origen en la experiencia,
en la observacion directa, en la informacion recibida que en ocasiones pueden ser
inferidas de otras creencias. Esto se relaciona con su caracter dinamico. Las creencias
no son estéticas; una vez adquiridas se van construyendo y transformando a lo largo
del tiempo Callejo y Vila (2003).

Concepciones de la educacion matemaética
La educacion matematica es vista por De Guzman (2007) como una actividad
interdisciplinar que es extraordinariamente compleja y que abarca saberes relativos a
las ciencias matematicas ademas de otras ciencias basicas que hacen uso de ella,
como es el caso de la psicologia y la ciencia de la educacion.
La educacion matematica se debe concebir como un proceso de inmersion en las
formas propias de proceder del ambiente matematico, a la manera como el
aprendiz de artista va siendo imbuido, como por ésmosis, en la forma peculiar de
ver las cosas caracteristicas de la escuela en la que se entronca De Guzman
(2007, p.25).
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La educacion matematica es considerada por Rico, Sierra y Castro (2000) como un
conjunto de ideas, conocimientos y procesos implicados en la construccion,
representacion, transmision y valoracibn del conocimiento matemético que tiene
caracter intencional. Expresan, citando a un autor desconocido, que la educacion
matematica que se transmite por medio del sistema escolar tiene rasgos epistémicos
de actividad cientifica basica. También expresan que la actividad de los profesores y
los procesos para su formacién como profesionales quedan comprendidos dentro de la

educacion matematica Ricoet al. (2000).

La educacion matematica es una construccion relativamente nueva y, en
especial, su estatus como disciplina cientifica y académica se encuentra en un
proceso de definicion, construccion y consolidacion. Su incidencia en los
procesos educativos la coloca en relacion estrecha con multiples dimensiones

de la sociedad Godino, Batanero y Font (2011, p.2).

Existe en la actualidad una fuerte corriente en educacibn matematica que
sostiene con fuerza la necesidad de que el aprendizaje de esta ciencia no se
realice explorando las construcciones matematicas en si mismas, en las
diferentes formas en que han cristalizado a lo largo de los siglos, sino en
continuo contacto con las situaciones del mundo real que les dieron, y les siguen

dando, su motivacion y vitalidad De Guzman (2007, p.42).

En ese tenor vale la pena sefialar la alfabetizacion matematica necesaria que ha sido

planteada por Rico (2009) cuando dice....

Dicha alfabetizacién o competencia matemética general se refiere a las capacidades de
los estudiantes para analizar, razonar y comunicar eficazmente cuando enuncian,
formulan y resuelven problemas matematicos en una variedad de dominios y
situaciones. Un buen nivel en el desempefio de estas capacidades muestra que un
estudiante esta matematicamente alfabetizado o letrado. Reducir la nocion de

alfabetizacion a sus aspectos instrumentales mas basicos, al simple dominio de

61



conceptos y técnicas, puede resultar excesivamente elemental. El estudio PISA tiene,
por el contrario, una interpretacion comprensiva: debe mostrar la capacidad de los
estudiantes para enfrentarse con los problemas cotidianos mas variados por medio de
las matematicas. Atreverse a pensar con ideas matematicas es la descripcion

actualizada de un ciudadano matematicamente ilustrado (p. 276).

Posiblemente en ese recorrido vale la pena transitar por la historia de la propia

matematica en la cual, un sujeto que se educa matematicamente podra conocer......

Las cuestiones que dieron lugar a los diversos conceptos, las intuiciones e ideas de
donde surgieron, el origen de los términos, lenguajes y notaciones singulares en que se
expresaban, las dificultades que involucraban, los problemas que resolvian, el @mbito
en que se aplicaban, los métodos y técnicas que desarrollaban, cémo fraguaban
definiciones, teoremas y demostraciones, la ilacién entre ellos para forjar teorias, los
fendmenos fisicos 0 sociales que explicaban, el marco espacial y temporal en qué
aparecian, como fueron evolucionando hasta su estado actual, con qué temas culturales
se vinculaban, las necesidades cotidianas que solventaban. En suma, conocer, en
sentido kantiano, el transito de las intuiciones a las ideas y de éstas a los conceptos
Gonzalez(2004, p.17).

“Las matematicas constituyen el armazdén sobre el que se construyen los modelos cientificos,
toman parte en el proceso de modelizacion de la realidad, y en muchas ocasiones han servido

como medio de validacién de estos modelos” Godino etal., (2011, p.21).

Tres significados para educacion matematica

En esta aproximacion distinguimos tres significados para educacién matematica que
corresponden a sus ambitos de actuacién. Un primer significado es curricular. Su
sentido viene dado porgue se ocupa de los contextos de transmision y evaluacion del
conocimiento matematico por los sistemas educativos, es decir, considera los
problemas derivados de la ensefianza, aprendizaje y valoracion de las matematicas en

el medio escolar. Un segundo significado es profesional, cuyo sentido lo establecen los
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contextos de formacion, preparacion, actuacion y desarrollo de los profesionales que
asumen intencionalmente los procesos de ensefianza y aprendizaje Kilpatrick (2009).
Un tercer significado es investigador, y sus contextos son aquellos que consideran la
fundamentacién y teorizacion para describir, interpretar, explicar, predecir y actuar sobre
los fendmenos derivados de la ensefianza y aprendizaje de las matematicas. La
investigacion en didactica de las matematicas encuentra su objeto de estudio y trabajo

en los problemas que surgen de estos tres significados Rico y Sierra (2000).

Creencias sobre la educacion matematica

Las creencias han sido definidas por Gil, Blanco y Guerrero (2005) como verdades
personales indiscutibles. Estas son sustentadas por cada sujeto segun sus propias
experiencias o fantasias. Segun Gomez (2002) tienen un fuerte componente evaluativo
y afectivo. Las creencias son consideradas estructuralmente cognitivas que permiten al
individuo organizar y filtrar las informaciones recibidas y que van construyendo su

nocién de realidad y su vision del mundo.

Respecto a las creencias que tienen los alumnos sobre la educacion matematica,
Gomez, Op't Eynde y De Corte (2006) sefialan que éstas estan determinadas por el
contexto social en el que participan, asi como por sus necesidades psicolégicas
individuales, los deseos, las metas.

Estos autores sefialan que las creencias sobre la educacion mateméatica hay que
entenderlas desde diferentes facetas: 1) creencias de los alumnos sobre las
matematicas, 2) creencias sobre el aprendizaje y la resolucion de problemas
matematicos, 3) creencias sobre la ensefianza de las matematicas,4) Creencias de los

alumnos sobre si mismos. Esta ultima se refiere a:

1) Su creencia intrinseca relativa a la orientacion de la meta relacionada con las

matematicas.

2) Creencia extrinseca de la orientacion de la meta.
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3) Creencia sobre el valor de la tarea.
4) Creencia sobre el control.
5) Creencia sobre la auto-eficacia.

También existen las creencias de los alumnos sobre su contexto especifico de la clase,

entre las que se pueden distinguir:

1) Creencias sobre el papel y el funcionamiento de su maestro.

2) Creencias sobre el papel y el funcionamiento de los alumnos en su propia clase.
3) Creencias sobre las normas y las practicas socio-matematicas en la clase.

De acuerdo con estos planteamientos se valoran las concepciones implicitas o
explicitamente sostenidas por los alumnos acerca de la educacidon matematica, acerca
de si mismos como aprendices y acerca del contexto social. Estas creencias estan en
estrecha interaccion entre ellas y con los conocimientos previos sobre el aprendizaje de

las matematicas y las actividades de resolucién de problemas en el aula.

Por su parte, McLeod (1992) ha establecido cuatro ejes en relacién con las creencias
sobre las matematicas que de algin modo permiten comprender las influencias

positivas 0 negativas hacia ellas. Estos ejes son:

a) Creencias sobre la naturaleza de las matematicas y su aprendizaje; aunque
involucran poca componente afectiva, constituyen una parte importante del contexto
social. Suelen percibirse las matematicas como fijas, inmutables, externas, irreales,
abstractas, no relacionadas con la realidad, una aplicacion de hechos, reglas, formulas
y procedimientos. Estas Ultimas tienen una influencia negativa en la actividad
matematica y en la resolucion de problemas, provocando una actitud de recelo y
desconfianza, tal como sefialan Gonzéalezy Alvarez (1998). De igual forma, cuando la

situacion de aprendizaje no se corresponde con las expectativas del alumno sobre
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como ha de ser la ensefianza de las matematicas, se produce una fuerte insatisfaccion

gue incide en la motivacioén del alumno Gémez (2000).

b) Creencias sobre uno mismo como aprendiz de matematicas; tienen una fuerte carga
afectiva en relacion con la confianza, el auto-concepto y la atribucion causal del éxito y
fracaso escolar Gomez (1997). La implicacion del alumnado en el proceso de
aprendizaje aumenta cuando se siente competente, cuando confia en sus capacidades
y tiene expectativas de auto-eficacia. Por otra parte, siguiendo a Miras (2001) el
aprendizaje se ve favorecido si tanto los éxitos como los fracasos son atribuidos a

causas internas, variables y controlables.

c) Creencias sobre la ensefianza de las matematicas. En esta es importante el estudio
de las expectativas de los alumnos acerca de la funcion que ha de desempefar el
maestro, ya que a menudo se produce un choque entre la idea arraigada del maestro
como mero transmisor de conocimientos y la idea constructivista del profesor como

dinamizador del aprendizaje.

Bermejo (1996) indica que los alumnos demandan un profesorado capaz de estimular
la curiosidad y los intereses del alumnado y que establezca un clima emocional
positivo. No menos importante es conocer el valor que otorgan a las interacciones entre
profesor-alumno y alumnos entre si, puesto que el clima de aula repercute en el

rendimiento del estudiantado.

d) Creencias suscitadas por el contexto social, las cuales, siguiendo a Gémez (1997)
influyen en la situacion de ensefianza-aprendizaje, en la seleccion de los conocimientos
y en las circunstancias y condiciones para que se dé el aprendizaje, de ahi la

necesidad de estudiar dichas creencias en los aspirantes a maestros.

Las actitudes

Ramirez (2013) siguiendo aAparicio y Bazan (2006) y a Gil, Blancoy Guerrero (2005)
expresa gue la actitud es como una predisposicion subyacente y permanente del sujeto

para responder positiva 0 negativamente frente a un objeto, en este caso, las
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matematicas. Esta predisposicion cuando es negativa muchas veces puede generar
dificultades en el aprendizaje e inducir una respuesta negativa en otra persona. Estos
autores también la definen como el fendbmeno que involucra sentimientos (componente
afectivo), creencias (componente cognitivo) y las tendencias de los alumnos a actuar
de manera particular, acercandose o alejandose del objeto matematico (componente
comportamental). Ramirez sigue ademas a Zarrazaga (2006) para afiadir que la actitud
puede ser considerada como una predisposicion evaluativa, positiva o negativa que

determina las intenciones personalesque influye en el comportamiento.

Diferencia entre actitudes hacia las matematicas y aptitudes matematicas

La actitud hacia las matematicas se refiere a la valoracion y aprecio por esta materia
subrayando mas el componente afectivo. Sin embargo, las aptitudes matematicas
comprenden el manejo de las capacidades cognitivas generales de la misma Callejo
(1994) y Gémez (1997).

Apoyado en las ideas de Goleman (2010) se concibe la aptitud matematica como la
autenticidad del docente. Esta se expresa a través de un comportamiento creativo,
flexible, de imaginacién y de confianza en la realizacion de las tareas matematicas que
realizan. La actitud hacia las matematicas en cambio responde a las ideas de Basan y
Aparicio (2006) en la cual se establece que la misma atiende a aspectos emocionales y
afectivos del docente hacia las matematicas.

Algunas de las actitudes y comportamientos mas habituales en el proceso de
aprendizaje que manifiesta el alumnado son el rechazo, la negacion, la frustracion, la
evitacion... Por lo cual se hace necesario el estudio de las actitudes de los estudiantes
para maestros, ya que el desarrollo de actitudes positivas logrado a través del fomento
de sentimientos y emociones positivas facilitard cambio en lo relativo a las creencias y
expectativas hacia la materia que contribuird al acercamiento hacia las matematicas.

Caballero, Blanco y Guerrero (2008)
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Tomando como base las definiciones de McLeod (1992) y Gomez(2000) acerca de las
emociones, podemos definir estas como la respuesta afectiva caracterizada por la
activacion de Sistema Nervioso Auténomo (SNA) ante la interrupcion y discrepancias
entre las expectativas, pensamientos, del sujeto y lo que éste experimenta, las
acciones; serian el resultado del aprendizaje, de la influencia social y de la
interpretacion. De ahi la teoria de la discrepancia de Mandler, que explica la forma en
gue las creencias de los alumnos y su integracidon con situaciones de resolucion de
problemas conducen a respuestas afectivas. Asi, conocer las expectativas de los
estudiantes en relacién con las matematicas seria un primer paso para abordarla de

forma efectiva. Caballero y Blanco (2007, p.3)

2.2. ldeas innovadoras de las matematicas, algunos rasgos de su resefia historica
para la formacion docente

Desde la Antigiedad, en los tiempos de Aristételes, Platon, Arquimedes, Tales,
Pitagoras, Euclides y otros, se dieron pasos importantes para el desarrollo de las
matematicas. Otros trabajos surgieron en épocas diferentes con los aportes de
Gonzalez (2004 y 2005), Godino, Batanero y Font (2003), Rico, Gomez y Cafiadas
(2014), Gomez (2005) y otros.

La educacién matematica es reciente. Sus planteamientos actuales provienen de la
reforma de la matematica moderna de los afios 1950 y 1970. Esta reforma segun han
planteado Ruiz y Chavarria (2003) siguiendo a Ruiz (2000) se inicia en Europa y los
Estados Unidos, luego se extiende a América Latina y otras latitudes. Durante su
implementacion sufrio rechazo por muchos sectores y a principio de los afios 80 la

mayoria de los paises desarrollados buscaron un nuevo enfoque para la misma.

En las ultimas tres décadas, especialmente a partir de la publicacion de la tesis doctoral
de Lakatos (1976) “Proofs and refutations” se han producido cambios bastante
profundos en las ideas acerca de lo que verdaderamente es el quehacer de la
educacion matematica. Su enfoque hacia unas matematicas como actividad humana
gue encierra una dialéctica de conjeturas, pruebas y refutaciones descrita por Lakatos,

permitié la profundizaciéon de Polya (1980) y De Guzméan (2000) para plantar las
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matematicas como la ciencia del hacer mas que del saber Polya (1980) y las
matematicas como el enfrentamiento de la mente humana con distintos tipos de

complejidad De Guzman (2000).

En el siglo XXI los trabajos de la educacion matematica se han enfocado mas en las
investigaciones que hacen énfasis en la forma de aprender la mismay en el proceso de
instruccion para lograr dichos aprendizajes frente a las exigencias del presente siglo,
junto a otra linea de investigacion de corte politico gerencial vinculado a la asignatura.
Asi mismo, el siglo presenta el rostro de un nuevo paradigma social que segun Quiroz
(2005)enfoca un modelo donde la informacion se percibe como conocimiento

acumulado para el crecimiento del desarrollo econémico, politico y social.

Al correr del tiempo, la perspectiva histérica muestra claramente que las matematicas
son un conjunto de conocimientos en evolucion continua y que dicha evolucion
desempeiia a menudo un papel de primer orden en la necesidad de resolver
determinados problemas practicos (o internos a las propias mateméticas) y su

interrelacion con otros conocimientos Godino (2003).

Las matematicas estan intimamente ligadas al entorno sociocultural donde interactta el
sujeto que aprende. Los grupos humanos y la naturaleza ofrecen una serie de
herramientas para clasificar, organizar, cuantificar, medir, comparar, orientar, planificar y
razonar situaciones de la cotidianidad, que guardan estrecha relacién con actividades e
ideas puramente matematicas. Esta manera de entender las matematicas permite una
excelente conexién con otras disciplinas; por ejemplo, con las ciencias sociales, la
ciencia de la naturaleza, la tecnologia, entre otras. Es ahi donde esta se convierte en
herramienta al servicio de otras ciencias, sin dejar de lado su caracter cientifico propio
Pifa(2013, p.13).

Al referirse a la historia de la formacién en educacion matematica, Ruiz, Barrantes y
Gamboa (2008) sefialan ¢ Como debe usarse la historia de las matematicas? Dicen que
la historia de la formacién del educador matematico debe incorporarse de varias
maneras: Como un eje transversal en la formacion del educador matematico, en la

aprehension de los contenidos propiamente matematicos, ofreciéndoles los contextos
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socio-historicos que permiten entenderlos con mayor profundidad. Todos los grandes
cuerpos tedricos de las matematicas estan asociados a contextos historicos sociales e
individuales. La historia debe ser parte de los cursos de mateméticas. Matematica con

base en la historia se han construido en los Ultimos afos.

2.3. Caracteristicas y tendencias actuales de la educacién matematica

Para De Guzman (2007) una de las tendencias generales mas difundidas en la actualidad
es aquella que se refiere a la transmisién de los procesos de pensamiento propios de las

matematicas por encima de la mera transferencia de contenidos.

Las matematicas tienen caracter formativo e instrumental Callejo (2000). Conciben el
desarrollo de distintas capacidades intelectuales como el razonamiento logico, intuitivo,
espacial, generalizacion y el razonamiento por analogia producido mediante la actividad
matematica. La educacion mateméatica también tiene carécter exploratorio e investigativo.
Es una forma de pensamiento (organiza, analiza, sintetiza datos), ayuda a la expresion de
la intuicion, la creatividad y la capacidad de analisis y de critica. Es un lenguaje porque
provee un sistema de signos. Es arte, belleza, juego y aventura (De Guzman, 2002). Es
una herramienta para analizar, comprender e interpretar la realidad (Callejo, 2000). Su
aprendizaje requiere, por un lado, de conocimientos puramente cientificos, donde hay que
cuidar rigurosamente los factores socioculturales, psicoldgicos y pedagogicos para el
desarrollo del sujeto. Por el otro lado, requiere de aplicabilidad para garantizar la

transformacion que va demandando una sociedad en constante cambio (Pifia, 2013).

La matematica es, sobre todo, saber hacer, es una ciencia en la que el método
claramente predomina sobre el contenido. Por ello, se concede una gran importancia al
estudio de las cuestiones, en buena parte colindantes con la psicologia cognitiva, que se
refieren a los procesos mentales de resolucion de problemas. Este enfoque de
ensefianza de las mateméaticas debiera estar presente en las diversas actividades y

situaciones didacticas que se presentan Orozco (2008, p.10).
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Por su parte Paredes, Iglesias y Ortiz (2009) han expresado que una ensefianza eficiente
de las matematicas ha de contar con un adiestramiento de la intuicidon, para que los
alumnos descubran propiedades y caracteristicas de los objetos de estudios a través de

diversas situaciones del entorno.

2.4. Desarrollo de un pensamiento matematico en la sociedad del conocimiento

El ser humano esta llamado a pensar con un alto nivel de razonamiento. Un
razonamiento que promueva la libertad, a la reflexion, al enfrentamiento de
contradicciones, tensiones, sorpresas, preguntas, retos; que ayude a la comprension de
si mismo y del mundo. Cuando se piensa matematicamente ademas de lograr lo
planteado anteriormente se hace operativo implementar la resolucion de problemas
como una herramienta valiosisima para llegar a ese nivel de razonamiento Pifia (2013)
citando a Mason, Burton, y Stacey(1982). Estos ultimos ofrecen las siguientes ideas en
torno a la resolucién de problemas como estrategia para desarrollar pensamiento

matematico:

1- Lea el problema y compréndalo. Trate de interpretarlo por medio de ejemplos

concretos y que inspiren confianza, utilice un dibujo explicativo, si fuera necesario.

2-Desarrolle el problema, abordandolo, atacandolo y revisandolo. Durante el abordaje
es factible preguntarse: ¢qué se conoce del problema? ¢Qué se quiere lograr? ¢Qué se
puede usar? ¢Qué representacion puede hacer? Todo esto debe hacerse hasta llegar a
una solucién en donde se efectla una revisién, una comprobacion y una reflexion para

la generalizacion.

3-Particulariza, este debe ser sistematico, para preparar el paso a la generalizacion.
Debe ser ingenioso, para comprobar la generalizacion. Elabora hipotesis, registra las
experiencias individuales para luego analizarlas y reflexiona sobre ellas (las ideas

consideradas importantes, lo que estas intentando hacer y tu parecer acerca de ello).
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Antes de llegar a la generalizacion es posible que te atasques (no sepas qué hacer, no
entiendas, no puedas ver como se hace, no puedas ver por qué se hace). Un buen
acercamiento para alcanzar el razonamiento es plantearse como intentarlo qué puede

ser, por qué, para qué,...

4- Generaliza a un contexto mas amplio, comprueba lo que parece cierto (plantea
conjetura), por qué parece cierto (justifica) y dénde es cierto (otro problema mas

general). jCuidado! no siempre lo que ocurre en un caso particular ocurre siempre.

2.5. Educacién matemaéatica en la formacioén inicial de los docentes

Segun plantea Gellert (2005) investigadores y formadores vinculados con las
matematicas han hecho hincapié en la formacion docente como una manera de mejorar
la ensefianza en dicha area. Haciendo acopio de las investigaciones sobre el tema el
mismo autor presenta algunos resultados: a) El fortalecimiento de la formacion inicial a
través de la reflexion de la practica escolar. b) La efectividad en la formacion inicial de
docente basada en aprender matematicas de manera similar a la que uno considera
gue seria deseable como préactica escolar. No obstante estos en algunos resultados se
plantea que aun es dificil la mejora de la practica educativa porque hacen faltas
investigaciones, formadores de docentes y una concepcién clara de lo que se concibe
como practica educativa 6ptima.

GoOmez (2005) plantea que en los ultimos tiempos se estan llevando a cabo estudios
sobre el conocimiento, creencias, cambios de la practica y una preocupacion por
integrar teoria y practica para avanzar en un conocimiento mas profundo de los

elementos que favorecen el desarrollo profesional en matematicas.

Avanzando en el estudio de las matematicas en programas de formacion inicial Rico,
Gomez y Cafnadas (2014), haciendo referencia al estudio TEDS-M (2008) expresan que
este ha considerado tres niveles para el andlisis de programas de formacién inicial:
nacional, institucional y formador. Para cada uno de esos niveles el andlisis de las

documentaciones curriculares tiene mucho valor.
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La formacion inicial de los profesores de matematicas es mas exitosa si los que
estudian para profesores aprenden las matematicas universitarias tal y como deberian
explicarlas posteriormente a sus futuros alumnos Gomez y Planchart (2005). Esto, a
pesar de que para conocer sobre su eficacia se requiere evaluar a posteriori el
desempeiio profesional del docente, su desarrollo profesional y, por tanto, las acciones

de aula, al hacer del docente y sus competencias durante la ensefianza.

Educacién matematica para docentes de los primeros grados

Los docentes de matematicas en los primeros grados de escolaridad han de ser
formados para desarrollar capacidades en sus alumnos de modo que le permita pensar
l6gicamente, ademas de explorar, representar, explicar y predecir situaciones de la
realidad Godino (2003). Se trata de hacer matematica “en serio” desde los inicios de la
escolaridad, construyendo y desarrollando conocimientos matematicos a través de la

propia experiencia practica de los alumnos.

Para la formacion de los docentes del siglo XXI, Perrenoud (2005) ofrece diez nuevas
competencias; algunos de los cuales pudieran ser aplicadas a los procesos formativos
en los primeros grados:
1. Organizar y animar situaciones de aprendizaje; 2. Gestionar la progresion de los
aprendizajes; 3. Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion; 4. Implicar
a los alumnos en su aprendizaje y en su trabajo; 5.Trabajar en equipo; 6. Participar en
la gestion de la escuela; 7. Informar e implicar a los padres; 8. Utilizar las nuevas
tecnologias; 9. Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion; y 10. Organizar

la propia formacion continua (p.223).

Es que para ensefiar matematicas en la educacion infantil y primaria se requiere de la
adquisicién de competencia docente desde el disefio de los programas de formacion,
Llinares (2009) y de ese modo, plantear una alfabetizacion matematica en la cual los

futuros alumnos puedan: analizar, razonar y comunicar eficazmente cuando enuncien,
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formulen y resuelvan problemas matematicos en una variedad de dominios y

situaciones Rico (2007).

La formacion profesional en matematicas del profesorado de educacion primaria se
articula desde una perspectiva profesional, pretendiendo facilitar un acercamiento
desde los conocimientos matematicos disciplinar, curricular y didactico al conocimiento
de la practica educativa, a través de oferta que va desde la globalidad general del
curriculo y del conocimiento matematico disciplinar implicado a la totalidad organizada
de un contenido curricular como elemento esencial para ensefiar. La didactica de un
objeto o foco matemético se entiende estructurada por los dos constructos siguientes:

andlisis didactico y organizacioén curricular Socas (2011).

El andlisis didactico, como conceptualizacion de las actividades que se espera
que el profesor realice para efectos de disefar, llevar a la practica y evaluar
unidades didacticas permite introducir, de manera explicita, una visién funcional

de la formacion de profesores Pérez (2008).

Al analizar los conocimientos y las competencias profesionales que debe tener un
profesor de Mateméticas en el nivel primario, se observa el establecimiento de estos
conocimientos y de competencias profesionales como una constante de la
investigacion desde los afios 80. Esto asi, porque el conocimiento y las competencias
profesionales del profesor de Matematicas deben adquirirse a través de diferentes
dominios cientificos: Mateméaticas, Didactica de las Mateméaticas y Ciencias de la
Educacion Socas (2011). La formacion inicial del profesor debe permitir, entonces,
ampliar su conocimiento sobre Mateméticas y sobre la Didactica de la Matematica

como un campo especifico de competencia profesional (la educacion matemaéatica).

Como se puede apreciar en los planteamientos de Socas (2011) una propuesta de
formacion para docente de matematica basica se estructura sobre la base del curriculo.
Este, abordado desde la competencia matematica formal y basica, es producto de
analisis y compresion del contenido matematico curricular en términos disciplinares, es

decir, con referencias epistemoldgicas, fenomenoldgicas y de aplicabilidad, en la que
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los alumnos completan su propia formacion béasica relacionada con dichas cuestiones
en el contexto de los sistemas conceptuales implicados: operaciones, estructuras y
procesos, en situaciones de resolucion de problemas, desarrollando razonamientos y

mejorando del lenguaje.

La formacion del profesorado de primaria debe centrarse en la organizacion y el
desarrollo de buenas practicas que permitan la consecucion de las competencias
profesionales requeridas. Estas se tienen que desarrollar en el marco de la resolucion
de problemas de carécter profesional relacionados con los conocimientos y recursos

gue el profesor debe movilizar para obtener la solucién del problema.

Los conocimientos matematicos y didacticos, asi como las competencias profesionales
basicas que se desarrollan en la propuesta de formacion considera como eje
organizador los tres sistemas de actividades profesionales anteriormente descritos:
organizar el contenido mateméatico para ensefarlo, analizar e interpretar las
producciones matematicas de los alumnos y saber gestionar el contenido matematico
en el aula. Estas no son independientes ya que mantienen una necesaria relacion que

les da una perspectiva global a las diferentes tareas.

En este sentido, es importante considerar la propuesta que se presenta desde el
Enfoque Logico Semidtico (ELOS) Socas (2001 y 2007) en el que la organizacion
disciplinar deriva de la competencia matematica formal, organizando los diferentes
recursos que aportan las matematicas y su relacion con la competencia matematica.
Esta propuesta basica se organiza con la intencion de cubrir la formacién didactica y la
cualificacion profesional en la formacion inicial del profesorado de educaciéon primaria

en matematicas.

La formacion del profesorado de inicial y primaria debe centrarse en la organizacion y
el desarrollo de buenas practicas que permitan la consecucion de las competencias
profesionales requeridas. Estas se tienen que desarrollar en el marco de la resolucién
de problemas de caracter profesional relacionados con los conocimientos y recursos

gue el profesor debe movilizar para obtener la solucién del problema.
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Ademas del conocimiento matematico disciplinar y curricular que requiere dominar un
maestro de matematicas en el aula, se necesita del conocimiento didactico matematico
para poder organizar los contenidos matematicos para la ensefianza. Se trata de un
conocimiento profesional especifico que se tiene que aportar desde la asignatura de
didactica de las matematicas, y que incluye los elementos de analisis adecuados para
entender, planificar y realizar el trabajo profesional. EI maestro necesita ampliar y
conectar diferentes perspectivas sobre los contenidos del curriculo de mateméticas, de
manera que su consideracion no sea solamente desde la logica interna de la disciplina,
gue puede emerger como excesivamente restrictiva, formal y técnica sino desde la
dimension curricular, perspectiva mas abierta e integradora del saber matematico que
se ha de ensefar, pero esto no es posible llevarlo a la practica solamente a partir de la
consideracion tedrica del conocimiento matemético disciplinar y curricular, para

convertirlo en conocimiento matematico para ensenfar.

Un maestro de matematicas que debe disefar, elaborar, desarrollar y evaluar las
diferentes programaciones curriculares necesita del conocimiento didactico matematico
que le aporta informacion a efectos de contextualizar el curriculo de mateméticas
analizando, situando y secuenciando cada uno de los bloques de contenido del
curriculo, conociendo la estructura de los contenidos de cada uno de ellos en forma de

capacidades cognitivas que estos pueden desarrollar.

Las representaciones y modelizacion de los diferentes objetos matematicos del
curriculo permiten conocer y utilizar los diversos sistemas de representacion semiéticos
del conocimiento matematico y sus usos en procesos de modelizacion distinto, asi
como conocer y utilizar materiales y recursos en los que se incluye las referencias

bibliograficas.
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2.6.La neuromatematica y el comportamiento del cerebro humano durante la
educacion matematica

Segun Fernandez (2010) La neuromatematica hace alusion a la ensefianza que recibe
una persona en los primeros afos de vida que pudiera ser extrapolado a la ensefianza
de las matematicas. Este plantea que si se toma como base que el cerebro expresa un
dominio de desarrollo de cero a seis afios incalculable y que no se repite con igual
riqgueza a lo largo de su existencia y, entendiendo que es un error incorporar a la mente
del nifio un conjunto de términos y representaciones incomprensibles que le perjudica
en su accion formativa o que en su defecto se disminuye el contenido que este puede
comprender perjudicando su desarrollo, se produce un dafo en dicha persona. El autor
plantea que es igual el dafio que se comete cuando se intenta que un sujeto aprenda
matematica intentando superar su comprension, como cuando se disminuye la cantidad
de conocimiento matematico que este puede adquirir facilitandole el esfuerzo

intelectual al que hubiera podido llegar por si solos.

Citando a Alonso y Fuentes (2001) el autor sefala que.......

Segun la teoria del localizacionismo cerebral, la actividad matematica se presenta, en
mayor medida, en el |6bulo frontal y parietal del cerebro. Dentro del I6bulo parietal, se
registra mayor consumo de energia con la actividad matematica en la region
denominada surco intraparietal y en la regién inferior. Parece ser que la regién inferior
parietal controla el pensamiento matematico y la capacidad cognitiva visual-espacial.
Actualmente, se cree que las tareas complejas del procesamiento matematico se deben

a la interaccion simultanea de varios lébulos del cerebro Fernandez (2010, p.1).

Sefiala el mismo autor que “no se trata de ‘utilizar el cerebro’, sino de ‘optimizar la actividad
cerebral’ llevandola a la méaxima posibilidad de desarrollo” dicen ademas que “No tiene
sentido corregir con bien o mal los resultados obtenidos en cada implicacion del pensamiento,
sino conducir desde esos resultados, a partir de ejemplos y contraejemplos, para que el alumno

sea consciente de su acierto o de su error “Fernandez (2010, p.7).
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Comportamiento del cerebro humano en la comprensién de la mateméatica segun
sus hemisferios

El cerebro humano estd compuesto por dos hemisferios, los cuales segun Covey
(2000) seguido por Pifia (2013) deben desarrollarse adecuadamente para lograr los
niveles de creatividad, analisis, destreza fisica y razonamiento adecuado. Dichos
hemisferios tienen comportamientos diferentes, como se muestra en la Tablal que

aparece a continuacion:

Tabla 1Comportamiento de los hemisferios cerebrales

Comportamiento del hemisferio | Comportamiento del hemisferio derecho

izquierdo del cerebro del cerebro

1-Es mas ldgico y verbal. 1- Méas intuitivo y creativo.

2- Trata con palabras. 2- Trata con imégenes.

3- Trata con partes y detalles. 3- Trata con totalidades y relacion entre las
partes.

4- Analiza, lo que supone dividir y 4- Sintetiza, lo que significa unir.

Fragmentar.

5-Piensa secuencialmente. 5- Piensa de modo simultaneo y holistico.

6- Esta ligado al tiempo. 6- Esta excepto del tiempo.
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CAPITULO Ill: DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS EN LA FORMACION
DEFUTUROS DOCENTES DE INICIAL Y PRIMARIA

Introduccidén

Regularmente los aspirantes a docentes de inicial y primaria en los programas
universitarios tienen pocas preferencias por las matematicas. Su inclinacion por la
carrera que estudian, en la mayoria de los casos, es por huir a esta disciplina. Al
parecer desconocen que los programas de inicial y primaria incluyen al menos tres
matematicas como alfabetizacion necesaria para cumplir con el curriculo del nivel para

el cual se forman y que debe servir para orientar el aprendizaje con sus alumnos.

En este capitulo se hace énfasis en el conocimiento didactico-matematico requerido en
las aulas universitarias para dichos docentes en formacion. Se exponen algunas
consideraciones de la didactica general como ciencia de la pedagogia y como didactica
especifica de las propias matematicas ampliando asi el planteamiento inicial abordado
al final de capitulo anterior. Estas Ultimas aportaciones permiten comprender las
implicaciones del pacto didactico que se establece entre maestros y alumnos de estos
niveles. Por ultimo se exponen consideraciones de la didactica de las matematicas

como ciencia asi comolos analisis que se requieren para su mejor aplicacion.
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3.1. Consideraciones sobre la Didactica

La didactica es una disciplina cientifica de la pedagogia que esta estrechamente ligada

al proceso aprendizaje-ensefianza. En ella se analizan aspectos relacionados con los

fines, objetivos y descripcion de los procesos que determinan principios y reglas para el

trabajo que se ha de realizar en el aula Guzman y Concepcion (2004).

La Didactica amplia el saber pedagogico y psicopedagogico aportando los modelos
socio-comunicativos y las teorias mas explicativas y comprensivas de las acciones
docentes-discentes, ofreciendo la interpretacién y el compromiso mas coherente para la

mejora continua del proceso de ensefianza-aprendizajeMedina y Salvador (2009,

p.7).

Para Fandos (2003) la Didactica se ha posicionado por la necesidad de comprender
situaciones problematicas del proceso ensefianza y aprendizaje. Esta se ha estado
nutriendo de otras ciencias para enriquecer su tedrico-practica. “Es un ambito de
organizacion de reglas y métodos para hacer que la ensefianza sea eficaz” (p.26). Fandos

(2003, p.27) siguiendo a Mallart (2001) muestrala relacion de la didactica con otras

ciencias en la Figura 1.
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1a educacion J l1a Educaciéon Comparada
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Figura 1 Constelacion de ciencias de la educacion proximas a la didéactica.
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3.1.1. Las estrategias didacticas

“Una de las funciones esenciales de la aplicacion de las estrategias didacticas deberia
consistir en establecer la vinculacion de sentido entre contextos socio-culturales y
aprendizaje”. Alvarez et al. (2008). Estas cuando son usadas por docentes, son
modificadas frecuentemente para dar respuestas a las dificultades de aprendizaje de
los alumnos. Es un aspecto dinAmico y cambiante en la practica de los docentes.
Permiten permanente busqueda. Con todo ello se estable una correspondencia entre

estructuras mentales y lingiisticas de las dos partes involucradas.

Por otra parte, al valor los avances en el mundo de la informacién y comunicacion
dentro de esos cambios acelerados de la sociedad de hoy Salinas (2004) hace
referencia a los entornos virtuales de ensefianza-aprendizaje y las estrategias
didacticas. Dice que al aplicar las TIC se aplican comunicaciones mediada por
ordenadores y, en especifico plataformas para entornos virtuales de ensefianza y
aprendizaje (EVEA).

Para Salinas (2004) un entorno de ensefianza-aprendizaje es un escenario fisico a
través del cual alumno o comunidad de alumnos desarrollan su trabajo,pudiendo incluir

todas las herramientas, documentos y otros elementos.

Asi, un entorno de formacién presencial, a distancia o de cualquiera de los modelos
mixtos, basado en las tecnologias de la informacién y la comunicacién, se apoya en
decisiones relacionadas con el disefio de la ensefianza —desde el punto de vista de la
institucion, del docente y del propio alumno- y en decisiones que tienen que ver con la
tecnologia en si misma y la seleccién del sistema o herramientas de comunicacion mas

adecuadas. Salinas (2004 p).
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3.1.2 Latendencia constructivista en la didactica

El constructivismo es una posicidbn epistemoldgica que se fundamenta en perspectivas
pedagdgicas en el cual se propicia la participacion activa del sujeto que aprende en la
construccion y apropiacion de su propio conocimiento Gonzaga (2005). Esta corriente ha sido
alimentada con los trabajos de Ausubel, Bruner y Novak en lo que respecta a utilizar como
punto de partida para el aprendizaje los conocimientos previos y las disposiciones afectivas
hacia el nuevo aprendizaje para un aprendizaje duradero y con sentido (significativo).

En una posicién constructivista de los formadores de docentes su funcién en el proceso
ensefianza- aprendizaje es de guia y facilitador del proceso. Por tanto debe poseer actitudes,
conocimientos y habilidades que le permitan mediar entre la cultura, el conocimiento del

contexto de donde surgen los conocimientos previos de los alumnos Gonzaga (2005).

3.2. Didactica de las matematicas

En lo referente a las matematicas, la didactica indaga en forma metddica y sistemética
los procesos de ensefianza y aprendizaje de esta disciplina, asi como los planes para
la cualificacion profesional de los educadores matematicos. Abarca, pues, el conjunto
de conocimientos, procesos y condiciones que posibilitan las interacciones entre
profesores y alumnos y que hacen viable la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas. Algunas orientaciones metodoldgicas en didactica de las matematicas se
han enmarcado en los paradigmas positivistas, interpretativo y critico, segun indican

Cohen, Manion, y Morrison (2011).

Para Godino (2004) hablar de didactica de las matematicas es hablar de contrato
didactico. El que se utiliza para describir y explicar las obligaciones o normas no
explicitas que rigen las interacciones entre el maestro y los alumnos en el aula de
matematicas. El contrato didactico regula los derechos y obligaciones del maestro y los
alumnos. Es el resultado de un proceso de negociacion entre los alumnos, el maestro y

el medio educativo.
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Por otra parte Gomez y Gutiérrez (2014) plantean que el conocimiento para la

ensefanza de las matematicas, al entender su didactica, ha de ser vista a partir de dos

componentes: el conocimiento matematico y el conocimiento didactico del contenido.

En cuanto a este ultimo, siguiendo los planteamientos de TEDS-M exponen una

organizacion de dichos contenidos en tres subdominios: 1) Curricular 2) Planificacion

de la ensefianza 3) Implementacion de la ensefianza. Gomez y Gutiérrez (2014, p.101)

en la siguiente Tabla 2ilustran dicho caso.

Tabla 2Conocimiento didactico del contenido matemaéatico en TEDS-M

Curriculo

Planificaciéon

Implementacion

* Establecer
objetivos de
aprendizaje
apropiados

» Conocer
diferentes
formatos de

evaluacion

* Establecer
itinerarios y
conexiones
dentro del

curriculo

* |[dentificar ideas
clave en los
programas de

aprendizaje

» Conocer el

curriculo de

« Planificar o seleccionar

actividades apropiadas

* Elegir formas de evaluacion
Predecir respuestas tipicas
de los estudiantes, incluidas

las concepciones erroneas

* Planificar métodos apropiados

para la representacion de

ideas matematicas

* Vincular los métodos
didacticos y los disefios de

instruccion

* Identificar los diferentes
enfoques para resolver los

problemas matematicos

* Planificar la ensefianza

matematica

* Analizar o evaluar las
soluciones o los
argumentos matematicos

de los estudiantes

* Analizar el contenido de las
preguntas de los

estudiantes

* Diagnosticar las respuestas
tipicas de los estudiantes,
incluidas las concepciones

erroneas

 Explicar o representar los
conceptos matematicos o

los procedimientos

« Generar preguntas

fructiferas

* Responder a inesperados
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Curriculo Planificacién Implementacion

mateméticas problemas matematicos

* Realizar una

retroalimentacion adecuada

Socas (2011) siguiendo a Herndndez et al., (2010) hace sus planteamientos sobre el
contenido matematico para la ensefianza (conocimiento didactico) y dice que este
comprende tanto el contenido matematico ensefiado como el evaluado. Ademas
precisa que el mismo esta intimamente relacionado con el contenido curricular y el
disciplinar. A esta triada le ha llamado transposicion o adaptacién de los contenidos

matematicos. La diferencia establecida entre ellos aparece a continuacion:

Contenido matematico disciplinar ------- Sigue el orden ldgico de la disciplina, y esta asociado

ala competencia matematica disciplinar o formal de los sujetos que lo organizan.

Contenido matematico curricular --------------- Surge de un orden pedagdgico implicito en los
disefiadores del curriculo, y esta asociado a la competencia matematica basica como parte de

una cultura comdan.

Contenido matemético para la ensefianza---- Se elabora a partir del orden didactico y esta
asociado a la competencia de los sujetos en el conocimiento didactico matematico y determina

la secuencia y el nivel del contenido matematico en la propuesta de ensefianza.

En lo referente a la investigacién en Didactica de las Matematicas Godino, Batanero y
Font (2007) plantean que es preciso considerar aspectos filoséficos donde se pueda
conocer la naturaleza de los objetivos matematicos, el papel de la actividad humana y
los procesos socioculturales en el desarrollo de las ideas matematicas, el significado
integrador de los conceptos, los objetos matematicos, su significado y su relacién con
otros objetos, asi como situaciones problematicas en las cuales esta se inserta como

herramienta con diversas representaciones simbalicas, entre otras.
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Didactica de las matematicas como ciencia

La didactica de las matematicas delimita y estudia los fendmenos que se presentan
durante los procesos de organizacion, comunicacion, transmision, construccion y
valoracion del conocimiento matematico Rico et al., (2000). Su estudio se ha
sustentado en la educacibn matematica. Sus indagaciones permiten cualificar
profesionalmente a los educadores matematicos al tiempo que les proporcionan la

fundamentacion teodrica y practica.

Durante el proceso cientifico—investigativo de la didactica de las matematicas se trata
de agrupar herramientas de diversas procedencias para atender a una tarea social
relevante y abordar el ndcleo de su competencia: los fendmenos de transmision,
comunicacion y construccion del conocimiento matematico, de donde se derivan los

problemas de la ensefianza y aprendizaje de las mateméticas, son muy frecuentes.

Como disciplina cientifica, la didactica de las matematicas es relativamente nueva
segun Mora (2001). Algunas de las investigaciones realizada desde este campo hacen
relacion a normativo-interpretativa, la empirico-cientifica y la tradicion critica Bishop
(1992) seguido por Gémez y Rico (2002). La tradicion normativo-interpretativa se ocupa
de lo que sucede en el aula, trata de resolver los problemas que alli se presentan; el
maestro es agente esencial en esta tradiciéon. Destacan su metodologia descriptiva,
basada en el ensayo y error que trata de entender los fendmenos y refinar los datos
obtenidos. En la tradicibn empirico-cientifica se propone convertir la didactica de las
matematicas en ciencia experimental, guiada por una metodologia positivista que
acentle su caracter predictivo. La tradicion critica revisa la praxis y teoriza sobre la
didactica de las matematicas. Su orientacion es interpretativa y trata de explicar los

fendmenos criticamente.

Socas (2007) establece que el conocimiento didactico matematico se deriva del
conocimiento matematico disciplinar y curricular y de las relaciones béasicas en el

microsistema educativo, que implica: conocimiento sobre el aprendizaje de la
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matematica escolar como cambio conceptual y la adaptacion del contenido matematico

al curriculo como materia para ensefiar.

Sigue diciendo Socas (2007) que el conocimiento didactico matematico deriva,
entonces, de un modelo de competencia que tiene una estructura global holistica, es
decir, los fendmenos didacticos que se explican desde esa totalidad y no desde una de
sus partes. La construccion de un modelo de competencia de esta naturaleza va
caracterizando primero el contexto, luego la diada contexto-referente, y més tarde la
triada contexto-referente-significado. Esto implica en la asignatura didactica de las
matematicas, entendida como el conocimiento didactico matematico, explica aspectos
especificos del referente y del significado, y supone, en consecuencia, la presencia de
conocimientos de niveles anteriores. En concreto, aparecen como conocimientos

previos del conocimiento didactico matematico.
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3.3.Didactica de las matematicas parala formaciéon de profesores de primaria

En los programas de formacion del profesorado, las asignaturas de matematicas
regularmente se diseflan como un conocimiento disciplinar que se desarrolla
explicitando los diferentes campos conceptuales. Se considera a las mateméticas como
un elemento fundamentalmente instructivo que esta organizado desde el punto de vista
de su logica interna, lo que supone caracterizar al conocimiento matematico mediante
una organizacion basada en sus conceptos claves y en una presentacion mediante una
secuenciacion légica. Se organiza la materia como si se tratara de un especialista en

matematicas, muchas veces dejando de lado su didactica.

Las matematicas como asighatura se desarrollan organizando los campos
conceptuales, partiendo de su estructura interna, de sus conceptos claves y de su
organizacion logica. Se observa en los alumnos que estudian para maestros que este
conocimiento, después de cursar la asignatura de matematicas, en muchos casos ha
aumentado, pero sigue teniendo el mismo sentido que el conocimiento adquirido en el
contexto escolar anterior, es decir, les permite resolver ejercicios y problemas en los
examenes, y en algunos casos ha podido despertar un interés intelectual e incluso
proporcionar un cierto placer. Pero con este planteamiento el futuro maestro de
matematicas ha tenido pocas ocasiones de ver estos conocimientos en accion o hacer

una reflexion general sobre ellos para su efectividad en su practica futura.

Por otra parte, los contenidos de mateméticas del curriculo que el profesor debe
implementar han sido determinados por diversos agentes del macro-sistema educativo
mediante un proceso que generalmente resulta desconocido al futuro maestro. El
curriculo esta organizado por una lista de contenidos que estan relacionados con las
capacidades y competencias que pueden desarrollar e inmersos en una concepcion
determinada de entender la ensefianza y el aprendizaje, asi como el proceso de

evaluacion.
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Socas (2011) plantea que es posible sefialar como un hecho cierto que muy pocos
profesores de matematicas de la educacion obligatoria saben realmente lo que estan
ensefiando en términos de un conocimiento matematico como proceso, es decir, como
un conocimiento que debe ser considerado desde una perspectiva histérica-critica,
contextualizado y que tiene relaciones con las sociedades y culturas donde nace y se
arraiga. La perspectiva de considerar el conocimiento matematico como un producto
acabado, supone abordar el conocimiento en su fase actual, descontextualizado,
basado en el analisis l6gico de la disciplina y en la que las relaciones se establecen
solo en el ambito de conceptos matematicos, insuficiente para cubrir con garantias una
parte importante de los fundamentos de la propuesta curricular de matematicas en la

educacion primaria.

Interpretando al autor, los programas de matematicas para maestros para los niveles
inicial y primario deben tratar los objetos matematicos de la educacién de referencia,
profundizando desde tres perspectivas diferentes y complementarias, a saber: estudiar
y reflexionar sobre la naturaleza de los procesos y relaciones implicados en la
formacion de los objetos matematicos de la educacion inicial y primaria; conocer
hechos histéricos relevantes relacionados con estos objetos matematicos, y practicar
activamente, dominar las matematicas de esos niveles formativos en su condicion
actual, tanto en sus aspectos puntuales y descontextualizados como en sus aspectos

contextualizados y aplicados.

El desarrollo de programas de matematicas para la formacion de maestros debe
permitir profundizar tanto en la naturaleza de los objetos como en la practica con los
mismos alumnos. Debera tener acceso a la genuina experiencia matematica, ademas
de desarrollar las competencias matematicas basicas para zonas o estratos amplios de
poblacién, en relacion con la naturaleza de los conocimientos matematicos que se

propone adquirir en su carrera Socas (2011).

El dominio usual de aplicacion de los objetos matematicos de la educacidén primaria

requiere diferentes tipos de situaciones, representaciones semioticas y problemas
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relacionados con la actividades cotidianas, con experiencias fisicas, numeéricas,
geométricas y de medida, que por su variedad y amplitud requieren de un analisis
pormenorizado que ponga de manifiesto las caracteristicas de los fendmenos que dan
significado a los objetos e ideas matematicos implicados, al tiempo que organizan el
conocimiento matematico correspondiente. Este analisis fenomenologico debe ser
sistematico y aportar a una estructura organizada del conjunto de fenémenos y objetos

matematicos implicados en las matematicas de la educacion primaria.

Por lo que se puede apreciar en dicha propuesta de matematicas para maestros, se ha
planteado la organizacion curricular de los contenidos matematicos en una etapa
educativa obligatoria como una estructura interna o “exo-estructura” (Socas 2011) que
atienda aspectos tales como: naturaleza y usos preferentes, implementacion y manejo
de funciones que pueden desempefiar en un momento dado del desarrollo del alumno
0 ante una determinada situacion escolar y que queda reflejado, de manera general, en
la finalidad de las matematicas en la educacién obligatoria que responde y en el marco
de una cultura matemética para todos. Estos planteamientos recogen tres finalidades:
formativa, instrumental y funcional. El fin formativo esta asociado con el desarrollo de
capacidades de razonamiento l6gico-matematico, de abstraccion y modelizacion, es
decir, hace referencia al sistema conceptual de las matematicas. El fin instrumental
esta asociado al desarrollo de recursos matematicos que permitan posteriores estudios
tanto en matematicas como en otras areas, es decir, hace referencia a los aspectos
fenomenolégicos. Asi mismo el fin funcional esta asociado al desarrollo de habilidades

gue posibilite la actuacion en la sociedad Socas (2012).
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3.4. Anadlisis didactico matematico

“El analisis didactico es un procedimiento ciclico que describe como el profesor deberia
idealmente disefar, llevar a la practica y evaluar actividades de ensefianza y aprendizaje”.
Lupiafez y Rico (2008, p.37) siguiendo a Gémez (2002). Estos expresan su articulacion
en cuatro fases: (a) analisis de contenido, (b) analisis cognitivo, (c) analisis de

instruccion y (d) analisis de actuacion.

El analisis de contenido es el procedimiento en virtud del cual el profesor identifica,
organiza y selecciona los significados de un tema matematico que considera relevante
a efecto de la planificacién de la instruccion. El analisis cognitivo para estos autores
esta fundamentado en la idea constructivista de Coll (2002). Este capacita a los futuros
profesores para que, a partir de la informacion obtenida en el andlisis de contenido
previo y del conocimiento sobre matematicas y su aprendizaje, puedan enunciar y
organizar las capacidades que ellos esperan que desarrollen sobre un tema
matematico en particular. El andlisis instruccional se asocia al estudio dirigido. Expresa
instruccion matematica para el proceso ensefianza y aprendizaje. Finalmente el analisis
de actuacion esta estrechamente ligado a la evaluacién aunque no es equivalente. Ya
gue depende de la concepcion de evaluacion que se tenga. Contempla la revision de
todos los procesos posteriores a la implementacion de la unidad didactica. Este consta
de tres partes: La planificacion del andlisis, el analisis a lo largo de la implementacion y
el andlisis a posteriori Romero y Gémez (2013).

Por su uso en la investigacion, la didactica de las mateméaticas planteadas por Rico y
Ferndndez (2013) sefialan tres niveles de analisis: andlisis conceptual, andlisis de
contenido y analisis didactico. El analisis conceptual se ocupa de la naturaleza de las
definiciones y del lenguaje; trata de encuadrar los términos y sus interconexiones.
Examina cuidadosamente la diversidad de significados, las posibilidades de conexion
entre los términos y los niveles subjetivos (creencias y concepciones) y objetivos

(conceptos) de cada campo conceptual. Contextualiza la definicién dentro del area en
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gue se inserta. Usa ejemplos y contraejemplos en vez de la definicion explicita. Emplea
analogias y términos evocativos en vez de pruebas, axiomas o cuantificaciones (Rico,
2001).

Rico (2012) siguiendo las opiniones de Cohen, et al., (2011) y haciendo uso de su cita
sobre el analisis de contenido, expresa que éste se refiere a la recogida y resumen de
datos escritos, los contenidos principales de dichos datos y sus mensajes. De modo
mas preciso sefiala que el analisis de contenido se define como un conjunto de
procedimientos estricto y sistematico para el andlisis riguroso, el examen y la

verificacion de los contenidos de datos escritos.

Godino (2003) haciendo referencia a la didactica como disciplina cientifica sefiala que
el estudio de las corrientes epistemologicas es derivadas de las teorias cientificas y
esta no pueden ser realizaciones individuales ni hechos aislados; se sugiere una
comunidad de personas entre las que exista un acuerdo, al menos implicito, sobre los
problemas significativos de investigacion y los procedimientos aceptables de
plantearlos y resolverlos. Dice ademas que es preciso compaginar la autonomia
personal en la elaboracion de ideas y conceptos nuevos con la necesidad de que estas
ideas sean contrastadas y compartidas. Plantea que las teorias se derivan de las lineas
de investigacion sostenidas por una comunidad mas o menos grande de especialistas

en un campo determinado.

El andlisis didactico se emplea para interpretar la estructura, la organizacion, el
comportamiento y las conexiones de los procesos de ensefianza y aprendizaje o los
procesos de formacion de profesores, tal y como se emplean en los conocimientos,
normas, argumentos, textos y relatos educativos. Este analisis lo integran otros andlisis
de distintos tipos quiénes se diferencian por las categorias que emplean. Categorias
que ha denominado “organizadores” ajustado a las dimensiones conceptual, cognitiva,
formativa y social con que se ha estructurado la nocién de curriculo Rico (1997) y
Gomez (2002).

102



El andlisis didactico se clasifica en cuatro grupos: analisis de contenidos, analisis
cognitivo, analisis de instruccion y analisis de actuacion. Los tres primeros son de gran
utilidad para los fines de estudiar la didactica de las matematicas como disciplina

curricular.

Una forma de hacer una aplicacion en la didactica de las matematicas es considerar los
planteamientos que indican Medina y Salvador (2009, p. 32) en la siguiente Figura 2,

en el marco de la didactica general.

Fundamentacion sobre
el conocimiento

y la practica didactica.

| parte

Modelos y métodos de
ensefianza-aprendizaje.
lll parte

Planificacion de la accion
docente-formativa.
Il parte

Didactica:
Saber tedrico-
aplicado

!

Cultura y desarrollo
profesional:
la escuela intercultural.

IV parte

Figura 2 Mapa de los bloques.

Volviendo al analisis de procesos instruccionales Font, Planas y Godino (2010)
siguiendo a D’Amore et al., (2007), Font y Contreras (2008), y aGodino, Font, Wilhelmi
y Castro (2009) proponen cinco niveles para el andlisis de procesos de instruccion

estos son:

1) Analisis de los tipos de problemas y sistemas de practicas.
2) Elaboracion de las configuraciones de objetos y procesos matematicos.

3) Analisis de las trayectorias e interacciones didacticas.
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4) Identificacion del sistema de normas y meta-normas.

5) Valoracion de la idoneidad didactica del proceso de instruccién (p.2).

3.5Propuesta de formacion del profesorado de educacién inicial y primaria en

matematicas

Socas (2011) siguiendo a Freudhental (1983) expresa que el andlisis didactico debe ser
entendido como el andlisis de los contenidos curriculares de las matematicas que
presenta un sistema educativo. Su ensefianza se organiza segun las etapas educativas
a través de la siguiente triada: curriculo, representaciones semioéticas y dificultades,
obstaculos y errores que facilitan una base curricular general del contenido matematico,
gue permite organizar, disefiar y gestionar actividades en las que los alumnos

desarrollan las competencias matematicas.

Se trata en un primer momento de elaborar una propuesta del curriculo de matematicas
gue permita una planificacion real y eficaz, que respete la diversidad del alumnado en
una clase inclusiva de matematicas. El andlisis didactico implica, en el componente
curriculo, una revision de los contenidos curriculares desde la perspectiva formal:
operacional, estructural y de proceso, es decir, se describe el campo conceptual de los
objetos implicados, asi como las funciones y fendmenos que se quiere organizaren
este nivel educativo. Asi mismo, implica una necesaria relacién con el alumnado que

esta vinculado a los intereses y motivaciones.

Los componentes de representaciones semioticas implican una revision de los
contenidos curriculares en relacion con las diferentes formas de representacion de los
objetos tratados, asi como la presentacion de la informacion al alumnado. En este
apartado se toman en consideracion los diferentes estadios de desarrollo del objeto:
semidtico, estructural y autbnomo, que también implican una necesaria relacion con el
alumnado que estad vinculado a la coordinacion entre las formas de expresion y

representacion y a los intereses y motivacion de los alumnos.
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Las constantes dificultades, obstaculos y errores en la formacion de los docentes de
matematicas suponen una revision de los contenidos curriculares en relacion con estos
tres aspectos, con una finalidad de prevencién y remediar. Esto permitira, desde la
perspectiva de prevencion, establecer los niveles o competencias de los alumnos, en
relacion con el objeto o foco matematico tratado. La determinacion de los errores que
generan los alumnos necesita de elementos de analisis que permitan profundizar en la
complejidad de las dificultades del aprendizaje de las matematicas. Una manera de
abordarlos seria, como sefiala Socas (1997), tomar en consideracién las tres
direcciones de analisis, a modo de tres ejes de coordenadas que lo situarian con mas
precision frente a los errores y permitirian arbitrar procedimientos y remedios mas
efectivos. Estos tres ejes estarian determinados por su origen: I) En un obstaculo; Il) En
ausencia de sentido; Ill) En actitudes afectivas y emocionales.

La organizacién curricular debe ser entendida como aquellos conocimientos que
adoptamos como componentes fundamentales para articular el disefio, desarrollo y
evaluacion de unidades didacticas de mateméticas, denominados organizadores del
curriculo (Rico, 1997) considerando preferentemente el contexto, ensefanza-

aprendizaje y la evaluacion.

En segundo lugar, didactica de las matematicas vista como una asignatura de
estructura curricular basica, facilita el conocimiento didactico matematico. Su punto de
partida es el analisis especifico del curriculo de matematicas de primaria en su
interaccién con los conocimientos y creencias previos, mediante el constructo “didactica
de un foco o un contenido matematico curricular”, que se plantea a partir de una
situacién problematica supuesta de naturaleza profesional y que se aborda mediante el

andlisis didactico y la organizacion curricular planificada.

Esta competencia de naturaleza didactica es facilitada, sin lugar a dudas, por las
experiencias obtenidas en su periodo de formacion anterior. También en la asignatura
de matematicas para maestros, en la que es posible que se hayan cubierto lagunas

producidas a lo largo de sus experiencias como alumnos de esa asignatura. Esta
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propuesta basica se organiza con la intencion de cubrir la formacion didactica y la
cualificacion profesional en la formacion inicial del profesorado de educacion primaria

en matematicas.

La materia practica de ensefianza esta organizada con una estructura curricular abierta
gue se plantea a partir de una situacion real concreta y da sentido al andlisis y
planificacion en contextos reales y, es el cierre global a todo el proceso, es decir, es el
lugar en el que la reflexion profesional es completa, en relacién con las competencias
profesionales del profesorado: conocimiento matemético y su gestion, conocimiento

matematico didactico y su gestidn, asi como competencia personal, social y relacional.

Esta propuesta basica se organiza con la intencion de cubrir la formacién didactica y la
cualificacion profesional en la formacion inicial del profesorado de educacion primaria

en matematicas.
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3.6. Herramientas TIC y materiales didacticos para la educacion matematica en

los primeros grados. Un aporte a la formacion inicial de los docentes

La utilizacion de diferentes materiales resultan de mucha ayuda durante la clase,
especificamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, estos son favorables para
alcanzar mayor motivacion y participacion por parte del alumnado, lo que da lugar a un

aprendizaje mas significativo Velasco (2012).

Gonzalez (2010) indica que los materiales pueden tener varias finalidades, entre las

gue se encuentran:

a) Estimular el aprendizaje.

b) Motivar; generar interés.

¢) Modificar positivamente las actitudes hacia las matematicas y su aprendizaje.

d) Facilitar el desarrollo del curriculo.

e) Fomentar el pensamiento matematico.

f)Potenciar una ensefianza activa, creativa y participativa.

g) Estimular la confianza en el propio pensamiento.

Esteban y Maroto (2012) siguiendo lasopiniones de Gonzalez (2010) ydeEsteban y

Enrique (2012) dicen que los materiales didacticos se emplean en matematicas con
tres objetivos diferentes:

1. Favorecer la adquisicion de rutinas.
2. Modelizarideas y conceptos matematicos.

3. Plantear y resolver
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Los recursos y materiales didacticos proporcionan una fuente de actividades
mateméaticas estimulantes y suficientemente atractivas como para que cambie
positivamente la actitud de los alumnos hacia las matematicas y las clases de
matematicas. Sobre todo la de aquellos que teniendo capacidades matematicas
aceptables se aburren y encuentran las clases aridas y sin interés. Para referirse a los

beneficios Velasco (2012) sefala lo siguiente:

a) Los recursos y materiales didacticos permiten que los alumnos realicen actividades

de forma auténoma.

b) El trabajo con materiales y recursos proporciona un buen entorno donde plantear

situaciones-problema.

c) Con ellos se pueden adaptar las actividades a cualquier nivel y a cualquier grupo de

alumnos, respetando las diferencias individuales.

d) Permiten el trabajo en grupo, lo que posibilita la colaboracion, el debate y el didlogo

entre los alumnos y el profesor.

e) Los recursos y materiales didacticos suponen buenos instrumentos para diagnosticar

y evaluar la comprensién de conocimientos matematicos.
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3.6.1. Uso de la NTIC como recursos de aprendizaje en la educacién matematica,
un reto en la formacion docente

En este apartado se hace necesario transitar por las explicaciones que valoran el uso
de materiales didacticos apropiados para la formacion del profesorado en estos
tiempos. Por eso, de acuerdo con las ideas de Martinez y Prendes (2007) se indica

que...

Los materiales interactivos en red, asi como los recursos multimedia, suponen para
muchas asignaturas uno de los recursos mas amigables que se pueden incluir dentro de
sus programas para acercar los contenidos de la asignatura a los alumnos mas
reticentes, e igualmente seran recursos Utiles para trabajar objetivos procedimentales y
actitudinales. Ademas, la autonomia que introduce el trabajo en red puede suponer para
los alumnos un incentivo claro a la hora de realizar sus deberes en casa o a la hora de

buscar nuevos materiales en el centro escolar (p.14).

Expresan ademas que...

Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién, y mas en concreto las
redes telematicas (como representantes actuales de ese concepto un tanto generalista
de nuevas tecnologias) han modificado muchos aspectos de caracter social, personal y

econdémico en nuestro mundo, que abren gran cantidad de posibilidades en la formacién
(p-19).

Para Lugo, Lopez y Toranzos (2014) las TIC y la formacion docente muestran las
necesidades de desarrollar nuevas capacidades docentes para poder utilizar las TIC
durante el desempefio profesional, en particular, en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Busca “enriquecer el aprendizaje de los estudiantes y desarrollar en ellos las
nuevas habilidades necesarias en el siglo XXI” (p. 151). Esto implica cambios en las
instituciones formadoras de docentes y en las estrategias de desarrollo profesional
docente. Por otra parte, estas se vinculan con las nuevas modalidades de formacion
docente producto de la masificacion de las TIC en la sociedad, en particular, con las

nuevas estrategias de desarrollo profesional docente que han surgido en la region.
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El actual mundo digital otorga nuevas posibilidades de desarrollo que los docentes
deberian emplear para mejorar su practica profesional Lugo, Lopez y Toranzos (2014).
Por tanto el mismo autor indica queel papel del profesor respecto al uso de la
Tecnologia de la Informacion y la Comunicacién puede entenderse atendiendo al

siguiente modelo.

Modelo tecnoldgico en el nuevo rol del docentel.- El profesor como mediador. 2.- Se
pone el énfasis en el aprendizaje. 3.- El profesor colabora con el equipo docente. 4.-
Disefia y gestiona sus propios recursos. 5.- Didactica basada en la investigacion y con
caracter bidireccional. 6.- Utiliza el error como fuente de aprendizaje. 7.- Fomenta la
autonomia del alumno. 8.- El uso de nuevas tecnologias esté integrado en el curriculum.

El profesor tiene competencias basicas en TIC Lugo, Lépez yToranzos (2014, p. 5).

Siguiendo las ideas de Cabero, Ballesteros y Lopez (2004), Prendes (2011) expresa
que “Internet se va convirtiendo, inexorablemente, en una especie de tejido nervioso que se va
desarrollando rapidamente en nuestras sociedades y se perfila como una herramienta universal
para la busqueda, el intercambio de informacién y de multitud de experiencias formativas”
(p.170).

El uso de la tecnologia de la informacién y la comunicacion (TIC) en el disefio de
entornos de aprendizaje permite centrar la atencion de los investigadores en las
caracteristicas del proceso de construccion del conocimiento matematico de
estudiantes para maestros (Cobo y Fortuny, 2006; Garcia y Sanchez, 2002) citados por
Valls, Llinares y Callejo (2006).

Los mismos autores plantean que los entornos de aprendizaje multimedia basados en
videoclips de clases de matematicas sobre todo aquellos disefiados para desarrollar
competencias profesionales de los futuros maestros y permiten crear “ “trayectorias de
enseflanza-aprendizaje “que posibilitan la generacion de nuevas practicas que capacitan a los
estudiantes para maestros para enfrentarse a los problemas profesionales utilizando las
herramientas conceptuales especificas del profesor de matematicas” ( p.13) . Por otra parte,
se crean las condiciones para generar “comunidades de aprendices” en las que se

pueden compartir y debatir ideas, consensuar, sintetizar, etc., en una palabra, llegar a
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la construccion social del conocimiento. No obstante, la implementacion ha generado
cuestiones tanto conceptuales como metodoldgicas a las que la investigacion debera
intentar dar respuesta. De esta manera se vincula de forma clara una propuesta de

innovacion con el desarrollo de la investigacion” (p.12).

Los materiales son aquellas herramientas que sirven de recursos al maestro y que
producen un cambio significativo en lo que el alumno aprende. Para enfocar su
importancia en la formacién de docentes de matematicas en los primeros grados de
escolaridad ha de realizarse una conceptualizacion sobre lo que se entiende por
recursos didacticos, para luego centrarse en destacar la importancia que tiene la
utilizaciéon de dicho material para mejorar el aprendizaje de las matematicas en los
docentes en formacion. Importante es también poder concebir una lista de materiales

vélidos para su uso en el aula de matematicas.

Evitar que las clases de matematicas en los programas de formacion docente se
desarrollen en forma magistral, con explicaciones e ilustraciones claras del profesor
pero sin manipulaciones o uso de materiales didacticos podria evitar un aprendizaje

mecénico de la disciplina Pifia (2013).

Tradicionalmente las clases de matematicas se impartian de forma magistral y el
profesor explicaba con la mayor claridad posible como se aplicaban los conceptos, lo
ilustraba con unos ejemplos en la pizarra y mandaba hacer una serie de ejercicios del
libro de texto que, por repeticion, se suponia, iba a servir para que el alumno adquiriera

el conocimiento deseado Arrieta (1998, p. 107).

Los cambios en la ensefianza de las mateméaticas se habian iniciado a partir de los
afos 70 con la aparicién de la teoria constructivista en la que se sentaban las bases del
aprendizaje significativo. Desde ese enfoque un nuevo conocimiento debe relacionarse
de un modo sustantivo con los conocimientos previos del alumno para adoptar una

actitud favorable y autbnoma en la tarea.
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Con la didactica de las matematicas se presentaron nuevos métodos de ensefianza, en
los cuales los alumnos no solo aprendian los contenidos sino que se avanzo en la
compresion de los mismos. Desde entonces los libros de texto comenzaron a ser mas
contextualizados, haciendo planteamientos de actividades aplicadas a la vida real y con
el uso de ciertos materiales y recursos que por lo demas ha sido decidido su uso por el

mismo maestro.

Los recursos y los materiales didacticos proveen experiencias personales irrepetibles
que conducen a procesos de construccion de conocimientos con aprendizajes

significativos. Estos dan lugar a situaciones cognitivas mas avanzadas.

Recursos y materiales didacticos

Para Guzman y Concepcion (2004) el término medios didacticos es considerado como
todos los recursos utilizados durante la docencia para lograr el objetivo de la clase.
Estos recursos pueden ser: objetos del entorno, elementos del medio ambiente natural
y social, tecnolégicos, herramientas, aparatos, libros y otros. Las autoras sefialan que
‘los medios didacticos constituyen todas las formas de representacion de la realidad que se
escalonan entre la experiencia real y lo abstracto” (p.135). “Los recursos didacticos estan
revolucionando la practica educativa, exigiendo cada vez mas que el docente identifique
factores y establezca criterios para incorporar aquellas tecnologias educativas y estrategias
didacticas de calidad en su planeaciéon y organizacién educativa “Cardenas, Zermefio y
Tijerina (2013, p. 191).

Materiales manipulativos
Existen “materiales manipulativos que apoyan y potencian el razonamiento matematico:

objetos fisicos tomados del entorno o especificamente preparados, asi como gréficos, palabras
especificas, sistemas de signos etc., que funcionan como medios de expresion, exploracion y

célculo en el trabajo matematico” Godino et al., (2011, p.228).
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A continuacion se plantean dos tipos de materiales manipulativos como recursos
didacticos. Los manipulativos tangibles y manipulativos gréafico-textuales-verbales. Los
primeros ponen en juego la percepcion tactil: regletas, abacos, piedrecillas u objetos,

balanzas, compases, instrumentos de medida....

Es importante resaltar que los materiales tangibles también desempefian funciones
simbdlicas para representar situaciones matematicas. El segundo tipo de objetos,
gréficos, palabras, textos y simbolos matematicos, programas de ordenador, también
pueden manipularse, se puede actuar sobre ellos. Sirven como medio de expresion de
las técnicas y conceptos matematicos y al mismo tiempo son instrumentos del trabajo

matematico.

Las funciones que pueden desempefar los materiales manipulativos en la ensefianza
de las matematicas elementales son justificadas porque algunas teorias ampliamente
aceptadas sobre el aprendizaje de las matematicas dan un peso importante a las
relaciones entre lenguaje y el pensamiento. En ese sentido se concede gran
importanciaa los medios de expresion en la actividad y el estudio de las mateméticas
Godino (2012).

El libro de texto

El recurso didactico mas comuin en la ensefianza de cualquier tema es el libro de texto.
Por ello es importante tener un criterio para elegir los que se han de recomendar a los
alumnos. El libro de texto "conserva y transmite" de alguna forma el conocimiento
matematico, puesto que el alumno lo usa como referencia, cuando tiene que resolver un

problema o recordar una definiciéon o propiedad Godino et al., (2012, p.128).

Los entornos de aprendizaje multimedia que basados en videoclips de clases de
matematicas se han diseflado para desarrollar competencias profesionales de los
futuros maestros Valls, Llinares y Callejo (2006) que posibilitan la generacion de

nuevas practicas que capacitan a los estudiantes para maestros para enfrentarse a los
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problemas profesionales utilizando las herramientas conceptuales especificas del

profesor de matematicas.

El planteamiento trata una propuesta de formacién basica en la que, en primer
lugar, las mateméticas para maestros como asignatura se estructura sobre la
base del curriculo. Este, abordado desde la competencia matematica formal y
basica, es producto de analisis y compresion del contenido matematico curricular
en términos disciplinares, es decir con referencias epistemoldgicas,
fenomenoldgicas y de aplicabilidad, en la que los alumnos completan su propia
formacion béasica relacionada con dichas cuestiones en el contexto de los
sistemas conceptuales implicados: operaciones, estructuras y procesos, en
situaciones de resolucion de problemas, desarrollando los razonamientos y los
lenguajes apropiados al tema considerado. Es decir desarrollan y consolidan la
actividad matematicaa su nivelen el campo de problemas matematicos propios
de actuacion posterior, primaria, en tareas y actividades de naturaleza diferente,

pero necesaria para enlazar con las tareas y actividades escolares.

Esteban y Enrique (2012) sefialan que estos materiales se pueden adaptar a las
actividades de cualquier nivel y a cualquier grupo de alumnos, respetando las
diferencias individuales. Por tanto estos facilitan la colaboracion a través del trabajo en
equipo. Propician el debate y el didlogo entre los alumnos y el profesor. Son buenos
instrumentos para diagnosticar y evaluar la comprension de conocimientos

matematicos.

Siguiendo a Martin-Laborda (2005) y Area, Cepeda, Gonzélez y Sanabria
(2010),Céardenas, Zermefio yTijerina (2013)sefalan que es recomendable evaluar la
calidad y utilidad de estos materiales con fines educativos.Asi mismo plantean,
siguiendo a Area (2009) que se necesitan criterios para la seleccion, uso y organizacion

de los mismos para la ensefianza.
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CAPITULO IV: METODOLOGIA Y DISENO DE LA INVESTIGACION

4.1. Descripcion general

Esta investigacion es un estudio descriptivo que trata sobre la didactica que
implementan los formadores de formadores de matemética en los programas de
licenciatura de los niveles inicial y primaria del Instituto Superior de Formacion Docente
Salomé Urefa, Isfodosu. En él se ha seguido la linea de investigacion que exponen
investigadores como: Rico (2000, 2001, 2003 y 2009), Socas (2001, 2011, 2012),
Lupiafiez y Rico (2008, 2009), Gémez (2002, 2007, 2010), Guzman y Concepcion
(2004), Godino ( 2003, 2004, 2014), De Guzman (1993, 1996, 2000, 2007), Polya
(1980), Lakatos (1976), Martinez y Prendes (2004,2007), Escudero (2006, 2009),
Prendes (2010, 2011), Medina (2002, 2009), Chamorro (2005), Valls, Llinares y Callejo
(2006),Blanco (2001)y Gonzéalez (2004), Gonzalez y Lupiafiez (2005), Callejo (2000,
2004) entre otros.

Estos autores han aportado elementos de mucha valia para comprender los fenbmenos
vinculados con la formacién del profesorado, la educacién matematica y la didactica de
las matematicas, haciendo énfasis en el desarrollo sociocultural de los sujetos
involucrados donde existe una realidad construida por hombres y mujeres que
interactian entre si en busca de una mejor educacién en el siglo XXI cefiida por la

informacion y la tecnologia.

Durante el estudio se buscan hallazgos sobre los aspectos didacticos implementados
por docentes en las universidades de formacion del profesorado, sus creencias,
actitudes y concepciones en ese aspecto, y las politicas implementadas para su
desarrollo. Sin embargo, aun quedan muchos aspectos en los que es necesario

profundizar y seguir indagando al respecto.

Se trata de un estudio mixto, apoyado en técnicas cuantitativas y cualitativas, en el cual

se busca contribuir al fortalecimiento de la linea de investigacion que hace referencia a
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los formadores de formadores de matematica y su didactica. Por ello es de interés que

los hallazgos motiven a otras investigaciones en este campo.

El trabajo de campo de la investigacion se desarrollo en el periodo académico
septiembre-diciembre de 2014. La poblacion estudiada ha sido los formadores de
formadores de matematicas en las licenciaturas de Inicial y Primaria. Sin embargo, para
fines de comprension y analisis del fenGmeno en cuestion se hizo necesario consultar
otros actores como son, en el Isfodosu: los alumnos (docentes en formacion),
autoridades académicas y coordinadores de catedras de matematicas para dichos
programas. Fuera del Isfodosu se consulté a autoridades del Ministerio de Educacion
de la Republica Dominicana, (Minerd): los coordinadores de matematicas de los niveles
inicial y primario, asi como al coordinador de matematicas de la Direccion General de
Curriculo. Igualmente fueron consultados técnicos del Ministerio de Educacién Superior
Ciencias y Tecnologia (MESCyT) para los fines de conocer las politicas implementadas

en la revision de programas formativos y las competencias esperadas del docente.

4.2. Antecedentes

La sociedad dominicana estd demandando hoy mejoras en la calidad de los
aprendizajes de las matematicas y con ellas, la calidad de los docentes que las
enseflan. Eso despierta la necesidad de revisar como estan formando a los docentes
de mateméticas y cual es la didactica que se implementa para responder al saber,

saber hacer y saber ensefiar matematicas en el siglo XXI.

En el marco de la Ley de Educacion (66-97) promulgada en 1997se crea el Instituto
Nacional de Formacion y Capacitacion del Magisterio(Inafocam) como &rgano
descentralizado adscrito a la entonces Secretaria de Estado de Educaciéon y Cultura

hoy Ministerio de Educacion con la funcion de ...

Coordinar la oferta de formacion, capacitacion, actualizacion y perfeccionamiento del

personal de educacién en el ambito nacional. Para el cumplimiento de sus finalidades y
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funciones coordinard con todas las instituciones de educacion superior y otras de

caracter cientifico o cultural, sean estas nacionales o internacionales (art. 129).

En este marco también se establecen politicas educativas entre las que se encuentran:
“Priorizar la formacién de recursos humanos de altas calificaciones para el sector educativo y
promover la permanencia y crecimiento profesional del personal ya contratado” (p.6).En ese
tenor, el sistema educativo ha ido trabajando en la ejecucion de amplios programas de
formacion y capacitacion de sus maestros a pesar de que, sin departamentos fuertes
en ciencias, humanidades y sociales, la formacion de esas é&reas esenciales es

apresada por un pedagogismo que desatiendela formacion en contenido.

La efectividad de los programas de formacion de maestros esta aun por ser
comprobada. Lo mismo para la capacidad de evaluar a los egresados. La ley, al
momento de ser promulgada expresa que existe debilidad en la ejecutoria y solo
importa seguir un curriculo circunscrito en una lista de asignaturas. Por tanto se ha
demandado mejorar los programas de formacion y capacitacion, y asumir los
programas de certificacion o licencia que aseguren un adecuado nivel de ingreso a la

carrera docente.

La Ley de Educaciéon también plantea que en dialogo entre el Ministerio de Educacion,
los Institutos y las Universidades, hay que fortalecer los departamentos de
humanidades, ciencias sociales y ciencias exactas, como instrumentos para reforzar
los contenidos que constituyen el objeto del aprendizaje, asi como la pedagogia como

disciplina profesional universitaria.

Para el afio 2010, el Inafocam centrd su plan de accién en dos ejes fundamentales.
Uno de los cuales fue encaminado a la formacién de formadores del Instituto Superior
de Formacion Docente Salomé Urefa (Isfodosu) y otras universidades, de tal manera
gue el sistema educativo cuente con personal formado para promover el modelo
pedagaogico del curriculo inclusivo centrado en los aprendizajes y en la convergencia de
medios, no solo para los docentes en servicio sino también para la formacion inicial de
docentes. Minerd (2010).
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El Isfodosu acoge el Plan Decenal de Educacién2008-2018, que establece en su
politica 3,un curriculo por competencia desde un nuevo paradigma centrado en el
aprendizaje mas que en la ensefianza, y la necesidad de una mayor pertinencia,
relevancia e integracion de los aprendizajes, para una adecuada aplicacién en
contextos diversos. Ha comenzado a seleccionar a los candidatos que quieran acceder
a la carrera docente con mayor grado de exigencia y ha aumentado hasta 40 horas
semanales su horario de clases presenciales. Por todo eso, en las pruebas de acceso
del periodo académico 2013-2014 se presentaron 3,000 solicitudes, de las que se
seleccionaron solo 700 aspirantes a maestros. (Datos suministrados por docentes

informantes del Isfodosu, septiembre 2014).

En un paradigma por competencia donde se prioriza el aprendizaje, es de suma
importancia poner atencion a la formacioén de los docentes, en este caso especial al

gue imparte matematica para los niveles Inicial y Primaria.

La cantidad de matematicas que ofrece el programa de estudio de la carrera y el
tiempo pautado para su desarrollo pueden estar revelando gran debilidad en la
formacion matematica que los alumnos reciben. Esta situacion probablemente afecta la
aplicacién didactica de los docentes durante el desarrollo de la clase. Véase el

programa para las licenciaturas en Inicial y Primaria en los Apéndices 1y 2.

En el programa de las carreras objeto de estudio se perciben tres lineas diferentes y no
explicitamente vinculadas para la formacion de los nuevos docentes: la formacion
matematica, la formacion en didactica en esta disciplina y las practicas o pasantias que

los alumnos desarrollan en las escuelas.

A juzgar por estudios similares en América Latina, ministerios de educacion, maestros,
formadores de formadores e investigadores ponen en duda la capacidad de las
universidades e institutos superiores para dar respuesta a las necesidades actuales de
la profesion docente. Vaillant y Marcelo (2012) haciendo referencia a Unesco (2012)

plantean criticas referidas a la organizacion burocratizada de la formacion, al divorcio
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entre la teoria y la practica, a la excesiva fragmentacion del conocimiento que se

imparte y a la escasa vinculacion con las escuelas.

En el marco de lo antes expuesto, esta investigacion se inscribe en la didactica
implementada para la formacion del profesorado de matematicas y se convierte en una
linea importante de investigacion en didactica de las matematicas para docentes de

formacion inicial en busca de seguir cualificando la profesion docente.

4.3. Descripcion del contexto

El contexto de referencia es el Instituto Superior de Formacién Docente Salomé Urefia,
(Isfodosu), universidad pedagogica adscrita al Minerd, especificamente en sus recintos:
Luis Napoledn Nufiez Molina, ubicado en Santiago de los Caballeros, al Norte del pais;
Félix Evaristo Mejia, ubicado en el Distrito Nacional, Zona Metropolitana y su extension
en Monte Plata; Juan Vicente Moscoso, en San Pedro de Macoris, al Este del pais y

Urania Montas en San Juan de la Maguana, al Sur del pais.

El Isfodosu es una instancia de soporte académico del Minerd. Esla institucién oficial
responsable de la formacién de los docentes requeridos por el sistema educativo
dominicano para los niveles inicial y primario, entre otros, ofreciendo ademas cursos de
postgrado y otros programas de actualizacién. Tiene como mision formar profesionales
en busca de soluciones a los problemas de la educacion, desarrollando nuevos
conocimientos e integrandolos al patrimonio intelectual del pais. También asume y
promueve los principios de la sociedad y de la ciudadania democratica. Su visidon es ser
la institucion de educacion superior de referencia en la formacion de profesionales de la
educacion, reconocida por sus aportes a la transformacion del sistema educativo

dominicano.
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Resefia histérica del Isfodosu

El origen del Isfodosu se remonta al afio 1880 con la creacion de las Escuelas
Normales de pensamiento Hostosiano. En este marco para el afio 1881 se creo el
“Instituto de Sefioritas”, dirigido por Salomé Urefia de Henriquez. Tres afios mas tarde,
en el 1884, obtuvo su primera promociéon. Con la Ley 144-31, se establece el examen
de Suficiencia en los Estudios de Magisterio, una prueba de excelencia ofrecida cada
dos afos a los maestros en servicio. También se crearon las practicas pedagoégicas
para estudiantes de Magisterio, y las denominadas escuelas primarias anexas a la
Normal, también conocidas como escuelas modelo, siendo las primeras fundadas en el
afo 1938.

Aflos mas tarde, con la promulgacion
de la Ley 842-50se crearon recintos
que fueron ubicados en diferentes
puntos de la geografia nacional para la
formacion de docentes: Luis Napoledn
Nufiez Molina, en la provincia de
Santiago, al norte del pais, fundado en
1950, Félix Evaristo Mejia,en el Distrito
Nacional, ciudad metropolitana, bajo la

responsabilidad de la

Figura 3Recintos del Isfodosu a nivel nacional InstitucionTeresiana desde Su

fundaciéon en 1953.

Juan Vicente Moscoso, en el este del pais, ubicado en San Pedro de Macoris, fundado
enl1956, y Urania Montas en San Juan de la Maguana, al sur del pais, fundado en

1976, y otros dos recintos que no formaron parte de esta investigacion.
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Estas informaciones fueron extraidas de la pagina web del Isfodosu

www.isfodosu.edu.do consultada el5 de diciembre de 2014.

Mediante el Decreto N° 427-00 y amparado en la Ley de Educaciéon 66-97 las
Escuelas Normales fueron reconocidas como instituciones de educacién superior.
Fueron denominadas para tales fines como institutos universitarios de formacion
docente, cuyo primer rector fue nombrado en el afio 2003, con la Orden Departamental
N°. 10-2003, del 20 de mayo de 2003. En ese mismo afio, mediante el Decreto No.
571-03, al Instituto se le asigné el nombre de Salomé Urena y pas6 a ser llamado

Instituto Superior de Formacién Docente Salomé Urenia.

Programa de formacién en el Isfodosu

El Isfodosu ofrece programas de grados y posgrados para la formacion de docentes.
En el caso de la formacién de grado ofrece varios programas entre los que se
encuentran las licenciaturas en Educacion Inicial, en Educacion Lecto-escritura e
Iniciacion a Matematicas, y en Bésica. Esta Ultima con varias modalidades. Estos
programas han ido experimentando cambios en su disefio a raiz del pacto educativo
establecido en el pais en el afio 2013 y la demanda de mejora de la calidad de los
docentes que exigen diversos sectores de la sociedad. Ademas de cambios en las
pruebas de entrada para cualificar los alumnos de nuevo ingreso que entran a la
carrera estd también una redisefio curricular en donde se han realizados adecuaciones
en los programas de las carreras. Esto ha permeado la calendarizacién del programa
de estudio en el cual se amplia a 40 horas de clases semanales para todos los

alumnos de nuevo ingreso (Datos suministrados por autoridades del Isfodosu)
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Para el periodo académico correspondiente a septiembre-diciembre 2014, seis mil
treinta y ocho (6,038) alumnos fueron matriculados para cursar asignaturas en las
carreras de grado en dicha universidad. De ellos mil novecientos ochenta y seis (1,986)

alumnos cursaban las carreras de Inicial y Primaria, como se muestra en la Tabla 3.

Estos datos fueron suministrados por la Direccibn académica del Isfodosu. La
poblacion de los recintos restantes no fue considerada en esta descripcion para

elaborar esta Tabla 3 por no ser parte del estudio.

Tabla 3Poblacion de alumnos en las licenciaturas Inicial y Primaria del Isfodosu

RECINTOS
Félix Juan Luis
PROGRAMA ) i ’ Urania TOTALES
Evaristo Vicente Napoleon 5
5 . Montas
Mejia Moscoso Nufiez M.
Licenciatura en Educacioén
. 315 58 4 2 379
Béasica (1'04)
Licenciatura en Educacién
Basica /Primer Ciclo: Lecto-
_ o 199 150 145 101 595
escritura e Iniciacion a las
Matematicas
Licenciatura en Educacion Inicial
39 6 14 68 347
(3'05)
Licenciatura en Educacion Inicial 180 176 94 215 665
Subtotales por Recinto 733 390 257 386 1986

Para los fines del presente estudio se investigdo cuales matematicas se impartian en
dicho periodo para las carreras y la poblacién estudiantil que cursaba las mismas en
los dos programas objeto de estudio. Al respecto se obtuvieron los datos que se

presentan en la Tabla 4.
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Los datos para la elaboracion de la Tabla 4 que se presenta a continuacion fueron

suministrados por el coordinador general de Matematicas del Isfodosu, en el mes de
octubre de 2014.

Tabla 4Distribucion de asignaturas y cantidad de alumnos segun programas en el
periodo septiembre- diciembre de 2014

; Juan ) i Félix
Urania i Luis Napoledn ;
) Vicente o : Evaristo
PROGRAMAS | ASIGNATURA | Montas " Nafiez Molina -
0SC0SO0 ejia

Matematica 0 0 o lo 0 0 0 0 00

Basica

Logico- 1 |10 |o o 0 0

matematico

Estadistica 0 0 1 |39 0 0 0 0 39

Matematica 0 0 o lo 0 0 0 0 00

Basica |

Desarrollo

Logico- 0o |o oo 0 0 1 9 |09

matematico

Matematica

Basica Il 0 0 0|0 0 0 0 0 00
Lic. en Lecto- | Estadistica 0 0 1 |32 0 0 1 42 | 74
escritura e .
Iniciacién  a | Didactica
las Especial de las 0 0 113 0 0 5 65 |97
Matematicas Matematicas

Matematicas 1 34 1 31 1 14 0 0 79

Recreativas

Geometria

Plana 'y del |, |45 |5 | 0 0 0 0o |32

Espacio

Economia 0 0 0 0 0 0 0
Totales 03 |76 134 14 116 | 340
Leyenda:

S: Seccion de la asignatura.

C.A: Cantidad de alumnos.
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Otras informaciones ofrecidas hacen referencia a la poblacion de docentes que
imparten matematicas en el periodo septiembre-diciembre de 2014 en dicha univeridad
para los niveles inicial y primario. Son doce (12) los docentes formadores de
formadores de mateméticas para los programas inicial y primario. Estos son
encargados tambien de impartir matematicas en todas las demas carreras (segun datos
ofrecidos por docentes y coordinadores del lugar). EI nimero de alumnos por
asignatura y el programa que cursan en dicho periodo estan indicados en la Tabla 3.
Aunque en el trabajo de campo se encontraron variaciones en los datos ofrecidos tanto

a nivel de nimeros de alumnos por seccidn como ensu organizacion (espacio-tiempo).

Como se puede apreciar en la Tabla 4, en la carrera de licenciatura en Inicial que
ofrece el Instituto Universitario se imparten tres matematicas para la formacion del
profesorado en ese programa, estas son: Mateméticas I, Desarrollo Logico-matematico
y Estadistica. De ellas ningun recinto imparte Matematica | en este periodo septiembre-
diciembre de 2014.EI recinto Urania Montas, es el Unico que imparte Desarrollo l6gico-

matemadtico y el recinto Juan Vicente Moscoso el Unico que imparte Estadistica.

En lo relativo al programa de licenciatura en Lecto-escritura e Iniciacion a Mateméticas
el programa contempla ocho matematicas: Matematicas |, Ldogica matematica,
Matematicas Il, Estadistica, Didactica Especial de las Matematicas, Matematicas
Recreativas, Geometria Plana y del Espacio, y Economia. De estas, las matematicas |

y Il mé&s la Economia no son impartidas en los recintos durante este periodo.
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Algunas caracteristicas de los docentes y los alumnos de los programas de
inicial y primaria en el Isfodosu.

Los docentes de matematicas del Isfodosu son profesionales de la educacién con

formacion matematica, algunos graduados en la misma universidad.

El 100% de estos tienen maestria en el area que los acreditan para ejercer su funciéon
docente en el instituto universitario. Una gran parte de estos son contratados y otros
son nombrados,desempefiandoademas otras funcionesdentro ofuera de la universidad.
En medio de su situacion laboral la mayoria expresa sentirse muy a gusto a pesar de
su descontento por el aspecto financiero. En todos los recintos los coordinadores de
catedra tambien poseen carga académica para impartir docencia invirtiendo mas

tiempo en ésta ultima que en el trabajo de coordinacion.

Durante el proceso de adecuacion y redisefio del curriculo de estudios para la carrera,
producto de los ultimos cambios que se demandan en el sistema educativo, los
docentes y los coordinadores de catedra han estado involucrados, por lo que las
innovaciones que hoy muestran estos programas sonparte de la construccién colectiva
de este equipo de profesionales y otros colaboradores externos(Informaciones

ofrecidas por maestros, coordinadores y directivos del Isfodosu, noviembre 2014).

4.4.Problemade investigacion

Existen pocos estudios que ponen de manifiesto la realidad del maestro formador de
docentes en matematicas y su didactica de ensefianza. Esto ha provocado el interés de
indagar y profundizar en el tema. Los trabajos realizados por Rico (2012), Gomez
Chacén (2005),Godino, Batanero y Font, (2004, 2006, 2011), entre otros, permiten
sustentar la tesis de que la didactica de las matematicas es una linea relativamente

nueva de investigacion en educacion y a la vez interesante para el quehacer cientifico.
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Temas como la caracteristica de actuacion del maestro en la clase de matematicas que
lo vincula con su estilo didactico para la ensefianza, los conocimientos, capacidades,
creencias, concepciones y actitudes que exhibe en su actuacion docente. El disefio y la
implementacion de los programas de formacion inicial que desarrolla para formar
maestros en matematicas y los procesos que caracterizan los aprendizajes que
promueve, se hace necesario profundizar en ellos para los avances en el ambito

educativo.

En el marco de estos planteamientos se ha considerado importante indagar en una
experiencia concreta aspectos relacionados con la funcibn del maestro de
matematicas. Esta investigacion se centra en el trabajo del maestro de matematicas,
sus creencias, actitudes, valores, concepciones y practicas que inciden en la formacion

del profesorado.

Interesa también profundizar en la eficacia de la ensefianza donde se articulen
conocimientos matematicos con su didactica. En ese sentido volvemos a los

planteamientos que han presentado Gonzalez (2012), Lupiafiez (2013) y otros.

Se trata de indagar sobre la practica de formadores de profesores de matematicas, su
desarrollo profesional y sus implicaciones en el aula de clases. Algunos trabajos de

Jaworski (2008)contribuyen a dichos estudios.

Como en Republica Dominicana la calidad de los aprendizajes de las mateméaticas en
los alumnos de los diferentes niveles y modalidades es muy baja, a juzgar por los
resultados de las pruebas nacionales y otros estudios realizados en el pais, las
reflexiones sobre el caso han puesto el énfasis en la baja calidad de la formacion del
profesorado que ensefa dicha disciplina y en los programas de formacion de estosy su

desarrollo.

Inmerso en las constantes discusiones y debates nacionales e internacionales respecto
al tema, el Isfodosu ha estado efectuando ajustes en los planes de estudios para

mejorar la calidad de la formacién del profesorado en sus diferentes modalidades. En
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ese esfuerzo ha sido importante el avance en la revision de los programas de
estudiosen busca de responder a las demandas del sistema educativo nacional. Sin
embargo, aun hace falta conocer cuanto se ha avanzado en la implementacién de
estrategias didacticas de los formadores de formadores para la educacion matematica
gue se requiere. El tema es aun mas necesario cuando se trata de las bases en los
aprendizajes de las matematicas que se desarrolla en los primeros afios de

escolaridad.

4.4.1.Preguntas de investigacion a raiz de la formulacién del problema

El estudio busca responder entonces a las siguientes preguntas:

1-¢Cuales acciones describen la didactica implementada por los formadores de
formadores en matematica durante las clases que imparten en los programas de

licenciatura en inicial y primaria del Isfodosu?

2- ¢ Cuales son las creencias, actitudes, concepciones y politicas existentes en torno a

la formacion de los nuevos docentes de matematicas?

3- ¢ Cudles son las fortalezas y debilidades en las competenciasdidacticas que exhiben
losformadores de formadoresde matematicas del Isfodosu al momento de disefiar,

planificar y desarrollar el programa de asignatura?

4- ;Cudles aspectos de las politicas de formacion docente del sistema educativo
nacional se implementan en la formacién de los futuros docentes de matematicas en

las licenciaturas en Inicialy Primaria del Isfodosu?

5- ¢Qué propuesta puede incidir en la mejora de las estrategias didacticas
implementadas en la formacién del profesorado de los niveles inicial y primario en el

Isfodosu?

Las respuestas a dichas preguntas permitiran hacer aportes a la ciencia de la

educacion, a la institucion formadora y al sistema educativo dominicano.
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4.4.2. Pertinencia del estudio

Luego de los esfuerzos que hoy hace el Isfodosu para mejorar la calidad de los
profesionales que ofrece al sistema educativo nacional, es necesario revisar algunos
niveles de concrecion en la practica. Por eso, aunque se ha avanzado en la elaboracion
y el redisefiode los programas formativos que ofrece la universidad y se va repensando
qué ensefar a los futuros docentes, ahora es necesario conocer el como se ha
pensado lograr la oferta académica que se ofrece en término de aprendizajes para su
futura labor profesional. Esto ultimo da pertinencia e interés al estudio y enriquece la

didactica de las matematicas como ciencia de la educacion.

Revisar las expectativas del maestro sobre los futuros docentes respecto a la didactica

de enseflanza de las matematicas que reciben y fortalecen la investigacion para
mejorar la practica de los formadores de formadores de matematicas son dos aportes
gue permitiran avanzar en la formacion del profesorado como linea de investigacion
que puede producir cambios significativos en la politica y en la practica de formacion
profesional.
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4.5. Objetivos de la investigacion
Objetivo general

Determinar las competencias didacticas que exhiben los formadores de formadores de
mateméaticas en las clases que imparten en el Isfodosu para los programas de
licenciatura en inicial y primaria del Isfodosu y las concepciones, creencias, actitudes y

politicas en las que estos se sustentan.
Objetivos especificos

1- Identificar las acciones que describen la didactica implementada por los formadores
de formadores en matematica durante las clases que imparten en los programas de

licenciatura en inicial y primaria del Isfodosu.

2- Determinar la incidencia de las creencias, actitudes, concepciones y politicas
existentes en los docentes y actores involucrados en la accion didactica implementada
por los formadores de formadores en matemética durante las clases que imparten en

los programas de licenciatura en inicial y primaria del Isfodosu.

3- ldentificar las fortalezas y debilidades de los formadores de formadores de
matematicasal disefiar, planificar y desarrollar las acciones didacticas que

requierenlasasignaturas que imparten.

4- Explicar como inciden las politicas de formacién docente del sistema educativo
nacionalen la competencia didactica del formador de formadores de matematicas en las

licenciaturas en Inicial y Primaria del Isfodosu.

5- Disefiar una propuesta para mejorar la accion didactica implementada por los
docentes formadores de formadores de matematicas para las licenciaturas en inicial y

primaria del Isfodosu.
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4.6. Poblaciéon y Muestra

La poblacion principal objeto de estudio son los 15 docentes que imparten matematica
en el Isfodosu para la licenciatura en inicial y primaria. De estos, 12 corresponden a la
muestra convocada para el estudio por ser estos los pertenecientes a los recintos
seleccionados. La Tabla 5fue elaborada con datos suministrados por el coordinador de

matematicas del Isfodosu (octubre 2014).

Tabla 5Poblacion de formadores de formadores de matematicas del Isfodosu
para las licenciaturas inicial y primaria en estudio, muestra convocada y muestra
participante

Formadores de formadores | POBLACION DEL | MUESTRA MUESTRA
de matematicas del Isfodosu | ESTUDIO CONVOCADA PARTICIPANTE

para las Licenciaturas inicial

y primaria (L E'y M) 15 12 12

Para profundizar en el estudio han sido considerados otros actores que junto a los
docentes formadores de formadores constituyen la poblacion para la investigacion.La

tabla 6 que se muestra a continuacion los datos:
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Tabla 6Poblacion, muestra invitada y muestra participante en el estudio

ACTORES

Directores académicos dellsfodosu

Formadores de formadores de
matematicadel Isfodosu.

Alumnos (docentes en formacion para
inicial 'y primaria) en ellsfodosu en
septiembre 2014.

Coordinadores de catedras de
matematica dellsfodosu

Coordinadores generales de
matematicas en Inicial, Primaria y
Curriculo del Minerd

Funcionario del Inafocam de formacion
inicial

Técnicos del Ministerio de Educacion
Superior Ciencia 'y  Tecnologia
(MESCyT)

Encargado de revisar programa
formativo y aplicar prueba de ingreso
(POMA)

Poblacion total participante en el
estudio

Poblacion

7

15

1986

2020

Muestra
invitada

12

340

367

Muestra
Participante

Cantidad
participantes

4

12

300

326

de

Sus funciones son explicitadas en la tabla 7 que se muestra a continuacién, segun

datos suministrados por los entrevistados (Octubre, Noviembre y Diciembre 2014).
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Tabla 7Funciones que desempefian los entrevistados

e Coordinador de matematica de la Direccion General de Curriculo.
e Directora del primer ciclo del nivel primario.

e Coordinador en funciones del &rea de mateméticas del Isfodosu.
e Director académico recinto del Isfodosu.

e Directora académica del Isfodosu.

e Direccién académica de grado en el Isfodosu.

e Coordinador de matematica en recintos del Isfodosu.

e Coordinador general docente y administrativo.

e Directora del departamento de inicial delinafocam.

e Director de evaluacién de programas formativos del MESCyT.

Como se hizo la seleccidon de la poblacion y la muestra

Se seleccionaron los docentes, alumnos y funcionarios de los recintos del Isfodosu en
el cual existen los programas de licenciatura en inicial y primaria. En cada uno de ellos
existe la figura del director académico y el coordinador del area de matematica, mas el
qgue corresponde a la rectoria, para una poblacion total de 7 directores académicos.
Para el estudio se invitd o involucré a todos los directores y coordinadores de los cuatro
recintos del estudio méas el de la rectoria, excepto los dos recintos que no fueron
incluidos, uno por no ofertar dicha licenciatura y el otro porque no fue elegido al decidir
entre dos recintos de una misma localidad. Del grupo de directores académicos
invitados so6lo uno no participé en el estudio. Todos los coordinadores docentes

participaron, uno con triple rol y cinco con doble rol.

El estudio se realiz6 en cuatro recintos del Isfodosu, donde se involucré el 66.67% de la
poblacidon total de dicha universidad. La eleccion de estos recintos fue tomada en
cuenta considerando algunos criterios: primero, que estuviesen geograficamente

situados en diferentes regiones del pais y segundo que desarrollasen programas de
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licenciatura en Inicial y Primara en la actualidad. Por tanto, los recintos de ese instituto
universitario que formaron parte del estudio son: Urania Montas, en San Juan de la
Maguana (Region Sur), Juan Vicente Moscoso, en San Pedro de Macoris (Region
Este), Nufiez Molina, (Regién Norte) y Félix Evaristo Mejia (Distrito Nacional.

En el caso de los formadores de formadores que imparten matematica, de una
poblacién total de 15docentes que imparten matematica en inicial y primaria en los 6
recintos, fueron tomados 12 como muestra convocada correspondiente a los 4 recintos

a estudiar. Todos ellos participaron en el estudio.

El total de alumnos inscritos en el Isfodosu para dichas licenciaturas eran 1,986 aunque
solo 340 cursaban matematicas en ese periodo. Se escogieron los 340 como muestra

convocada y solo 300 participaron.

4.7. Técnica e instrumentos utilizados

Para el estudio se usaron dos modelos de instrumentos: encuestas y entrevistas. En
ambos documentos se formularon cuestionarios estructurados con preguntas cerradas
0 abiertas segun el caso. En el caso especifico de las encuestas se plantearon
enunciados cerrados usando escala Likert. También se us6 una grabadora al momento

de aplicar las entrevistas.

Elaboracion de instrumentos para la investigacion

Se formularon tres instrumentos en dos modelos diferentes: Uno para los docentes
formadores de formadores, el mismo modelo para los alumnos de las licenciaturas en
Inicial y Primaria y otro distinto en su estructura para los funcionarios y autoridades
educativas implicadas. Este dltimo fue presentado en seis versiones diferentes con

ligeras adecuaciones segun la caracteristica del entrevistado.

Unos de los objetivos planteados para la elaboracion del instrumento como técnica de

recopilacion de datos en este estudio ha sido la necesidad de traducir la informacion
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necesaria a un conjunto de enunciados y preguntas especificas que los participantes
puedan contestar o seleccionar. Para el caso de las encuestas las preguntas fueron
formuladas predominantemente de opcion multiple y en el caso de las entrevistas la
mayoria eran preguntas dicotomicas aunque se solicitaba explicar o justificar sus ideas.

Esta solo se utiliz6 como guia para dichas entrevistas.

Los cuestionarios para las encuestas estaban estructurados con preguntas de escalas
policotomicas, Likert cerradas, siguiendo los sefialamientos de Hernandez, Fernandez
y Baptista (2005) y Murillo (2004). Se construyeron con un alto nivel de coherencia
respecto a la intension de la pregunta en busca de poder interpretar los resultados

segun la posicién que ocupa el encuestado.

El instrumento para la encuesta a los docentes contaba inicialmente de 81 enunciados
los cuales después del juicio de los expertos quedd formulado con 75 enunciados.
Caso similar ocurrié con el instrumento aplicado a los alumnos. El instrumento inicial
contaba de 84 enunciados y luego de las opiniones de los expertos estos se reducen a
70 enunciados. Es bueno indicar que no todos los expertos siguieron las instrucciones
sugeridas para su revision, aun asi, las opiniones emitidas fueron consideradas
igualmente validas para mejorar los instrumentos que debian ser aplicados. Ver los

Apéndices 3y 4.

4.7.1. Entrevistas

La guia de entrevista fue elaborada y aplicada a las autoridades y coordinadores
académicos vinculados con las catedras de matemética en las licenciaturas de los
niveles inicial y primario del Isfodosu, Minerd, MESCyT y el Inafocam. Fueron
elaboradas 19 preguntas, estas después del juicio de los expertos aumentaron o

disminuyeron segun el entrevistado y la funcién que realiza. Ver los Apéndices 5,6 y 7.
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En todo caso la primera parte estaba centrada en aspectos socio-demogréficos y las
demas concretaban aspectos del tema de estudio sin una previa clasificacion y

organizacion.

Tal como se ha expresado, previo a la aplicacién del cuestionario, este se sometié a
juicio de siete expertos de diversas areas: didactica general, didactica de las
matematicas, educacion, tecnologia, evaluacion e investigacion. Una muestra de los

aportes individuales de cada experto aparece indicada en el Apéndice 8.

Es bueno aclarar que luego de las opiniones ofrecidas por los expertos el instrumento
fue modificado aunque no se pudo incorporar el 100% de sus aportes por razones
diversas. Algunas observaciones sobre las preguntas formuladas eran muy generales,

otras tenian opiniones encontradas y otras requerian nuevos planteamientos.

Se realiz6 un pilotaje con 10 alumnos del recinto Félix Evaristo Mejia no vinculados con
las carreras de este estudio, aunque si con caracteristicas similares a la poblacion

objeto de estudio.

Por las aportaciones de los expertos y las ideas de Hernandez et al., (2005) en una
posterior lectura, el nimero de enunciados de los cuestionarios fue reducido. Para que
pudieran ser contestadas en un tiempo maximo de 35 minutos. Es bueno sefialar que
aunque Avila (2006), Lusthaus (2001), Malhotra (1997) y otros, aportan ideas sobre el
orden de los enunciados, en este estudio no se estableci6 orden alguno en su
formulacion. Sin embargo dichas ideas fueron tomadas en cuenta para la organizacion
y analisis de los datos. Lo que si se ha contemplado es la incorporacion de una bateria
de enunciados sobre un mismo tema que permiten otros niveles de organizacion como

las que se presentan en las Tablas 8 y 9 que se muestran a continuacion.
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1- Agrupando preguntas segun objetivos de investigacion:

Tabla 80rganizacion de enunciados segun objetivos de la investigacion

o . ) ) » Enunciados en las guias de
Objetivos especificos de la investigacion
encuesta de alumnos

1-ldentificar creencias, aptitudes y conceptualizacion
sobre la educacion matematica, la formacion del 6,7,9,15,

profesorado y la politica de formacion docente.

2- Determinar aspectos metodolégicos y pedagogicos
usados por los formadores de formadores durante 8,19

las catedras de matematicas

3- Identificar fortalezas y debilidades en las
competencias didacticas que exhiben los
formadores de formadores de mateméticas al 16,23,24
momento de disefiar, planficar y desarrollar el

programa de asignatura.

4- Explicar aspectos relacionado con las politicas de

formacion  docente implementadas y las
_ 10,11,12,13,14,17,18,21
competencias esperadas en los futuros docentes de

matematica de las licenciaturas en Inicial y Primaria.
5- Disefar una propuesta para mejorar las estrategias

20
didacticas implementadas en la formacion del
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Objetivos especificos de la investigacion

Enunciados en las guias de

encuesta de alumnos

profesorado del

Isfodosu.

nivel

Inicial y Primario en el

2- Organizacion segun el conocimiento didactico planteado por Shulman (2005).

Tabla 9Un modelo de organizacion de enunciados

-cr:)pnoocimien?g Caracteristica ftems D ftems A
Principios y estrategias generales de 2/4,6,7,17,19,2
Conocimiento plos 'y negias g 0,24,
didact manejo y organizacion de la clase 2,3,4,10,12,1
idactico ue trascienden el ambito de la 39,51,52,55,56 3,15
general qu ,62,63,64,67,7 ’
asignatura. 5
Conocimiento Dominio de los materiales y los | 11,15,16,18,40
del curriculo programas como herramientas para | ,43,50,60,61,7 |1
el oficio del docente. 1,
- 3,12,13,21,22,
C:_or]oc_|m|ento Amalgama entre matematica y su | 26,27,28,32,37
didactico del . 7,10
contenido pedagogia. ,38,48,53,54,5
7,58,59,69,73
Conocimiento
de los | Caracteristicas 49,70
alumnos
Conocimiento Funmonam_u/anto _del grupo o d,e la 29 31,33.34.41
de los | clase, gestion y financiacion, caracter 47 66.68.74.7
contextos de las comunidades y culturas. 5 e
educativos
Conocimiento Finalidades y valores educativos, 2.8,9,10,14,23, 5,6,7,9,10,12
de los e S 25,30,36,42,44
fundamentos filosoficos e historicos. , 15,16

objetivos

45,46
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Caracteristica del instrumento elaborado para la entrevista y procedimiento de
aplicacion

Se trata de una Unica guia de entrevista, que fue adecuada en cada momento segun la
funcién del entrevistado por eso al parecer se hace referencia a varias guias. En la guia
de entrevista habia24 preguntas. Dichas preguntasestaban orientadas segun los
objetivos del estudio de la siguiente manera: 1a6,7,9 y 15 para el objetivo 1, las
preguntas8y19 para el objetivo 2, la 16,23 y 24 para el objetivo 3, la
10,11,12,13,14,17,18, y 21 para el objetivo 4,y la pregunta 20 para el objetivo 5.

Validacién de instrumento

Los cuatro instrumentos fueron validados por juicio de siete expertos. Aunque no todos
siguieron las instrucciones para calificar cada reactivo segunsu claridad y pertinencia
como se le habia indicado, sus aportaciones fueron consideradas para hacer la mejora
del mismo. Ver una muestra consolidada de las opiniones emitidas por los expertos en

uno de los cuestionarios validados por los expertos en el Apéndice 16.

Durante el proceso también se valido la guia para grabacion de clases. Esta no fue

usada en este estudio.

Previo a la valoracion de estos instrumentos se habia solicitado la colaboracién de diez
expertos. Véase el Apéndice 17. Siete de ellos, a través de comunicaciones virtuales o
telefonicas expresaron su disposicion para dicha colaboracion. Fue a partir de entonces

cuando le fueron enviados los instrumentos.

En lo que respecta a la metodologia cualitativa aplicada se ha utilizado un proceso
deductivo, analisis multiples de las realidades subjetivas, sin secuencia lineal. Este
altimo permitié obtener profundidad de significado, amplitud, riqueza interpretativa, al

tiempo de contextualizar el fenémeno.
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Desde la perspectiva de la metodologia cuantitativa utilizada se siguid el esquema

presentado por Hernandez, Fernandez y Baptista (2010, p.8), el cual se muestra en la

Figura 4 para sefalar los pasos implementados.

Fase 2 Fase3
Fase 1
Planteamiento Inmersidn
|dea del inicial en el
problema tampo
Fased Fase 4
Elaboracion Literatura existente Concepcidn
del reporte de {marco de referencia) del disefio del
resultados estudio
RQCOIECCMH DeﬂmCion de la
Interpretacion de de los datos muestra iniclal
resultados del estudio
Fase7 y acceso a ésta
Analisis
de Jos datos

Figura 4 Proceso cualitativo. Esquema de referencia utilizado durante el desarrollo del estudio.
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4.8. Fases y cronograma

En este apartado se precisa en forma detallada las fases y el cronograma para el
trabajo decampo en los cuatro recintos del instituto universitario objeto de estudio. Tal y

como se muestra a continuacion:
a) Fases para su elaboracién

1- Reflexion inicial y revision bibliografica.

2- Definicidn y seleccién de poblacién y muestra.
3- Elaboraciény validacion de instrumentos.

4- Recoleccién,organizacion y analisis de datos.

5-Presentacion de resultados, propuesta e informe final.
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b) Cronograma general de actividades disefiado para el estudio

Tabla 10Elaboracion de cronograma para orientar el desarrollo de la investigacion

No. Actividad ENE FEB MAR ABR MAY JUN JUL AGO SEP OCT NOV DIC ENE FEB MAR ABR
Reflexion inicial y
revision bibliografica

5 Definicion de poblacion y
muestra
Seleccion de docentes

3 por recintos y
universidad

4 Comunicaciona
instituciones y personal

5 Elaboracion de
instrumentos

6 Validacién de
instrumentos
Recoleccion de datos

7 aplicacion de
instrumentos
Organizacion y analisis

8
de datos

9 Elaboracion de
propuesta
Elaboracion del informe

10 final
Presentacion de

11
resultados
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4.9. Descripcion de procedimiento

El inicio de la investigacion empieza con una reflexion respecto al tema de la formacion
del profesorado y los problemas sin resolver en el pais sobre los aprendizajes de las
matemaéticas en los alumnos. Eso motivo el primer proceso investigativo para conocer
mas sobre lo que se ha trabajado cientificamente respecto al mismo. Asi iniciamos la

consulta de alrededor de 150 fuentes bibliograficas desde finales de enero del 2013.

La primera accién fue generar algunas ideas respecto a la posible investigacion, su
alcance y aporte. Las ideas respecto al tema de los formadores de formadores de
matematica y la probleméatica sobre el aprendizaje de la matematica de los alumnos de
la Republica Dominicana fueron los primeros pasos motivadores para este estudio. Eso
dio lugar a la busqueda de las primeras informaciones como acercamiento para los
niveles de concrecion requeridos. Asi, se planted en un primer momento indagar sobre
la didactica de las mateméticas en las dos universidades publicas, UASD e
ISFODOSU. Sin embargo, por la naturaleza diferenciada de ambas instituciones fue
necesario escoger una de las dos entidades. Se prefirié el Isfodosu por concentrar en
un 100% a los alumnos de la carrera objeto de estudio. Esto permitié entrar en la fase

de inmersién inicial del campo de investigacion.

En los inicios se pensé trabajar con una muestra de docentesy alumnos. Para ello se
disefio y trabajé con la estratificacion que aparece en el Apéndice 14. De igual manera
se consultd a Rodriguez (2005) quien aporto ideas para el caso donde se conoce la
poblacion a estudiar. Ver el Apéndice 15. De todos modos esto fue descartado al no
utilizar una muestra sino la poblacién total de alumnos, docentes y funcionarios

vinculados, ademas de eliminar la video clase que se tenia programada.

Un requisito primario de corte burocratico-institucional fue entrar en dialogo con las
autoridades académicas del instituto universitario a través de carta fisica y electronica

para lograr la aprobacion de la misma. Ver el Apéndice 9.
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Estas autoridades entraron en contacto con los recintos a través del coordinador de
matematica y la directora académica. Dichos recintos dieron acogida a las solicitudes

otorgando los permisos correspondientes. Ver los Apéndices 10, 11, 12 y13.

Las informaciones que sobre el desarrollo de las asignaturas ofrecid la universidad
permitié la configuracion de una tabla por la cual se pudo conformar un cronograma de
visita para llegar a la poblacion implicada en cada recinto en su horario de clases o
jornada laboral. Ver el Apéndice 9.De todos modos algunos docentes fueron
encuestados en su mismo salon de clases con sus alumnos, otros en el salén de

profesores, y otros en los pasillos del instituto universitario.

Para el caso de las autoridades y funcionarios las visitas fueron programadas casi en
su totalidad via telefénica y en su mayoria fueron modificadas en el tiempo por las
diversas funciones de estos. Una fue entrevistada fuera de su lugar de trabajo (al cierre
de una actividad en la que participaba), una se desarroll6 por correo electrénico en
dialogo con la investigadora y otra se desarroll6 via telefénica. Para los fines de la

captura de los datos se mantuvo la grabacion salvo en uno de los casos.

En los diferentes casos antes de desarrollar el cuestionario se proporcionaban datos
generales del estudio que se queria realizar: Objetivos, pretensiones, tiempo para el

llenado, entre otras.

Tanto la encuesta como la entrevista estaban disefiadas para ser llenadas en un
tiempo maximo de 30 minutos; sin embargo, el tiempo empleado por entrevistados y

encuestados fue de solo 23 minutos promedio.

Cada cuestionario fue llevado a su respectivo recinto y separado segun la caracteristica
de los grupos estudiados. Los mismos fueron digitados primeramente en Excel y mas
tarde exportado al programa SPSS. En el proceso se calculo el total y el porcentaje de
las respuestas correctas. Se establece un cruce de informacién entre los datos de los
diferentes cuestionarios segun el propésito de formulacién de la pregunta y la posible

respuesta. Finalmente se elaboran tablas de frecuencia, graficos y cruces de variables.
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Las mediciones realizadas son cuantitativas y cualitativas por lo cual se trata de un

estudio mixto.

Previo al estudio se realizé una primera busqueda de informacion en relacion a
elementos socios demograficos del grupo meta. A través de visitas y comunicaciones
verbales o electronicas se obtuvieron informaciones sobre el nimero de maestros y
coordinadores de matematica por recintos, asi como la poblacion estudiantil para los

programas de interés. Los horarios de clases y los programas para este periodo.

El proceso para la busqueda de informacién fue de caracter jerarquico. Se partio de las
autoridades superiores implicadas en los aspectos académicos hasta llegar a los

alumnos.

Para la intervencion en los diferentes recintos se solicitd el permiso correspondiente a
dichas autoridades locales via email en fecha 29 de agosto 2014. Las mismas

autorizaron el estudio a través de comunicaciones escritas.

Tal como se muestra en la Tabla 6, la cantidad de personas planificadas para participar
en el estudio era 326, de los cuales, se logré 367 informantes para un 89% del grupo
meta. La poblacion de los alumnos se reduce finalmente a 300 en virtud de algunas
incoherencias entre los datos ofrecidos y la realidad encontrada al momento del

estudio.

Durante el proceso, 5 de los formadores de formadores fueron entrevistados en su
doble funcion: docentes y coordinadores de matematicas.

El método de investigacion se desarrolla siguiendo las ideas de Hernandez et al.,
(1995, 2010), Martinez (1996) y Ramos (2011) estos a su vez seguidos por Serrano
(2013), por tanto, las diferentes acciones fueron realizadas en funcion del problema de
investigacion, de los intereses 0 necesidades del investigador, de los obijetivos,
recursos disponibles, medio politico y organizativo del programa para desarrollar el

plan.
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Durante el estudio se usa la estadistica para medir el fendmeno apoyado de las ideas
de Hernandez et al., (2010) el cual describe el enfogue que se plantea como
cuantitativo, con posibilidad de medir el fendmeno utilizando para ello herramienta
estadistica. De igual manera la facilidad para hacer deducciones asi como analizar la
realidad objetiva, lograndose la generalizacidén de los resultados, teniendo control sobre

el fendbmeno, haciendo precisiones y predicciones.

a) Seleccién de docentes por recintos y universidad

Para obtener los docentes por recintos primero se realizO un acercamiento a las
autoridades del ISFODOSU para dar a conocer el proyecto y la necesidad de obtener
informaciones diversas de los estamentos directivos, de los alumnos y de los propios

docentes. Ese dialogo inicial dio apertura para acceder a los datos requeridos.

Primeramente se proporcionan los programas de las carreras a estudiar indicando las
matematicas que se imparten. Asi mismo se ofrecen dos enlaces para llegar a los
docentes. Uno fue el coodinador de matematica de dicho instituto y otro la directora
académica de grado. Estas personas se comunicaron con los respectivos recintos
solicitando la cantidad de docentes y alumnos que se requerian para dicho estudio.
Debian ser docentes de matematicas paralas licenciaturas en inicial y primaria y
susalumnos. Asi se obtuvo la informacion de los docentes implicados y los recintos

participantes.

b) Comunicacioén a instituciones y personal

Siguiendo los procesos institucionales se emiti6 una primera comunicacion a la
direcciénacademica del ISFODOSU solicitando su autoridacion para realizar el estudio
en aquel lugar. Ver Apéndice 9 (comunicacién, programa tentativo inicial y solicitud de

algunas informaciones).

Los tiempos previstos en este primer acercamiento fueronmodificadospor diversas

situaciones que se presentaron entre las partes.

La aprobacion de la directora académica del ISFODOSU fue recibida via correo

electronico y eso dié aperturaa los dialogos con las autoridades de los recintos y las
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personas de referencia.Luego los vicerrectores de los recintos autorizaron la

investigacion en su lugarrespectivo. Ver los Apéndices 10, 11,12,y 13.

c) Algunos cambios en el proceso

Para la captura de los datos se habia planificado inicialmente hacer grabaciones de
clases en los diferentes recintos y con asignaturas diferentes en el ambito de las
mateméticas para lo cuales se necesitaba de una guia quese elabor6 y sometio a los

expertos. No obstante eso los instrumentos utilizados fueron los siguientes:
1- Instrumento para la encuestaa docentes formadores de formadores.
2- Instrumento para la encuesta a los alumnos.

3- Instrumento guia para la entrevista a las autoridades académicas y administrativas
(directores académicos, coordinadores docentes, funcionarios de la direccibnde
curriculo, inicial y primaria del Ministerio de Eduacion, funcionario del Inafocam y

funcionario del Ministerio de Eduacion Superior Ciencia y Tecnologia MESCyT).
El instrumento guia para lagrabacion y observacion de clases fue descartado.

El cuestionario 3 fue modificado en diversas ocaciones para ser adecuado a la persona
entrevistada. Verlos Apéndices 3, 4, 5, 6, y 7 los diferentes instrumentos elaborados.
d) Cronograma de visitas

Para la obtencion de los datos se organizd un cronograma de visitas el cual sufrié
varios cambios en dias y horas por asunto de coordinacién con los implicados. Se

presenta a continuacién una muestra de los cronogramas para visita elaborados.
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Tabla 11Cronograma de visitas y aplicacion de instrumentos

FECHA
11|12 |13 | 14| 15 17 | 18 | 19 | 20} | 21 | 22
M| M]|J V| S L m m i V |S

3 NOVIEMBRE
ACCION ACTORES 3 T2 1576
LIM|[M]|J
Entrevista en el MINERD Coord. Mat. Direccion
General de Curriculo
Coord. Mat. Direccién de

Inicial

Coord. Mat. Primaria

Entrevista en el MESCyT

Coord. Programa de Mat.

INAFOCAM

Coord. de programa de
formacién inicial del
profesorado

Entrevista en el ISFODOSU

Vicerrectora y  Direccion
académica. Coord. General
de Mat.

Dialogo de los instrumentos a aplicar
con autoridades académica del
INFODOSU

Entrevista a directivos y coordinadores
del ISFODOSU

Director académico y coord.
de Mat. Urania Montas

Director académico y coord.
de Mat. San Pedro

Director académico y coord.
de Mat. NGfiez Molina

Director académico y coord.
de Mat. Félix Evaristo Mejia

Aplicacion de encuesta en Félix

Evaristo Mejia

Profesores F.F

Estudiante F.P.

Aplicacion de encuesta en San Pedro

Profesores F.F

Estudiante F.P.

Aplicacion de encuesta en Urania
Montas

Profesores F.F

Estudiante F.P.

Aplicacion de encuesta en Ndfiez
Molina

Profesores F.F

Profesores F.P

Video clases
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Tabla 12Presupuesto a programas de visitas San Juan, Santiago, San Pedro y Santo Domingo. Noviembre 2014

p SUB-
PROVINCIA DIA ACTIVIDAD COMBUSTIBLE | VIATICO | PEAJE
TOTAL
San Pedro Jueves 6 de noviembre Entrevista a Director académico y coord. de Mat. San Pedro 2500.00 650.00 30.00 3,180.00
Santiago Viernes 7 de noviembre Entrevista a Director académico y coord. de Mat. Nufiez Molina 3,500.00 650.00 30.00 4,180.00

Entrevista a Director académico y coord. de Mat. Félix Evaristo

Santo y
) Sabado 8 Mejia N/A N/A N/A N/A
Domingo _
Encuesta a profesores y estudiantes F.E.M.
Lunes 10y Martes 11 de Entrevista a Director académico y coord. de Mat. Urania Montéas
San Juan noviembre Encuesta a profesores y estudiantes Urania .Montas. 3,920.00 3,250.00 | 30.00 e
Miércoles 12 de noviembre Entrevista a profesores y estudiantes Urania .Montas
Santo ) . . . o
) Jueves 13 Entrevista a profesores y estudiantes Félix Evaristo Mejia N/A N/A N/A N/A
Domingo
Santiago viernes 14 Entrevista a profesores y estudiantes Nufiez Molina 3,500.00 650.00 30.00 4,180.00
3,500.00

3 Entrevista a profesores y estudiantes Félix Evaristo Mejia
Monte Plata Sabado 15 ) 650.00 30.00 4,180.00
Extension Monte Plata

San Pedro Lunes 17 Entrevista a profesores y estudiantes Vicente Moscoso 2500.00 650.00 30.00 3,180.00
San Juan Martes 18 Entrevista a profesores y estudiantes Urania Montas 3,920.00 650.00 30.00 4,600.00
San Ped Miércoles 19 Entrevista a profesores y estudiantes Vicente Moscoso 2500.00 650.00 30.00 3,180.00
an Pedro

Jueves 20 Entrevista a profesores y estudiantes Vicente Moscoso 2500.00 650.00 30.00 3,180.00

Viernes 21 Entrevista a profesores y estudiantes Nufiez Molina 3,500.00 650.00 30.00 4,180.00
Santiago _ ) _ 4,180.00

Sabado 22 Entrevista a profesores y estudiantes Nufiez Molina 3,500.00 650.00 30.00

45,420.00

Sub-totales 25,420.00 5,200.00 | 330.00
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e)Larecoleccién de los datos

Para recolectar los datos fue necesario trasladarse a los recintos y visitar las aulas de
clases de los alumnos. El maestro del aula colaboré con al menos 30 minutos para el
llenado de dichos instrumentos. Los docentes fueron entrevistados en espacios
diferentes. Los funcionarios, en la mayoria de los casos fueron entrevistados en sus
respectivas oficinas. Ver en el Apéndice9una muestra del cronograma elaborado para

tales fines.

f) Organizacién y andlisis de datos

Para la organizacion y andlisis de los datos se acogi6 lo planteado por Martinez y
Hernandez (2010) en el cual se expresa que el andlisis de los datos es una actividad
altamente delicada tanto en las perspectivas cuantitativas como cualitativas. Para ello
se requiere de recursos tecnoldgicos especializados. En efecto plantean el SPSS como
herramienta o recurso de gran apoyo estadistico para manipular los datos e interpretar

resultados.

g) Procesamiento, interpretacion y analisis de los datos

Para analizar los datos de las entrevistas se usé el analisis FODA dentro de la
metodologia cualitativa. Se siguio las ideas de Talancon (2006), Lazzari y Maesschalck
(2012). Con el FODA (Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas) como
herramienta de analisis se estudio la formacion de los formadores de matematica del
Isfodosu y su posible relacion con las politicas del sistema educativo nacional. El
énfasis en dicho andlisis se encuentra en los aspectos relevantes de las informaciones

obtenidas.

Los datos se han interpretado a partir de los objetivos planteados, también
considerando el modelo constructivista para el aprendizaje y el modelo didactico que
sugieren Ochoviet y Olave (2009). Por otra parte se han considerado los cuatro pasos
planteados por Martin y De Paz (2007) en el cual es importante considerar los datos

observados, sacar conclusiones derivadas de los resultados, tener en cuenta
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limitaciones impuestas por el método implementado y sefalar las implicaciones de los

descubrimientos para la aplicacion y futuros trabajos.

El analisis de los datos por su parte se realiz6 usando un archivo de SPSS (Statistical
Packagefor Social Sciences) y de Excel para la organizacién, grafico y lectura de los

mismos.

Para el objetivo tres, que se refiere a las fortalezas y debilidades de los docentes en su
intervencion didactica, se aplicd un analisis FODA en una metodologia cualitativa. Con
los insumos de cada proceso se ha formulado una propuesta de mejora para la
aplicaciéon didactica de los formadores de formadores que mejore los aprendizajes de

los alumnos de educacion matematica.

El tipo de disefio es principalmente descriptivo. Su principal objeto es describir
sistematicamente hechos y caracteristicas de la poblacion objeto de estudio en forma

objetiva.

Segun la naturaleza de los datos, se trata de una investigacién cuantitativa realizada
sobre datos procedentes de un analisis conceptual indicado en el marco teérico. En
algunos de los casos se indican los datos con sus respectivas frecuencias y gréaficos
utilizando los porcentajes implicados en dicha informacion. Finalmente se presentan su
interpretacion e inferencias a partir de las preguntas o enunciados, objetivos y

resultados encontrados para una conclusion de caracter cientifico.
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h) Observaciones finales

1-. Se considerd un tiempo promedio de un afo para el procesamiento y organizacion

de la informacion tal y como se mostro en la Tabla 10.

2- Solo se trabajé en este proceso para el logro de los objetivos del 1 al 4. El objetivo 5

se trabajo después de obtener los hallazgos de la investigacion.
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CAPITULO V: HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION: “PRESENTACION E
INTERPRETACION DE LOS DATOS”

5.1. Resumen del capitulo

Este capitulo presenta unos de los aspectos mas importantes de la investigacion. En él
se muestran los resultados obtenidos en las encuestas a los 12 formadores de
formadores de matematicas en las licenciaturas inicial y primaria del Isfodosu y a sus
300 alumnos. También los resultados de las entrevistas a los 14 funcionarios
implicados tanto de esa entidad formadora como de otras dependencias del sistema

educativo vinculadas con dicho tema.

El instrumento aplicado a los docentes se disefié con el propdsito de conocer la opinién
de los propios docentes sobre los aspectos didacticos que utilizan en la formacién
matematica a los futuros docentes que cursan los programas de licenciatura en inicial y
primaria en el Isfodosu y las concepciones, creencias, practicas, actitudes y politicas
que inciden en dicha practica.

El instrumento aplicado a los alumnos se disefié con el propdsito de conocer como
visualizan los alumnos a sus maestros de matematica en relacion a la didactica
aplicada y sus concepciones, creencias y valores respecto al proceso ensefianza-

aprendizaje.

En el caso del instrumento aplicado a los funcionarios interesd saber la valoracion que
tienen estos de la accién didactica implementada por los docentes de matematica, sus
concepciones, creencias, actitudes y politica aplicada para apoyar la formacién de los

nuevos docentes de matematicas.

Es por lo antes expresado que en este capitulo se exponen uno a uno los resultados de
cada enunciado planteado en los instrumentos de recogida de informacion. Se
interpretan los datos en cada enunciado y a la luz de los objetivos 1 y 2 de la

investigacion. En lo relativo a las entrevistas realizadas a los funcionarios las

172



informaciones se han manejado considerando las variaciones surgidas segun las
funciones de estos. Finalmente se hacen algunos comentarios a manera de conclusion
donde se intenta comparar respuestas de los diferentes grupos para la interpretacion
posterior del fenébmeno de estudio.

5.2. Hallazgos encontrados en la encuesta aplicada a los docentes

En este apartado se presentan los resultadosde cada uno de los 75 enunciados e items
utilizados en la encuesta aplicada a los 12 docentes de la muestra del estudio. Para
cada caso se ha considerado un titulo indicando el tipo de informacionque se queria
obtener. Aquellos que han estado acompafiados de un asterisco (*) indican respuestas
antagonicas que son objeto de un profundo andlisis. Las informaciones que se ofrecen
aqui se exponen en tres partes. Una primera parte donde se describen datos
sociodemograficos de los docentes, una segunda parte donde se exponen los
hallazgos encontrados segun los items formulados,una tercera parte donde se
interpretan cada uno de los resultados expuestos y finalmente un comentario globala
manera de conclusién en respuesta al objetivo formulado al elaborar y aplicar dicho

instrumento.

5.2.1.Datos sociodemograficos de los docentes

Son datos que ayudan a profundizar en la caracteristica del grupo objeto de estudio
arrojando informaciones para la comprensiéon del fenbmeno en cuestion.Son datos
generales de los implicados en el estudio. En ese caso particular se hace
referencia a losl2 docentes que imparten mateméaticas en los programas de
licenciatura en el nivel inicial y primario del Isfodosu. Algunos aspectos generales

de estos se sefialan a continuacion.
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1. Sexo de los docentes encuestados

M Masculino

B Femenino

Figura 5Sexo de los docentes.

La Figura 5 muestra que existe una alta poblacibn masculina como docente de
matematica en los recintos. De los 12 docentes encuestado el 83.3% es masculino
y el 16.7%es femenino.

2.Edades de los docentes formadores de formadores de matematicas

Los docentes del estudio son en su mayoriapersonas de edades comprendidas

entre los 51 y 60 afios, como se muestra en la Figura 6.
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Figura 6Edad de los docentes.

Un 66.7% de los encuestados tienen edades entre los 51 y 60 afos, el 16.7%

tienen edades comprendidas entre los 41 y 50 afios, el 8.3% es menor de 40 afios

y otro 8.3% es mayor de 60 aflos, como expresa la Figura 6 anterior.

3. Tiempo que tienen los encuestados como docente de matemética para

estos programas en el Isfodosu

45.0

40.0

35.0

30.0

25.0

20.0
15.0
10.0
5.0
0.0

B Menos de 5 afios
Wde5a 10 afios

@ de 11 a 15 afios
B Mas de 15 afios

Figura 7Tiempo como docentes de matematica para estos programas.
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El 41.7% dice tener menos de 5 afios como docente de matematica en el recinto,
otro 25.0% dice tener mas de 15 afios en dicha tarea. Un 16.7% expresa tener de 5

a 10 afos y otro 16.7% tiene de 11 a 15 afos.

4.Mas alto nivel formativo alcanzado por los docentes

Tabla 13Nivel formativo de los docentes

Formacion Cantidad Porcentaje
Maestria 10 83.3%
Especialidad 2 16.7%
Total 12 100.0%

Los docentes de matematica del Isfodosu son todos profesionales de educacion.
Un 83.3% con maestria en el &rea de desempefio, unos en matematica educativa y
otros en formacion de formadores, segun datos ofrecido durante la investigacion.
Otro 16.7% posee solo especialidad. Esta formacién de los docentes puede
favorecer la efectividad en la accion didactica que se requiere en estos programas

formativos para los nuevos docentes.
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5.2.2.Hallazgos encontrados en la encuesta aplicada a los docentes

Presentacion e interpretacion de los resultados

1. Concepcidn de las matematicas.

Frecuencia Porcentaje %

Las matematicas 0 No Contesto 0 0.0%
sonprincipalmente un 50.0%
conjunto de 25.0%
conceptos, simbolos, 3 posicion neutral 0 0.0%
operaciones Y 4 De acuerdo 2 16.7%
formul_asque N0 5 Totalmente de acuerdo 0 0.0%
necesitan . r 8.3%
comprendido. Total 12 100.0%

Segun los resultados de la encuesta 9 docentes no favorecen la concepcion de las
matematicas que expresa que estas “son principalmente un conjunto de conceptos,
simbolos, operaciones y formulas que no necesitan ser comprendido”. 6 han dicho
que estan totalmente en desacuerdo y 3 que estan en desacuerdo con esa idea.

Solo dos docentes comparten dicha opinidn y una opcion fue anulada.

2. Uso de la pizarra en clases

Frecuencia Porcentaje %
Durante las clases uso 0 No Contesto 0 0.0%
la pizarra para anotar 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
s puntos importantes FENAESAGUETAONINNINN :
desarroll S e ——
contenido de la clase 4 De acuerdo 50.0%
33.3%
6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

10docentes expresan que usan la pizarra para anotar los puntos importantes
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desarrollo del contenido de la clase. 6 opinaron estar de acuerdo, 4 totalmente de
acuerdo y soOlo 1 estuvo en desacuerdo con esa idea. Un docente sostuvo una

posicion neutral respecto a tema.

*3. Método para ensefar conceptos, leyes y propiedades a los futuros docentes de

matematicas

Frecuencia Porcentaje %

En mis clases de 8.3%
matematica ensefio 8.3%
primero los 2 En desacuerdo 2 16.7%
conceptos, leyes vy 33.3%
propiedades de las 4 pe acuerdo
matematicas y mas
tarde como deben
ensefarlos a sus
alumnos.

Total 12 100.0%

Aparecen opiniones encontradas o adversas respecto al tema, mientras 3 de los
docentes expresan desacuerdos en el método de ensefiar primero los conceptos,
leyes y propiedades de las matematicas y mas tarde ensefiar como estos deben
ensefarlos a sus alumnos, 1 ha dicho estar en total desacuerdo y 2 en desacuerdo;
por otra parte, 4 de los docentes encuestados defienden dicha idea al contestar 3
de estos que estan de acuerdo y 1 totalmente de acuerdo. 4 docentes asumieron

una posicion neutral y un docente no contesto.

4 Estrategias participativas durante las clases

Frecuencia Porcentaje %

Durante las 0 No Contesto 0 0.0%
clases planteo 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
actividades  que 2 En desacuerdo 0 0.0%
permiten a todos 3 posicién neutral 0 0.0%
los _ estudiantes S EEERETGONE 50.0%
trabajar 5 Totalmente de acuerdo 6 50.0%

6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%
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Los 12 docentes encuestados dicen que durante las clases plantean actividades
para que todos sus alumnos trabajen.6 dicen estar de acuerdo y 6dicen estar

totalmente de acuerdo.

5. Satisfaccion con su propia aplicacion didactica para la ensefianza

Frecuencia Porcentaje %

Estoy  satisfecho 0 No Contesto 0 0.0%
con I_a aplicacion 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
didactica que hago 2 En desacuerdo 0 0.0%

para__enseror SGEERRSTENNNEGEG : .

matematicas a los b aeuerdor NS 25.0%

futuros docentes en

. ’ 5 Totalmente de acuerdo 8 66.7%
las licenciaturas de 6 Nulo 0 0.0%
los niveles inicial )
Y Total 12 100.0%

primario.

11 docentes sienten satisfaccion con la aplicacion didactica que aplican durante

las clases de matematica. Uno de ellos asumio una posicién neutral.

6.Manejo del tiempo para el desarrollo de las actividades de aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje %

Durante las 0 No Contesto 0 0.0%
clases 1 Totalmente en desacuerdo 0O 0.0%
proporciono 2 En desacuerdo 0 0.0%
tiempo necesario 3 pgsicion neutral 0 0.0%

para que oS EEEIESNEI 7

estudiantes Sfotalmente de acuerdo IO 83.3%

desarrollen las 6 Nulo 0 0.0%

actividades por si
mismo Total 12 100.0%

Todos los docentes dicen que proporcionan el tiempo necesario para que los

estudiantes desarrollen las actividades de aprendizaje por si mismo. 10 docentes
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contestaron que estan totalmente de acuerdo y 2 que estan de acuerdo.

7. Uso de preguntas para promover el razonamiento en sus alumnos.

Frecuencia Porcentaje %

Durante las [INGICONIGSIONINNNNNNNONN 16.7%

clases hago 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
preguntas  para 2 En desacuerdo 0 0.0%
promover el 3 posicion neutral 0 0.0%
razonamiento  de giSgEglisrdon NI 8.3%
mis alumnos 5 Totalmente de acuerdo 9 75.0%
6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

La mayoria de los docentes dicen que hacen preguntas en clases para promover el
razonamiento de sus alumnos. 10 de los docentes encuestados dicen que estan
totalmente de acuerdo con esa idea y 1 dice estar de acuerdo. 2 docentes no

emitieron opinion alguna.

8.Aprendizaje colaborativo entre pares

Frecuencia Porcentaje %

Participo en DINGICORIGSIONNZ R 16.7%
encuentros de 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
socializacion € 2 En desacuerdo 0 0.0%
intercambios de 3 posicion neutral 0 0.0%
experiencias entre pigaclierdon N 50.0%

colegas de la céatedra
de matematicas para
mejorar la practica que
realizo.

5 Totalmente de acuerdo 4 33.3%
6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Los docentes participan en encuentros de socializacion e intercambios de
experiencias entre colegas de la catedra de matematicas para mejorar sus
practicas. 6 han dicho que estdn de acuerdo con el enunciado y 4 que estan

totalmente de acuerdo. 2 de los docentes se abstuvieron de opinar.
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9. Motivacioén a los alumnos

Frecuencia Porcentaje %
Durante las 16.7%
clases resalto 1 Totalmente en desacuerdo O 0.0%
los aspectos 2 En desacuerdo 0 0.0%
positivos de 3.3%
mis  alumnos 4 pe acuerdo 2 16.7%
para | 58.3%
mﬁg\t/z’&%fsos 6 Nulo 0 0.0%
' Total 12 100.0%

Los docentes resaltan los aspectos positivos de sus alumnos para mantenerlos
motivados. 7 han opinado estar totalmente de acuerdo con esa idea y 2 dicen estar

de acuerdo. 1 docente asumié una posicion neutral y 2 no contestaron.

* 10.Concepciodn sobre el éxito en la educacion matematica

Frecuencia Porcentaje %
El  éxito  en la DINCICONGSIONMNO 16.7%
educacion matematica 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
se logra priorizando Ia. BE desACUSIAG N S AN 33 3%
memorizacion, la 3 posicion neutral 1 8.3%
ealzacion  do N : -

€Jercicios y la 5 Totalmente de acuerdo 1 8.3%
aplicacién de reglas 6 Nulo 0 0.0%

establecidas.
' Total 12 100.0%

Aparecen opiniones encontradas o adversas respecto al tema, mientras 4 de los
docentes defienden la idea de que para lograr el éxito en la educacién matemética
hay que priorizar la memorizacion, la realizacién de ejercicios y la aplicacion de
reglas establecidas y 1 dice estar totalmente de acuerdo; Otros 4 docentes
expresan estar en desacuerdo con dicho planteamiento. 1asumié una posicion

neutral y 2 no contestaron.
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11.Materiales didacticos y su relacion con el tema de la clase

Frecuencia Porcentaje %
Uso materiales DINGICORIGSIONMNZRN 16.7%
didacticos 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
apropiados  al _ 16.7%
contenido  de 3 pgsicién neutral 0.0%
la clase. 4 De acuerdo 2 16.7%
50.0%
6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Los docentes encuestados dicen que los materiales que usan durante las clases

son apropiados al contenido de las mismas. 6 han opinado que estan totalmente de

acuerdo con dicha idea y 2 dicen estar de acuerdo. 2 estan en desacuerdo y otros

2no contestaron al tema.

*12.Forma de iniciar las clases

Frecuencia Porcentaje %

Al iniciar mis clases
introduzco el tema e
indico su
importancia

OINGICERIESIRZN 16.7%
_ 8.3%

2 En desacuerdo 33.3%
3 Posicion neutral 0.0%
_ 33.3%
5 Totalmente de acuerdo 1 8.3%

6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Aparecen opiniones encontradas o adversas respecto al tema, mientras 5 dicen

iniciar las clases introduciendo el tema e indicando la importancia del mismo para

el programa. 4 han contestado estar de acuerdo y 1 totalmente de acuerdo. Otros 5

dicen no hacerlo asi. 4 dicen estar en desacuerdo y 1 totalmente endesacuerdo.2

de los docentes no contestaron.
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13. Como ensefiar matematicas a los futuros docentes

Frecuencia Porcentaje %

Las  matematicas DINOICORIGSIONMNZR 16.7%
deben ensefiarse a 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
los futuros docentes PiERIdesacUerdon 2N 16.7%
como ellos deben 3 pgsicion neutral 1 8.3%
ensefiarlas  a  sus | 25.0%
alumnos. 5 Totalmente de acuerdo 4 33.3%

6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

Los docentes opinan que las matematicas deben ensefiarse a los futuros docentes
como ellos deben ensefiarlas a sus alumnos. 2 estan en desacuerdo con esa idea,
3 estan de acuerdo y 4 totalmente de acuerdo, 2 no contestaron y 1 se mantuvo

neutral.

14. Recursos para ensefiar matematica

Frecuencia Porcentaje %

Elentono  DINOICORIGSIONNNoN 16.7%
natural y social 1 Totalmente en 0 0.0%
es elrecurso  desacuerdo
idéneo para 2 En desacuerdo 0 0.0%
ensenar 3 Posicion neutral 0 0.0%
el = 33.3%
iiri]cli(e)j Niveles 5 Totaimente de acuerdo 6 50.0%
primar?/o. 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

Los docentes opinan que el entorno natural y social es el recurso idoneo para
enseflar matematicas en los niveles inicial y primario. 6 de ellos han dicho que
estan totalmente de acuerdo y 4 que estan de acuerdo.2 docentes se abstuvieron

de dar su opinion sobre dicho tema.
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15. Articulacion programa — curriculo

El enfoque de las

matematicas que 1 Totalmente en
ensefio a los desacuerdo
nuevos docentes 2 En desacuerdo
esta articulado con 3 posicion neutral
la demanda
curricular del
sistema educativo
nacional.

5 Totalmente de acuerdo
6 Nulo
Total

Porcentaje %

16.7%
0.0%

0.0%
0.0%
50.0%
33.3%
0.0%
100.0%

Los docentes encuestados sefialan que el enfoque de las matematicas que

ensefan estd articulado con la demanda curricular del sistema educativo nacional.

6 opinan estar de acuerdo con la idea y 4 estan totalmente de acuerdo. 2 de los

docentes no emitieron opinion en ese particular.

16.Aspecto del disefio, planificacion y desarrollo delas clases de mateméticas

Disefio, planifico y

desarrollo las clases 1 Totalmente en
de matematicas a desacuerdo
partir de situaciones 2 En desacuerdo

Frecuencia Porcentaje %

concretas del 3 Posicion neutral
enomo fisicoy  gDeacuerdo 1
social de los 5 Totalmente de acuerdo
docentes en
) 6 Nulo
formacion.
Total

16.7%
0.0%

0.0%
0.0%
8.3%
75.0%
0.0%
100.0%

Los docentes expresan que disefian, planifican y desarrollan las

clases de

matematicas a partir de situaciones concretas del entorno fisico y social de los

alumnos. 9 de estos opinan estar totalmente de acuerdo y 1 dice estar de acuerdo.
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Otros 2 docentes no contestaron.

17. Concepcion sobre los procesos intuitivos y las matematicas

Frecuencia
Los procesos intuitivos
son fundamentales para 1 Totalmente en desacuerdo 0
resolver problemas en
los niveles inicial y 3 Posicién neutral 1
primario.
5 Totalmente de acuerdo 4
6 Nulo 0
Total 12

Porcentaje %

16.7%
0.0%
8.3%
8.3%

33.3%

33.3%
0.0%

100.0%

Una gran parte de los docentes defienden la idea de que los procesos intuitivos
son fundamentales para resolver problemas en los niveles inicial y primario. 4 han
dicho estar totalmente de acuerdo con la idea y otros 4 que estan de acuerdo. 2

docentes no hicieron eleccion alguna, 1 docente sostuvo una posicion neutral y 1

planteo estar en desacuerdo con dicho planteamiento.

18.Consulta del curriculo nacional para orientar las clases

Frecuencia Porcentaje %

Con frecuencia, 16.7%
consulto el Curriculo 1 Totalmente en 0 0.0%
Nacional para desacuerdo
orientar 2 En desacuerdo 0 0.0%
adecuadamente las - GiBGSiciGnIEUTAINMINT] 8.3%
clases de 4 De acuerdo 4 33.3%
Matematicas. 41.7%

6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

La mayoria de los docentes dicen que con frecuencia consultan el curriculo
nacional para orientar adecuadamente las clases de Matematicas.5 han dicho

estar totalmentede acuerdo con esa idea y 4 expresan estar de acuerdo.2 no

contestaron y 1 docente se mantuvo en posicion neutral.
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19. Concepcion sobre la memorizacion de leyes y férmulas matematicas

Frecuencia  Porcentaje %

La aplicacion de las _ 16.7%
leyes y formulas 1 Totalmente en desacuerdt 0 0.0%
matematicas, requiere de ZIERIdesacterdon2 16.7%
un importante_lproceso 3 Posicién neutral 0 0.0%
de comprension y 4 De acuerdo 4 33.3%
memorizacion. 5Towmentedeacuerdo 4 i
6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

La mayoria de los docentes comparten la idea de que la aplicacion de las leyes y
férmulas matematicas, requiere de un importante proceso de comprension y
memorizacién. 4 han dicho estar totalmente de acuerdo y otros 4 dicen estar de

acuerdo. 2 docentes estar en desacuerdo con esa idea y 2 no contestaron

20. Indagacién de los conocimientos previos de los alumnos para desarrollar un

tema
Frecuencia Porcentaje %

Al inicio de la clase _ 16.7%

suelo hacer preguntas 1 Totalmente en 0 0.0%

para saber que tanto  desacuerdo

conocen mis alumnos 2 En desacuerdo 0 0.0%

del tema a desarrollar - IRSicion HeUtAINNL 8.3%
4 De acuerdo 0 0.0%
5 Totalmente de acuerdo 9 75.0%
6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

La mayoria de los docentes dicen que inician las clases haciendo preguntas para
obtener los conocimientos previos que traen sus alumnos sobre el tema a
desarrollar. 9 docentes dicen estar totalmente de acuerdo con dicha idea.

2docentes no contestaron y 1 asumio una posicion neutral.
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21. Evaluacion de los aprendizajes

Porcentaje %

Frecuencia
Durante el
desarrollo de las 1 Totalmente en desacuerdo 0
clases verifico que 2 En desacuerdo 0
mis alumnos han 3 posicién neutral 0
comprendido los
conceptos e ideas 5 Totalmente de acuerdo 7
nuevas. 6 Nulo 0
Total 12

16.7%
0.0%
0.0%
0.0%

25.0%

58.3%
0.0%

100.0%

La mayoria de los docentes encuestados admiten que durante el desarrollo de las

clases verifican los nuevos aprendizajes de sus alumnos. 7 dicen estar totalmente

de acuerdo con esa idea y 3 dicen estar de acuerdo. 2 docentes no contestaron.

22. Forma de elaborar conceptos matematicos con los alumnos

Frecuencia Porcentaje %

Durante las clases invito 16.7%
a mis alumnos a realizar 1 Totalmente en 0 0.0%
analisis de situaciones  desacuerdo
matematicas 2 En desacuerdo 0 0.0%
particulares para luego 3 posici¢n neutral 0 0.0%
construir conceptos mas 4Deacuerdo 3 25.0%
generales. 5 Totalmente de acuerdo 7 58.3%

6Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

10 de los docentes dicen que antes de elaborar un concepto general invitan a los

alumnos a realizar andlisis de situaciones particulares. 2 docentes no contestaron.

23. Manejo de los resultados de la evaluacion

Porcentaje %

Frecuencia
Después de cada
evaluacion, 1 Totalmente en 0
comento a desacuerdo
misalumnos 2 En desacuerdo 0
SuUsSprogresosy 3 posicién neutral 0
as difcultades S aEEG 2]
encontradas. 5 Totalmente de acuerdo 8
6 Nulo 0
Total 12

16.7%
0.0%

0.0%
0.0%
16.7%
66.7%
0.0%
100.0%
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La mayoria de los docentes encuestados dicen que luego de una evaluacién

comentan con sus alumnos su progreso y las dificultades encontradas. 8 dicen

estar totalmente de acuerdo y 2 que estan de acuerdo. 2 docentes no contestaron.

24.Manejo del error con los alumnos

Frecuencia Porcentaje %

Durante mis 0 No Contesto 0 0.0%
clases el error 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
se convierte en 2 En desacuerdo 0 0.0%
una oportunidad 3 posicién neutral 0 0.0%
para 4Deacuerdo 3 25.0%
ey, STolamentedeacuerdo 9 75.0%
aclararun tema. 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

Todos los docentes plantean que en sus clases el error se convierte en una

oportunidad para desarrollar o aclarar un tema. 9 de estos opinan estar totalmente

de acuerdo con esa idea y 3 dicen estar de acuerdo.

*25. Concepciones sobre la formacién matematica que se imparte

Frecuencia Porcentaje %

La matematica que 0 No Contesto 0
imparto alos 1 Totalmente en desacuerdo 0

docentes durante

suformacion en 1as - 3 posiciGr el

licenciaturasinicial

/ h A 4 De acuerdo 4
ylo primaria es 5 Totalmente de acuerdo 0
suficienteparasu 6 Nulo 0
educacién Total 12
matematica. ota

0.0%
0.0%
33.3%
33.3%
33.3%
0.0%
0.0%
100.0%
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Se exponen ideas controversiales respecto a este tema. Mientras 4 docentes
expresan que lamatematica que imparten alos docentes durante suformacion en
las licenciaturas inicial y/o primaria es suficiente para su educaciéon matematica,
otros 4 docentes dicen que no son suficientes y 4 docentes asumen una posiciéon

neutral.

26. Separacion de la matematica y la didactica

Frecuencia Porcentaje %
Separar las 0 No Contesto 0 0.0%
asignaturas 1Totalmente en desacuerdo 4 33.3%
Matematicasy ~ 2/Endesacuerdo A 33.3%
Didactica es 3 Posicién neutral 1 8.3%
necesario para 16.7%
una buena 5 Totalmente de acuerdo 1 8.3%
educacién 6 Nulo 0 0.0%
matematica. Total 12 100.0%

Los docentes expresan que no es necesario separar las asignaturas Matematicas
y Didéactica para una buena educacion matematica, por eso 4 estan totalmente en
desacuerdo en que esa medida se ejecute, 4 estdn en desacuerdo. 2 de los
docentes si comparten esta idea y 1 dice estar totalmente acuerdo. 1 docente

mantuvo una posicion neutral.

27. Articulacion matemética y su didactica

Frecuencia  Porcentaje %

Con el programa de 0 No Contesto 0 0.0%
matematica que [ OIGIMCHICICIIGCSACHGTCONMN 8.3%
desarrollo garantizo 2 En desacuerdo 0 0.0%
una articulacion 3 Posicion neutral 0 0.0%
favorable entre ol giaacueigo IS 17
zﬂb d‘?&;‘i‘i::eam daetlco Y 5 Totalmente de acuerdo 6 50.0%
ensefianza 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%
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Los docentes dicen que con el programa de matematica que desarrollan

garantizan una articulacion favorable entre el saber matematico y su didactica de

enseflanza. 6 han opinado estar totalmente de acuerdo, 5 dicen estar de

acuerdo.1 docente esta totalmente en desacuerdo con dicha idea.

28. Forma de planificar los contenidos de la clase.

Frecuencia  Porcentaje %
Al planificar los 0 No Contesto 0 0.0%
contenidos matematicos 1 Totalmente en 0 0.0%
a desarrollar en clases  desacuerdo
me aseguro que las 2 En desacuerdo 0 0.0%
actividades les permitan - 3 posicion neutral 0 0.0%
apoparsede SSEGISTONI  33.3%
celralegns dacicas  STotamentedeacuerdo 8 667
actualidad. 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Los docentes dicen que al planificar los contenidos matematicos a desarrollar en

clases se aseguran que las actividades permitan apropiarse de estrategias

didacticas para su ensefianza, 8 dicen estar totalmente de acuerdo con esa idea y

4 dicen estar de acuerdo.

29. Relacién docente y alumnos.

Frecuencia

Porcentaje %

Mantengo una 0 No Contesto

relacion 1 Totalmente en desacuerdo
afectivayde 2 En desacuerdo
respetocon mis 3 pgsicion neutral

alumnos

durante las

clases.
6 Nulo
Total

0

0
0
0

12

0.0%
0.0%
0.0%
0.0%
8.3%
91.7%
0.0%
100.0%
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Los docentes dicen mantener una relacion afectiva y de respeto con sus alumnos

durante las clases. 11 dice estar totalmente de acuerdo con esa idea y 1 dice estar

de acuerdo.

30. Conexion de la matematica con otras areas

Frecuencia  Porcentaje %

Durante el 0 No Contesto 0.0%
desarrollo de 1 Totalmente en desacuerdo 0.0%
las clases de 2 En desacuerdo 0.0%
Matematicas 3 posicion neutral 0.0%
realizo 4Deacuerdo 3 25.0%
CNSXION®S CON 5 Totalmente de acuerdo 9 75.0%
otras areas. 6 Nulo 0.0%
Total 12 100.0%

Los docentes expresan que durante el desarrollo de las clases de Mateméticas

realizan conexiones con otras areas. 9 han expresado estar totalmente de acuerdo

y 3 dicen estar de acuerdo.

31.Seguimiento a su trabajo docente por coordinadores y directivos

Frecuencia  Porcentaje %
Mi coordinadory 0 No Contesto 0 0.0%
director académico 1 Totalmente en 0 0.0%
dan seguimiento a desacuerdo
las clases que ~ PAEHRIGSACUSTAONNNN 8.3%
imparto y me 3Posicionneutral 3 25.0%
hacen las 4 De acuerdo 5 41.7%
sugerencias 25.0%
pertinentes para 6 Nulo 0 0.0%
mejorar. Total 12 100.0%

La mayoria de los docentes dicen recibir seguimiento de su coordinador y director

académico durante sus clases haciéndoles sugerencias para mejorar.5 han dicho

estar de acuerdo con esa idea y 3 dicen que estan totalmente de acuerdo. 3

docentes sostienen una posicidn neutral y 1expresa estar en desacuerdo.
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32.Estrategia de ensefianza

Frecuencia

Porcentaje %

Explico unconcepto y

para que mis alumnos
puedan realizar los
ejercicios propuestos.

ofrezcosuficientesejemplos

0 No Contesto 0

3 Posicién neutral

5 Totalmente de

acuerdo
6 Nulo 0
Total 12

0.0%
8.3%

25.0%
16.7%
16.7%
33.3%

0.0%
100.0%

La mayoria opina estar de acuerdo en explicar un concepto y ofrecer suficientes

ejemplos para que sus alumnos puedan realizar los ejercicios propuestos. 4 dicen

estar totalmente de acuerdo y 2 dicen estar de acuerdo. 3 dicen estar en

desacuerdo con esa idea y 1 dice estar en totalmente en desacuerdo. 2 asumen

una posicion neutral.

33. Matemética y su relacion con la vida cotidiana

Frecuencia  Porcentaje %
Los docentes venla 0 No Contesto 0 0.0%
utilidad y la 1 Totalmente en 0 0.0%
importancia de las  desacuerdo
matematicas 2 En desacuerdo 0 0.0%
cuando las 3 Posicion neutral 0 0.0%
relacionan con - SEEGISRONINIE 25 0
swacones dela g roaimente de acverdo 9 75.0%
vida cotidiana. 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%
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Todos los docentes ven la utilidad y la importancia de las matematicas cuando la
relacionan con situaciones de la vida cotidiana. 9 opinan estar totalmente de

acuerdo y 3 estar de acuerdo.

34.Habilidades adquiridas en clases de matematica

Frecuencia  Porcentaje %

En mis clases de 0 No Contesto 0 0.0%
matematica los 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
alumnos aprendeny 2 En desacuerdo 0 0.0%
desarrollan 3 Posicién neutral 0 0.0%
habilidades para que - SSECISRONNENGEG—  5o2%
sus futuros alumnos
arganicen, clasifiuen 5Totalmente de acuerdo 5 41.7%
RO 6 Nulo 0 0.0%
analicen diferentes
y Total 12 100.0%

tipos de datos

Todos los docentes plantean que en las clases de matematica los alumnos
aprenden y desarrollan habilidades para que sus futuros alumnos organicen,
clasifiqguen y analicen diferentes tipos de datos. 7 dicen estar de acuerdo con esa

idea y 5 dicen estar totalmente de acuerdo.

35. Modelaje pedagogico

Frecuencia  Porcentaje %

Durante el No Contesto 0 0.0%
desarrollo de un 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
tema hacemos En desacuerdo 0 0.0%
modelaje de como 8.3%
se debe ensefiar a 25.0%
:2;2:;’;“;3;2261 las Totalmente de acuerdo 8 66.7%
matematicas Nulo 0 0.0%

otal 12 100.0%

Casi todos los docentes dicen que desarrollan un tema haciendo modelaje de

cdmo se debe ensefiar a los alumnos de inicial o primaria las matematicas. 8 de
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los docentes dicen estar totalmente de acuerdo con lo planteado y 3 dicen estar

de acuerdo. 1 docente sostuvo una posicion neutral.

36.Logros en los alumnos

Frecuencia  Porcentaje %

Logro que en mis 0 No Contesto 0 0.0%
clases dt? 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
Matematicas se 2 En desacuerdo 0 0.0%
vaya 3 Posicién neutral 1 8.3%
desarrollando un - e agueron A, 58.3%
p_ensg_mlento 5 Totalmente de acuerdo 4 33.3%
cientifico 6 Nulo 0 0.0%
sistematico. ’
Total 12 100.0%

Casi todos los docentes dicen que logran desarrollar en sus alumnos un
pensamiento cientifico sistemético. 7 docentes dicen estar de acuerdo con esa
idea y 4 dicen estar totalmente de acuerdo. 1 docente sostuvo una posicion

neutral.

37. Metodologia de ensefanza

Frecuencia Porcentaje %

Durante las clases de 0 No Contesto 0 0.0%
Matematicas propongo el 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
analisis de situaciones 2 En desacuerdo 0 0.0%
particulares que favorezcan 3 pgsicién neutral 0 0.0%

lageneralizacion para 66.7%

elplanteamientode principios. §ieraimente de acuerdon ] 333%

leyes y formulasque puedan 6 Nulo 0 0.0%

seraplicados a otras
situaciones concretas. Total 12 100.0%

Los docentes plantean que durante las clases de Mateméaticas proponen el
analisis de situaciones particulares que favorezcan la generalizacion para el
planteamiento de principios, leyes y formulas que puedan ser aplicados a otras
situaciones concretas.4 opinan estar totalmente de acuerdo y 8 estan de acuerdo.
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38. Metodologia de ensefanza

Frecuencia Porcentaje %

Durante las clases 0 No Contesto 0 0.0%
de Matematicas 1 Totalmente en 0 0.0%
promuevo la desacuerdo

realizacién d? _ 2 En desacuerdo 0 0.0%
secuencias I6gicas 3 posicion neutral 0 0.0%

paracborder GRS  1.7%
COENY  GTotmentedeacuedo 1 5w

(rfzgtt;nqgt?csos 6 Nulo 0 0.0%
' Total 12 100.0%

Los docentes dicen que durante las clases de Mateméaticas promueven la
realizacion de secuencias légicas para abordar conceptos y contenidos

matematicos. 7 dicen estar totalmente de acuerdo y 5 dicen estar de acuerdo.

39. Fundamento de la educacién matematica

Frecuencia  Porcentaje %

Fundamentamos la 0 No Contesto 0 0.0%
educacion matematicaen 1 Totalmente en 0 0.0%
la resolucion de problemas desacuerdo

y el planteamiento 2 En desacuerdo 0 0.0%
permanente de preguntas 3 pgsicion neutral 0 0.0%

pars poterclar e EEECISTONM— 25 0%

om0 Y O e D Tolamentedeacuerdo 9 75.0%

competencias especificas '

de Iaps matelzméticgs " 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Los docentes fundamentan la educacion matemética en la resolucion de
problemas y el planteamiento permanente de preguntas para potenciar el
razonamiento y otras competencias especificas de las matematicas. 9 estan

totalmente de acuerdo con esa idea y 3 estan de acuerdo.
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40. Materiales que usan en el aula

Frecuencia  Porcentaje %

En mi aula de clases 0 No Contesto 0 0.0%
siempre tengo 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
disponibles materiales 2 En desacuerdo 0 0.0%
concretos, dibujosy 3 posicion neutral 0 0.0%
actvidades, para que - SEGISTONNNNNNNNNE 55 2%
los docentes 5Towimentedeacuerdo 5 4L0%
manipulen, jueguen y ‘"o

piensen $ NulIo 1(2) 108'8;)
matematicamente. ota 270

Los docentes plantean que en el aula de clases siempre tienen disponibles

materiales concretos, dibujos y actividades, para que los docentes manipulen,

jueguen y piensen matematicamente. 7 dicen que totalmente de acuerdo y 5 que

estan de acuerdo.

41.Fomento del trabajo en equipo

Frecuencia  Porcentaje %

Durante el 0 No Contesto 0 0.0%
desarrollo de 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
las clases de 2 En desacuerdo 0 0.0%
Matematicas 3 posicion neutral 0 0.0%
promuevo el ASEESISTONNNNGGGGE] 50.0%
babalo 5Tomimenedeacuerdo 6 S0.0%
g‘ql;‘i’r')o“a YEN 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Los docentes afirman que durante el desarrollo de las clases de Matematicas

promueven el trabajo individual y en equipo. 6 dicen estar de acuerdo y 6 dicen

estar totalmente en desacuerdo.
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42 .Desarrollo de la conciencia critica

Frecuencia  Porcentaje %
Formulo 0 No Contesto 0 0.0%
preguntas en 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
clases de 2 En desacuerdo 0 0.0%
Matematicas 3 pgsicién neutral 0 0.0%
para la 4Deacuerdo 5 41.7%
eflexiony el 5Totamentedeacuerdo 7 58.3%
conciencia 6 Nulo 0 0.0%
critica. Total 12 100.0%

Los docentes afirman que formulan preguntas en clases de Matematicas para la
reflexion y el desarrollo de la conciencia critica. 7 dicen estar totalmente de

acuerdo y 5 dicen estar de acuerdo.

43. Uso de la tecnologia

Frecuencia  Porcentaje %

Uso la 0 No Contesto 0 0.0%
tecnologia para 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
desarrollar 2 En desacuerdo 0 0.0%
pensamiento 3 posicion neutral 2 16.7%
matemaico y B apueio iG] 500%
qurzg?i\s;os 5 Totalmente de acuerdo 4 33.3%
. 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

Casi todos los docentes dicen que usan la tecnologia para desarrollar
pensamiento matematico y juegos creativos. 6 dicen estar de acuerdo y 4 estan

totalmente de acuerdo. 2 asumieron una posicion neutral.
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44. Lo que se promueve en clases de matematicas

Frecuencia  Porcentaje %

Durante las clases de 0 No Contesto 0 0.0%
Matematicas fomento y 1 Totalmente en 0 0.0%
promuevo el analisis, la desacuerdo

comprension e 2 En desacuerdo 0 0.0%
interpretacion de la realidad 3 posicion neutral 0 0.0%

natural y social, ademés de [ EGISEONINNGGGNNE o7
oshechos presentesen €l 5 Towmmentedeacuerdo 4 333%
entorno usando '
. L 6 Nulo 0 0.0%
razonamiento matematico.
Total 12 100.0%

Los docentes afirman que durante las clases de Mateméaticas fomentan y
promueven el andlisis, la comprension e interpretacion de la realidad natural y
social, ademas de los hechos presentes en el entorno usando
razonamientomatematico.8 dicen estar de acuerdo con esta idea y 4 dicen estar

totalmente de acuerdo.

45. Conexion de los contenidos matematicos con la realidad.

Frecuencia  Porcentaje %

Al desarrollar los 0 No Contesto 0 0.0%
contenidos de 1 Totalmente en 0 0.0%
matematicas desacuerdo

conectandolos con la 2 En desacuerdo 0 0.0%
realidad de los 3 Posicién neutral 0 0.0%

cstudantes, osios  ERGTSNNG——— 25 0%

encuentran la 5 Totalmente de acuerdo 9| 75.0%

Jenetomia, 6Nl ) 0.0
' Total 12 100.0%

Los docentes plantean que al desarrollar los contenidos matematicos
conectandolos con la realidad de los estudiantes, estos encuentran la asignatura
mas facil y entretenida.9 dicen estar totalmente de acuerdo con esa idea y 3 dicen

estar de acuerdo.
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* 46. Manejo del tiempo para el desarrollo de los contenidos matematicos.

Frecuencia  Porcentaje %
Cuando desarrollo los 0 No Contesto 0 0.0%
contenidos matematicos 8.3%
conectados con la
realidad e intereses de 50.0%
los docentes en 3 Posicion neutral 0 0.0%
formacion invierto mucho 4 pe acuerdo 25.0%
ool sTotamenedeacuerdo 2] s
desarrollo del programa '
6 Nulo 0 0.0%

de la asignatura.
'gnatu Total 12 100.0%

w

Surgen ideas un poco polarizadas. 5 docentes opinan que cuando desarrollan los
contenidos matematicos conectados con la realidad e intereses de los docentes
en formacion invierten mucho tiempo afectando el desarrollo del programa de la
asignatura, 3 dicen estar de acuerdo y 2 estar totalmente de acuerdo. Otros 7 no
comparten esas ideas. 6 dicen estar en desacuerdo y 1 dice estar totalmente en

desacuerdo.

47. Adaptacion curricular

Frecuencia  Porcentaje %
En algunas ocasiones, 0 No Contesto 0 0.0%
he tenido que abordar 1 Totalmente en 0 0.0%
en las clases de desacuerdo
Matematicas contenidos 2 En desacuerdo 0 0.0%
que no estan en el 3 Posicion neutral 0 0.0%
prograima, para 4Deacverdo 5 a7
S 5Tolmenedeacverdo 7 5B3%
necesidades de los 6 Nulo 0 0.0%
docentes en formacion. '
Total 12 100.0%

Los docentes dicen que abordar en las clases de Matematicas contenidos que no
estdn en el programa, para responder a necesidades de los docentes en

formacion. 7 estan totalmente de acuerdo y 5 dicen estar de acuerdo.
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48. Importancia de plantear problemas

Frecuencia  Porcentaje %
Proponer 0 No Contesto 0 0.0%
problemas 1 Totalmente en 0 0.0%
matematicos desacuerdo
enclasesme 2 En desacuerdo 0 0.0%
resulta una 3 Posicién neutral 0 0.0%
herramienta GO 25.0%
Vz';g;ggf;? 5 Totalmente de acuerdo 9 75.0%
Eazonamiento. 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Los docentes afirman que proponer problemas matematicos en clases les resulta

una herramienta valiosa para potenciar el razonamiento. 9 dicen estar totalmente

de acuerdo y 3 dicen estar de acuerdo.

49.Respeto a los alumnos

6 Nulo
Total

12

Frecuencia  Porcentaje %

Respetola 0 No Contesto 0

manera de 1Totalmente en 0

pensar y el desacuerdo

ritmo de 2 En desacuerdo 0

aprendizaje 3 Posicion neutral 0

quellevanmis 4 pe acuerdo 7 58.3%
MG b Tomimente deacuerdo 5 4L7w

0

100.0%

Los docentes dicen respetar la manera de pensar y el ritmo de aprendizaje que

llevan sus alumnos. 7 dicen estar de acuerdo con esa idea y 5 dicen estar

totalmente de acuerdo.
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50. Manejo del orden de ensefianza

Frecuencia  Porcentaje %

Me cuidoen  DINGICONIGSIONIN 8.3%
respetar el 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
orden logico de  BIERIAESACUETAO NN 8.3%
ensefianza al 3 posicion neutral 2 16.7%
desarrollar un - SRS 25.0%
tema - 5 Totalmente de acuerdo 4 33.3%
matematico.

6Nuo 1 8.3%

Total 12 100.0%

7 de los docentes sefalan que cuidan y respetan el orden l6gico de ensefianza al
desarrollar un tema matematico. 4 dicen estar totalmente de acuerdo con esta
idea y 3 dicen estar de acuerdo. 1 dice estar en desacuerdo con esa idea, 2

asumen una posicion neutral, 1 docente no contesto y 1 opcion fue nula.

51.0rientacion para resolver problemas

Frecuencia  Porcentaje %

Para que los docentes 0 No Contesto 0 0.0%
comprendan un 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
problema, los motivo a 2 En desacuerdo 0 0.0%
leerlo varias veces y a 3 posicion neutral 0 0.0%
interpretario usando - SISO c5.7%
CIeMPIOS CONCIEI0S 5 Totamente deacuerdo 4 33.3%
con SIMUIBGIONES © 6 Nuio 0 0.0%

Total 12 100.0%

Los docentes plantean que para que los alumnos comprendan un problema, los
motivan a leerlo varias veces y a interpretarlo usando ejemplos concretos con
simulaciones o dibujos.8 dicen estar de acuerdo con esa idea y 4 dicen estar

totalmente de acuerdo.
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52. Orientacion para la resolucion de problemas

Frecuencia Porcentaje %

Cuando presento 0 No Contesto 0 0.0%
un problema alos 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
alumnos, los 2 En desacuerdo 0 0.0%
motivo a plantearse g posicion neutral 1 8.3%
diversas pregunias e gouergon A 33.3%
gglsl}(?ié?]grar su 5 Totalmente de acuerdo 7 58.3%
’ 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

Casi todos los docentes dicen que cuando presentan un problema a los alumnos
los motivan a plantearse diversas preguntas hasta lograr su solucién.7 dicen estar
totalmente de acuerdo con esa idea y 4 dicen estar de acuerdo. 1 de ellos sostuvo

una posicion neutral.

53.0rientacion para la resolucion de problemas

Frecuencia  Porcentaje %

Después de que se 0 No Contesto 0 0.0%
resuelve un 1 Totalmente en 0 0.0%
problema en clases, desacuerdo

oriento a los 2 En desacuerdo 0 0.0%

ocentespara  SREEOREENNGGG 5%

realizar aplcaciones - gipggeugio | 333%

Eﬁglf)%'ﬁ:ﬁgopgéa VT 5 Totalmente de acuerdo 7 58.3%
cumple siempre 6 Nulo 0 0.0%
' Total 12 100.0%

11 de los docentes dicen que después de que se resuelve un problema en clases,
orientan a los docentes para realizar aplicaciones particulares para que puedan
ver si lo ocurrido se cumple siempre.7 opinan estar totalmente de acuerdo con

esta idea y 4 estar de acuerdo. 1 docente present0 una posicion neutral.
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54.0rientacion para la resolucion de problemas

Frecuencia  Porcentaje %

Durante las clases 0 No Contesto 0 0.0%
de Matemaéticas 1 Totalmente en 0 0.0%
motivo a los desacuerdo
docentes a elaborar B ESHCUSIUONI 16.7%
hipétesis que luego 3 posicion neutral 0 0.0%
deben comprobar g apedon M 53.3%
con una serie de 5 Totalmente de acuerdo 3 25.0%
actividades
sugeridas, 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

Casi todos los docentes dicen que durante las clases de Mateméaticas motivan a
los docentes a elaborar hipotesis que luego deben comprobar con una serie de
actividades sugeridas. 7 dicen estar de acuerdo con esta idea y 3 estan totalmente

de acuerdo. 2 dicen estar en desacuerdo.

55. Orientacion matematica

Frecuencia  Porcentaje %

Fomento en 0 No Contesto 0 0.0%
clases de 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
Matematicas la 2 En desacuerdo 0 0.0%

comprension y - SSEEENREHENNNNE o

abisqueda ' giBg gouerdon S| a1 7%

I(f)el Eeemstle?o de 5 Totalmente de acuerdo 6 50.0%
ap?ende 6 Nulo : 0 oot
' Total 12 100.0%

Casi todos docentes dicen que fomentan en clases de Matematicas la
comprension y la busqueda del sentido de lo que se aprende. 6 opinan estar
totalmente de acuerdo con esta idea y 5 dicen estar de acuerdo. 1 docente

sostuvo una posicion neutral.
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56.Enfoque de las matematicas

Frecuencia  Porcentaje %
Entiendo que las 0 No Contesto 0 0.0%

leyes, los 25.0%
algoritmos,

principios ylas  pER desacuerdo 8. 50.0%

formulas 3 Posicion neutral 1 8.3%
maemdicasno T oo
ggr%e;;r;iéﬁ 5 Totalmente de acuerdo 1 8.3%
. 6 Nulo 0 0.0%

orque ya han sido
porque y Total 12 100.0%

demostradas.

La mayoria de los docentes no comparten la idea de que “las leyes, los algoritmos,
principios y las formulas matematicas no necesitan de comprensién porque ya han
sido demostradas”. 6 dicen estar en desacuerdo, 3 dicen estar totalmente en
desacuerdo. Por otro lado 1 dice estar de acuerdo y otro dice estar totalmente de

acuerdo. Un docente sostuvo posicion neutral.

57. Idea sobre la resolucion de problemas

Frecuencia  Porcentaje %

La resolucionde 0 No Contesto 0 0.0%
problemas 1Totaimente en desacuerdo 1 8.3%
matematicoses 2 En desacuerdo 1 8.3%
un contenido 3 Posicion neutral 0 0.0%
importante que 4 De acuerdo 3 25.0%
o STolamentedeacuerdo 7] 5w
Total 12 100.0%

Casi todos los docentes entienden quela resolucion de problemas matematicos es
un contenido importante que desarrollan en cada una de sus clases. 7 dicen estar
totalmente de acuerdo con esa idea y 3 dicen estar de acuerdo. 1 dice estar en

desacuerdo y 1 dice estar totalmente en desacuerdo.
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58. Uso del contraejemplo para resolver problemas

Frecuencia  Porcentaje %

Es importante 0 No Contesto 0 0.0%
usar el 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
contracjemplo  HEHIESAUETCRI 8.3%
para resolver 3 posicion neutral 1 8.3%
problemas 4 De acuerdo 6 50.0%
PSSV b Toimentedeacuerdo 4 i
enlas clases. %\ 0 0 0.0%

Total 12 100.0%

Casi todos los docentes defienden la idea de usar contraejemplos para resolver
problemas matematicos en las clases. 6 opinan estar de acuerdo con esa ideay 4
estan totalmente de acuerdo. 1 docente expresa estar en desacuerdo y 1 asume

una posicion neutral.

59.Ensefianza de las matematicas en inicial y primaria.

Frecuencia Porcentaje %

Laensefianza de  DINOICONICSIONN 8.3%
las matematicas en 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
Io§ nivgles ini_Cial Y 2 En desacuerdo 0 0.0%
primario requiere 3 Posicién neutral 1 8.3%
de un proceso 4 De acuerdo 3 25.0%
e Tommenedeacierdo 7| S8
razonamiento. 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Casi todos los docentes tienen la idea de que la ensefianza de las matematicas en
los niveles inicial y primaria requiere de un proceso gradual para el razonamiento.
7 estan totalmente de acuerdo, 3 estan de acuerdo, 1 asume una posicion neutral

y 1 no contesto.
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60.Ensefianza de las matematicas y la etapa de desarrollo de los sujetos

Frecuencia  Porcentaje %
Durante la orientacion 0 No Contesto 0 0.0%
de las clases de 1 Totalmente en 0 0.0%
Matematicas pasamos desacuerdo
del lenguaje ordinario 2 En desacuerdo 0 0.0%
al formal cuidando 10s 3 posicion neutral 0 0.0%
mecanismos de 4Deacuerdo 8 66.7%
25@2‘2';?]2”(1;2 5 Totalmente de acuerdo 4 33.3%
etapas de desarrollo 6 Nulo 0 0.0%
de los sujetos. Total 12 100.0%

Todos los docentes expresan que durante la orientacion de las clases de
Matematicas pasan del lenguaje ordinario al formal cuidando los mecanismos de
aprendizaje que subyacen en las etapas de desarrollo de los sujetos. 8 dicen estar

de acuerdo con esa idea y 4 dicen estar totalmente de acuerdo.

61. Comprender como piensan los nifios al aprender matematica

Frecuencia Porcentaje %

Durante mis clases 0 No Contesto 0 0.0%
logro que mis alumnos 1 Totalmente en 0 0.0%
comprendan laforma desacuerdo
de pensar que tiene 2 En desacuerdo 0 0.0%
Io§ niﬁps de inicial y 3 Posicién neutral 0 0.0%
PmarE PR CONSINT g Do acuerdo 4 33.3%
fnu;t:raz?cdcgajes 5 Totalmente de acuerdo 8 66.7%
' 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Todos los docentes opinan que durante sus clases logran que sus alumnos
comprendan la forma de pensar que tiene los nifios de inicial y primaria para
construir sus aprendizajes matematicos. 8 dicen estar totalmente de acuerdo con

esa idea y 4 dicen estar de acuerdo.
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62. Uso del modelaje en clases de matematicas

Frecuencia Porcentaje %

Uso el ONoContesto 1. 8.3%
modelaje en 1 Totalmente en 0 0.0%
clases para desacuerdo
ensefiar alos 2 En desacuerdo 1 8.3%
docentes 3 Posicién neutral 1 8.3%
como se 4Deacuerdo 2] 16.7%
aprenden las  g'roimente de acuerdo 7 58.3%
matematicas. 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

Casi todos los docentes dicen que usan el modelaje en clases para ensefar a los
docentes como se aprenden las matematicas. 7 dicen estar totalmente
desacuerdo con esa idea y 2 opinan estar de acuerdo. 1 dice estar en desacuerdo,

1 asume una posicion neutral y 1 no contesto.

63. Metodologia para desarrollar ideas mateméaticas

Frecuencia Porcentaje %
Para profundizar en 0 No Contesto 0 0.0%
las ideas matematicas 1 Totalmente en 0 0.0%
durante las clases desacuerdo
ofrezco pistas y 2 En desacuerdo 0 0.0%
desblogueo 3 Posicion neutral 0 0.0%
SLACONCS P IS 4Deacuerdo 6 50.0%
Sr?jigggirﬁ)“szif\;g?eess 5 Totalmente de acuerdo 6 50.0%
0,
inicial y primario. 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Todos los docentes expresan que para profundizar en las ideas matematicas
durante las clases ofrecen pistas y desbloguean situaciones para llegar a las
generalizaciones propias de los niveles inicial y primario. 6 dicen estar totalmente

de acuerdo y 6 dicen estar de acuerdo.
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64. Uso del modelaje de clases durante todo el desarrollo de la asignatura

Uso el
modelaje de
clases
durante todo
el desarrollo
de la
asignatura

Frecuencia

1 Totalmente en desacuerdo 0
2 En desacuerdo 0
3 Paosicién neutral 1
4 De acuerdo 6

6 Nulo 0
Total 12

Porcentaje %

16.7%
0.0%
0.0%
8.3%

50.0%

25.0%
0.0%

100.0%

Casi todos los docentes usan el modelaje de clases durante todo el desarrollo de

la asignatura. 6 opinan que estan de acuerdo con esa idea, 3 estan totalmente de

acuerdo, 1 asumio una posicion neutral y 2 no contestaron.

65. Como profundizar en las ideas matematicas

Frecuencia  Porcentaje %

Para

profundizar en 1 Totalmente en 0

las ideas desacuerdo

matematicas 2 En desacuerdo 0

durantelas 3 pgsicion neutral 0

clases ofrezco 4 De acuerdo 7

g}gfg(?iis 5 Totalmente de acuerdo 2
6 Nulo 0
Total 12

25.0%
0.0%

0.0%
0.0%
58.3%
16.7%
0.0%
100.0%

Casi todos los docentes dicen que para profundizar en las ideas matematicas

durante las clases ofrecen muchos ejercicios. 7 estdn de acuerdo y 2 estan

totalmente de acuerdo. 3 no contestaron.
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66. Manejo del tiempo de la clase

Frecuencia  Porcentaje %

Procuro 0 No Contesto 0 0.0%
aprovechar de 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
manera efectiva 0SSNSO 41.7%
el tiempo 3 Posici6n neutral 0 0.0%
disponible para la gi5aaslierdo 4 33.3%
gfﬁsi?n)]/ep;ﬂguro 5 Totalmente de acuerdo 3 25.0%
planificado. 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

La mayoria de los docentes dicen que procuran aprovechar de manera efectiva el
tiempo disponible para la clase y procuran cefiirse a lo planificado.3 estan
totalmente de acuerdo con esa idea y 4 dicen estar de acuerdo. 5 asumen una

posicion contraria a las anteriores indicando que estan en desacuerdo.

67. Forma de planificar las clases

Frecuencia Porcentaje %

Planifico 0 No Contesto 0 0.0%
cuidadosamente el 1 Totalmente en 0 0.0%
proceso de desacuerdo
aprendi;gje de las 2 En desacuerdo 0 0.0%
matematicas 3 Posicion neutral 0 0.0%
artculando I 17
gioe’;](:i(;:::no'gr;fos 5 Totalmente de acuerdo 7 58.3%
L 6 Nulo 0 0.0%
metodolégicos con la Total 12 100.0%

realidad del contexto.

Todos los docentes plantean que planifican cuidadosamente el proceso de
aprendizaje de las mateméticas articulando conocimientos cientificos y
metodoldgicos con la realidad del contexto. 7 dicen estar totalmente de acuerdo

con esa idea y 5 dicen estar de acuerdo.
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68. Proceso de auto formacion docente

Frecuencia Porcentaje %

Consulto diferentes 0 No Contesto 0 0.0%
fuentes bibliograficas 1 Totalmente en 0 0.0%
y participoen desacuerdo
debat_(;;,hastg lograr 2 En desacuerdo 0 0.0%
una vision mas 3 Posicién neutral 0 0.0%
amplia de os temas - EEETTSTGNNNGG  535%
ggﬁ rgzt?u$§r§; aula 5 Totaimente de acuerdo 8 66.7%
docentes. 6 Nulo 0 0.0%
Total 12 100.0%

Todos los docentes expresan que consultan diferentes fuentes bibliograficas y
participan en debates hasta lograr una vision mas amplia de los temas que trato
en el aula con los futuros docentes. 8 dicen estar totalmente de acuerdo y 4 dicen

estar de acuerdo.

69. Forma de promover la construccion de conceptos e ideas matematicas

Frecuencia Porcentaje %
Promuevo que mis 0 No Contesto 0 0.0%
alumnos construyan 1 Totalmente en 0 0.0%
los conceptos e ideas desacuerdo
mateméticas a través  EiEIESaOUSION 8.3%

de la exploracion, 3 Posicion neutral 0 0.0%
m\fflest_lga(gon y 4 De acuerdo 3 25.0%
refiexion de sus - 5 Totalmente de acuerdo 8 66.7%
propias experiencias. o\ 0 0.0%

Total 12 100.0%

Casi todos los docentes dicen promover en sus alumnos la exploracion,
investigacion, reflexion y sus propias experiencias para construir los conceptos e
ideas matematicas. 8 dicen estar totalmente de acuerdo con esa idea y 3 dicen

estar de acuerdo. 1 docente expresa estar en desacuerdo.
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70. Indagando conocimientos previos en los alumnos

Frecuencia  Porcentaje %
Descubro actitudes, 0 No Contesto 0 0.0%
habilidades, destrezas, 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
comprension y 2 En desacuerdo 0 0.0%
razonamientos en los 3 pgsicion neutral 0 0.0%
alumnos para el dominio 50.0%
ggr:gzirweer\:t?)i que 5 Totalmente de acuerdo 6 50.0%
desarrollamos en 6 Nulo 0 0.0%
clases. Total 12 100.0%

Todos los docentes expresan que descubren actitudes, habilidades, destrezas,
comprension y razonamientos en los alumnos para el dominio de los nuevos

conocimientos que desarrollan en clases.6 dicen estar totalmente de acuerdo y 6

dicen estar de acuerdo.

71. Uso de las TIC para el desarrollo de conocimientos matematicos

Frecuencia  Porcentaje %

Utilizo la Tic 0 No Contesto 0 0.0%
para 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
desarrollar 2 En desacuerdo 0 0.0%
conocimiento 3 posicion neutral 2 16.7%
matematico en 2 pe acuerdo 5 41.7%
elaula 5 Totalmente de acuerdo 4 33.3%
8.3%

Total 12 100.0%

La mayoria de los docentes dicen usar las Tic para desarrollar conocimientos

matematicos en el aula. 5 expresan estar de acuerdo, 4 dicen estar totalmente de

acuerdo, 2 asumen una posicién neutral y 1 opinion fue nula.
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72. Procesos pedagogicos

Frecuencia  Porcentaje %

Antes de abordar un 0 No Contesto 0 0.0%
contenido matemético 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
en el aula profund_lzo 2 En desacuerdo 0 0.0%
sobre las estrategias 3 posicion neutral 0 0.0%
necesarias para su 66.7%
aprendizaje en el nively gigaiamante de acuerdo 4 33.3%
grado correspondiente. 6 Nulo 0 0.0%

Total 12 100.0%

Todos los docentes dicen que antes de abordar un contenido matematico en el

aula profundizan sobre las estrategias necesarias para su aprendizaje en el nivel y

grado correspondiente. 8 dicen estar de acuerdo con esa idea y 4 dicen estar

totalmente de acuerdo.

73. Comunicacion matematica

Frecuencia Porcentaje %

Me aseguro de 0 No Contesto 0 0.0%
comunicar con 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
claridad las 2 En desacuerdo 0 0.0%
ideas 3 Posici6n neutral 0 0.0%
MACTACIS  gpeacverdo 4 33.3%
jolomao@l 5 Tommenedeacuerdo 8 66.7%
Y 6l :

Total 12 100.0%

Todos los docentes dicen que se aseguran de comunicar con claridad las ideas

matematicas de forma oral, escrita y grafica. 8 estan totalmente de acuerdo con

dicha idea y 4 estan de acuerdo.
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74.Andlisis de libros de textos del nivel inicial y primario durante las clases

Frecuencia  Porcentaje %
Analizo textos de 0 No Contesto 0 0.0%
matematicas 1 Totalmente en desacuerdo 0 0.0%
usados 2 En desacuerdo 0 0.0%
actualmente en 3 posicion neutral 0 0.0%
los niveles inicial 4 pe acuerdo T 58.3%
yprimario para 5 Tolaimente de aaUeido 5 417%
ggﬁﬁ‘; las clases &'\l 0 0.0%
estudiantes. Total 12 100.0%

Todos los docentes dicen analizar textos de mateméaticas usados actualmente en
los niveles inicial y primario para orientar las clases con sus estudiantes. 7 dicen

estar de acuerdo y 5 dicen estar totalmente de acuerdo.

75. Orientacién para el uso de recursos

Frecuencia  Porcentaje %

Durante el desarrollo 0 No Contesto 0 0.0%
de las clases, oriento 1 Totalmente en 0 0.0%
a los alumnos sobre desacuerdo
la efectividad enel 2 En desacuerdo 0 0.0%
uso de los recursos 3 posicion neutral 0 0.0%
diversos que permita 8.3%
construir y comunicar 91.7%
ﬁ;’;‘;%”;t'igfs 6 Nulo 0 0.0%
' Total 12 100.0%

Todos los docentes comparten la idea de que durante el desarrollo de las clases,
orientan a los alumnos sobre la efectividad en el uso de los recursos diversos que
permita construir y comunicar conocimientos matematicos. 11 dicen estar

totalmente de acuerdo y 1 dice estar de acuerdo

5.2.3Concluyes en general de los resultados obtenidos al aplicar el
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instrumento a los docentes:

5.3. Hallazgos encontrados en la encuesta aplicada a los alumnos

En este apartado se presentan los resultadosde cada uno de los 70 enunciados e items
utilizados en la encuesta aplicada a los 300 alumnos de la muestra del estudio. En este
caso los enunciados presentados se colocan sobre cadatabla y a la derecha la
interpretacion de los mismos. Aquellos casos acompafiados de un asterisco (*)
indicanrespuestas  antagonicas. Iniciaremos  presentando  algunos  datos

sociodemogréficos de dichos alumnos. A continuacién los resultados:

5.3.1.Datos sociodemograficos de los alumnos

Se trata de 300 alumnos participantes en el estudio. Estos fueron agrupados segun

recintos del Isfodosu como se muestra en la Figura 8.

Alumnos agrupados segun Recintos

34.7%

32.0%
28.3%

Santo Domingo Santiago San Pedro San Juan

Figura 8Alumnos agrupados segun recintos del Isfodosu.
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Segun se muestra la poblacion mayor de participantes en el estudio fue ladel recinto
Vicente Moscoso de la provincia de San Pedro de Macoris con un 34.7% de los
encuestados y la menor correspondié al recinto Luis Napoleon Nufiez Molina de
Santiago de los Caballeros con un 5.0%. Luego del Vicente Moscoso sigui6 el recinto
Urania Montas en San Juan de la Maguana con un 32.0% Yy luego el recinto Félix

Evaristo Mejia en el Distrito Nacional y su extensiéon en Monte Plata con un 28.3%.

Sexo de los alumnos

89.3%
E No contesto
B Masculino
10.0% kd Femenino
P 4
g

Figura 9 Poblacion estudiantil encuestada segln sexo.

De esta poblacion el 89.3% es femenina y un 10.0% es masculina para un total de un
99.3%. El 0.7% se limitd en dar respuesta a dicha pregunta. Véase la Figura 9.

Edades de los alumnos

En lo que respecta a las edades de los alumnos encuestados la informacion obtenida
revela que se trata de una poblacion mayoritariamente joven. El 82.3% tienen edades
comprendidas entre los 20 y 30 afios. El 8.7% tienen edades comprendidas entre los
31y 40 afios, el 6.3% son menores de 20 afios y un 2.0% con mas de 40 afos. El 0.7%
se abstuvo de hacer eleccion alguna para responder a dicha pregunta. La informacion

aparece reflejada en la Figura 10.

215



B No contesto

H Menos de 20 afios
i de 20 a 30 afios
M de 31 a 40 afios
i Mas de 40 afios

Figura 10Edades de los alumnos participantes en el estudio.
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5.3.2. Hallazgos encontrados en la encuesta aplicada a los alumnos. Presentacion
e interpretacion de los resultados.

1. Mis maestros dominan los contenidos que Claridad y precision al explicar las
ensefian y explican las clases con claridad y clases
precision.

Frecuencia Porciento

La mayoria de los maestros dicen tener
claridad y precision en los contenidos que
imparten. Un 53.3 % dice estar totalmente de
acuerdo con esa idea y un 35.3% dice estar
de acuerdo. Un 4.7% sostuvo una posicion
neutral, el 2.0% dice estar en desacuerdo y
el 4.0% dice estar totalmente en desacuerdo.
0.3% no contestd y otro 0.3% fue anulada su
eleccion.

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0

2. Mis maestros de matematicas me ensefian Metodologia de ensefianza
primero los contenidos y luego cémo se deben
ensefiar a los futuros alumnos.

Frecuencia Porciento

Es este aspecto predominan los maestros
gue ensefian primero los contenidos y luego
como ensefarlos. Un 41.0% dicen estar
totalmente de acuerdo con esa idea y un
40.0% dicen estar de acuerdo. En cambio un
10.3% se mantuvo neutral, un 5.0% dice
estar en desacuerdo, un 2.7% dice estar
totalmente en desacuerdo, un 0.7 % no

En desacuerdo

De acuerdo
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3

| Nulo .
100.0

Total

300

3. Las mateméticas que desarrollamos en clases
estan centradas en conceptos, simbolos,
operaciones y formulas que debo memorizar
para hacer ejercicios.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0

*4. Con frecuencia mis maestros de matematicas
desarrollan el tema planificado para la clase
aunque no se haya comprendido.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

contest6 y un 0.3%
anuladas.

respuesta fueron

Enfoque de las matematicas

Prevalece la idea de que las clases se
desarrollan priorizando simbolos,
operaciones y formulas que deben
memorizarse. 44.0% dice estar de acuerdo
gue se realiza asi, un 33.3% dice que esta
totalmente de acuerdo con esa misma idea.
Un 10.7% se mantuvo neutral, un 6.3% dice
estar en desacuerdo y un 5.0% dice estar
totalmente en desacuerdo. ElI 0.7% no
contesto.

Desarrollo de las clases

Existe una ligera dicotomia entre las
opiniones emitidas por los alumnos en este
tema. Mientras un 28.3% sefialan estar de
acuerdo en que sus maestros desarrollan las
clases planificadas aunque no se haya
comprendido y otro 14.7% comparten la
misma idea diciendo que estan totalmente de
acuerdo. Un 20.7% dice estar en desacuerdo
y un 16.3% dice estar totalmenteen
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| Nulo 3 1.0

Total 300 100.0

5. Las matematicas que me enseflan mis
maestros es muy divertida.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100

Total 300
6. LasMatematicasqueme ensefian me
sirvenpara enseflar a pensara mis futuros
alumnos.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300
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desacuerdo. Un 17.0% se mantuvo neutral,
el 2.0% no contesto y el 1.0% fue anulada.

Valoracion de la matematica que le
ensefian

En los datos se revela una opinion favorable
a la ensefianza de una matematica divertida.
33.3% dicen estar de acuerdo con esta idea
y el 31,7% dicen estar totalmente de
acuerdo. Por otra parte el 12.0% sefiala estar
en desacuerdo con lo planteado y un 8.7%
esta totalmente en desacuerdo. Un 12.7%
asume una posicion neutral, un 1.0% no
contesto y un 0.7% de la respuesta fue nula.

Utilidad profesional de las

matematicas que aprenden

Un gran porcentaje entiende que las
matematicas que le ensefian sirven para
ensefar a pensar a sus futuros alumnos.
54.3% estan totalmente de acuerdo con
esta idea y un 27.7% estan de acuerdo.
En cambio el 6.7% dicen estar en
desacuerdo y un 3.7% dicen estar
totalmente en desacuerdo. Un 6.3%
asume una posicion neutral. El 1.0% no
contestd y un 0.3% de la respuesta fue
anulada.



7. Mis maestros de Matematicas con frecuencia
me hacen preguntas que me ponen a razonar.
Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300

100.0

Total

8. Durante las clases de Matemaéticas
analizamos situaciones de la vida cotidiana para
comprender el sentido de lo que aprendemos.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300

Preguntas para el razonamiento

durante las clases

En estos resultados la supremacia la tienen
los maestros que hacen preguntas que
ponen a razonar a sus alumnos. Un 54.0%
dicen estar totalmente de acuerdo con esa
opinion y un 32.7% opinan estar de acuerdo.
Un 4.0% dicen estar en desacuerdo y 1.7%
dicen estar totalmente en desacuerdo. Un
6.3% sostiene una posicion neutral y el 1.3%
no contesto.

Articulacion del aprendizaje de las
matematicas con la vida cotidiana.

EI80.6% afirma que durante la ensefianza de
las mateméticas se plantean situaciones de
la vida para comprender el sentido de lo que
aprenden. 48.3% dicen estar totalmente de
acuerdo con esa idea y un 32.3% dicen estar
de acuerdo. ElI 7.3% dice estar en
desacuerdo y 3.7% estdn totalmente en
desacuerdo. Un 7.7% asume una posicion
neutral, el 0.3% no contesto y el 0.3% de la
respuesta se anulé.
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9. Mis maestros se preocupan por tener
informaciones sobre mis conocimientos previos del
tema a desarrollar.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300
10. En clases de Matematicas resolvemos
problemas y jugamos para razonar las

matematicas.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total
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Valoracién de los conocimientos
previos

Segun estos resultados, los maestros se
preocupan por tener informaciones delos
conocimientos previos de sus alumnos sobre
el tema que les toca desarrollar. El 41.3%
dice estar totalmente de acuerdo con esa
idea, el 37.0% dice estar de acuerdo
mientras el 5.0% dice estar en desacuerdo y
el 3.7% dice estar totalmente en desacuerdo.
Un 11.0% sostuvo una posicion neutral, un
1.7% no contesto y el 0.3% de la respuesta
fue nula.

Resoluciéon de problemas y juegos
en las clases para razonar

Un 70.7 % de los encuestados entiende que
en sus clases de matematicas se resuelven
problemas y juegan para razonar las
matematicas. 43.7% estan totalmente de
acuerdo con esa idea y un 27.0% estan de
acuerdo. El 12.7% est4 en desacuerdo con
esa idea y un 4.3% dice estar totalmente en
desacuerdo. Un 11.3% sostuvo una posicion
neutral y el 1.0 no contesto.



11. Creo que mis maestros de Matematicas
preparanbien las clases.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300

12. Mis maestros de matematica me ensefian a

evaluar los contenidos mateméticos que deben
saber mis futuros alumnos.
Frecuencia

Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300

Preparacion de las clases

En ese cuadro un 77.4% cree que sus
maestros de matemdticas preparan bien sus
clases. 41.7% dice estar totalmente de
acuerdo con esa idea y un 35.7% dicen estar
de acuerdo. Un 7.7% dice estar en
desacuerdo con lo planteado y un 2.0% dice
estar totalmente en desacuerdo. 10.7%
asume una posicion neutral, el 2.0% no
contesto y el 0.3% de las opciones se
anularon.

Enseflanza sobre los que deben
saber los futuros alumnos.

En estos resultados, los alumnos sefialan
gue sus maestros les ensefian a evaluar los
contenidos matematicos que deben saber
sus futuros alumnos. Un 38.0% esta de
acuerdo con ese planteamiento y el 31.3%
dice estar totalmente de acuerdo. En cambio
el 9.3% dice estar en desacuerdo y el 5.0%
dice estar totalmente en desacuerdo. Un
15.3% asume una posicién neutral, el 0.3%
no contesto y 0.7 de las opciones se
anularon.
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*13. Me parece aburrida la forma en que mis
maestros explican las matematicas.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0

14. Durante las clases realizamos trabajos en
grupos.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total
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Manera de percibir la matemética

Existen opiniones adversas
enunciado. Mientras el30.3% dice estar
totalmente en desacuerdo con ese
planteamiento y 19.7% dicen estar en
desacuerdo, existe un 21.0% que si esta de
acuerdo con lo expresado y el 12.3% dice
estar totalmente de acuerdo. El 2.3% no
contesto, el 13.3% asume una posicion
neutral y el 1.0% de las opciones fueron

anuladas.

para este

Método de trabajo en clase

Sobre la realizacion de los trabajos en grupo
durante las clases un 79.3%ha seleccionado
favorablemente. Un 38.0% dice estar
totalmente de acuerdo con ese
planteamiento, y el 41.3% dice estar de
acuerdo. Un 7.7% asume posicion neutral, un
5.3% dice estar en desacuerdo y 4.0% dice
estar totalmente en desacuerdo. 3.7% no
contesto.



15. Aprendo mejor las matematicas cuando me Aprendizaje de las matematicas
la explica el maestro.

Frecuencia Porciento Sobre si se aprende mejor las mateméticas
cuando la explica el maestro un 65.3%
entiende que si estd de acuerdo con lo
planteado. 33.0 % dice estar totalmente de
acuerdo con este planteamiento y el 32.3%
dice estar de acuerdo. Un 14.7% manejé una
posicion neutral, ElI 7.3% dice estar
desacuerdo y el 9.7% dice estar totalmente
en desacuerdo. El 3.0% no contesto.

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0
16. Mis.maestros dicen que para aprender Concepcién sobre el aprendizaje
matematicas debo desarrollar habilidades para de las matematicas
ellas.

Frecuencia Porciento Los docentes dicen que para aprender
matematicas se debe desarrollar habilidades
para ellas. Un 44.3% esta de acuerdo con la
idea, y un 27.3% dice estar totalmente de
acuerdo. Un 10.7% sostiene una posicion
neutral, un 6.3% dice estar en desacuerdo y
el 8.0 % dice estar totalmente en desacuerdo
con esa idea. Un 3.0% no contesto.

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0
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17. Constantemente mi maestro me ensefia las Metodologia de ensefianza de las
matematicas tal y como debo ensefarlas a mis matematicas
futuros alumnos.

Frecuencia Porciento El 60.3% de los alumnos opinan que
constantemente sus maestros ensefian las
matematicas tal y como se debe ensefiar a
los futuros alumnos. 35.3% dicen estar de
acuerdo y un 25.0% dice estar totalmente de
acuerdo. Un 13.7% sostuvo una posicion
neutral, un 14.3% dice estar en desacuerdo y
un 9.7% dice estar totalmente en
desacuerdo. Un 1.7% no contestd y un 0.3%
de las opciones fueron consideradas nulas.

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0

Relacion del contenido que se
ensefia en matematicas con el
curriculo.

18. Lo que me enseflan en las clases de
matematicastiene relacién con lo que exige el
curriculo nacional.

Frecuencia Porciento
El 70.0% de los alumnos piensan que los
contenidos que les ensefian estéa relacionado
con el curriculo nacional. Un 37.3% dice
estar totalmente de acuerdo con esta idea y
un 35.7% dice estar de acuerdo. El 10.7%
asume una posicion neutral. El 5.7% dice
De acuerdo estar en desacuerdo y otro 5.7% dice estar
totalmente en desacuerdo. Un 4.0% no
contest6 y 1.0% de la opciones fueron

Total 300 100.0 anuladas.

En desacuerdo
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19. Mi maestro de Mateméticas desarrolla las
clases a partir de situaciones concretas del
entorno fisico y social.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300

100.0

Total

20. Soy capaz de relacionar los objetos y las
situaciones del entorno con el conocimiento
matematico.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300

100.0

Total

Metodologia de ensefianza de las
matemaéticas

Casi todos los alumnos opinan que sus
maestros desarrollan las clases a partir de
situaciones concretas del entorno fisico y
social. El 38.3% dice estar de acuerdo y el
32.3% dice estar totalmente de acuerdo con
esta idea. Un 7.0% dice estar en desacuerdo
y un 7.0% dice estar totalmente en
desacuerdo. El 4.7% no seleccion6 opcion
alguna.

Habilidades para relacionar
matemaética- objetivo y situacion
del entorno

Los alumnos se sienten con habilidades para
relacionar los conocimientos matematicos
con sus objetivos y situaciones del entorno.
Un 44.7% ha expresado estar total mentede
acuerdo con la idea y un 40.0% dice estar de
acuerdo. Un 8.3% sostuvo una posicién
neutral mientras el 2.0% dice no estar de
acuerdo con esa idea y un 2.7% dice estar
totalmente en desacuerdo. Un 2.3% no
contesto.
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21. Después de cada evaluacion, mi maestro me
informa sobre el progreso que he obtenido y las
dificultades encontradas en la educacion
matematica.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300

22. Las actividades mateméticas que realizo en
clases me muestran la importancia que tienen
estas parami vida.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0
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Socializacion sobre los avances y
dificultad en el aprendizaje de las
matematicas con los propios
alumnos

En el aspecto de evaluacion el 65.7% de los
alumnos encuestados entienden que luego
de los resultados su maestro le informa sobre
progresos y dificultades encontradas en la
educacion matemética. El 33.7% dice estar
desacuerdo con esa idea y el 32.0% dice
estar totalmente de acuerdo. En cambio el
11.0% dice estar en desacuerdo y un 8.7%
dice estar totalmente en desacuerdo. Un
13.3% sostuvo una posicién neutral, un 0.7%
no contesté y otro 0.7%de las opciones
fueron nulas.

Importancia de la matemética que
aprenden para la vida.

Los alumnos dicen que en las actividades
matematicas que realizan en clases les
muestran la importancia que tienen estas
para sus vidas. Un 50.7% dice estar
totalmente de acuerdo con esa idea y un
35.3% dice estar de acuerdo. Un 7.0%
sostiene una posicion neutral un 3.0% dice
estar en desacuerdo y un 2.3% dice estar
total mente en desacuerdo. El 1.7% no
contesto.
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23. Siento que lo que aprendo en matematicas
es suficiente para lograr que mis futuros
alumnos aprendan todo lo que deben aprender
en esta asignatura.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0

* 24, Creo que deben permanecer separadas las
asignaturas Matematicas y Didactica de las
matematicas para lograr una efectiva educacion
matematica.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0
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Creencias sobre el aprendizaje de
las matematicas

El 37.0% de los alumnos dicen estar de
acuerdo con la idea de que lo que aprende
en matematica es suficiente para que sus
futuros alumnos aprendan matematicas. Otro
27.3% dicen estar totalmente de acuerdo. Un
10.3% dice estar totalmente en desacuerdo y
otro 11.7% dice estar en desacuerdo. El
12.0% sostiene una posicién neutral y un
1.7% no contesto.

Separacién matematica

didactica

y su

Un resultado controversial se ha obtenido.
Mientras un 42.3% piensan a favor el 46.3%
piensa en contra. Un 24.0% dice estar de
acuerdo y un 18.3% dice estar totalmente de
acuerdo. En cambio 31.0% dice estar
totalmente en desacuerdo y el 15.3% dice
estar en desacuerdo. Un 10.7% sostuvo una
posicion neutral y el 0.7% no contesto.



25. Loscontenidosque desarrolla mi maestro en
clases de Mateméticas son los mismos que
aparecen en el curriculo nacional para los
niveles inicial y primario.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total

26. Mi maestro de Matematicas se preocupa por
que aprendamos los temas al tiempo que nos
apropiamos de las estrategias didacticas que
garanticen que los alumnos aprendan.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total

Relaciéon contenidos matematicos
y curriculo

Los alumnos tienen una idea a favor de la
relacion establecida entre los contenidos
matematicos y el curriculo de Inicial vy
Primaria. El 36.7% dice estar de acuerdo con
esa idea y el 33.0% dice estar totalmente de
acuerdo. Un 5.7% dice estar totalmente en
desacuerdo y otro 5.3% dice estar en
desacuerdo. El 17.3% sostuvo una posicion
neutral y el 2.0% no contesto.

Aprendizaje de las matematicas y
su metodologia para ensefarlas

Los alumnos opinan que sus maestros se
preocupan por ensefiar las matematicas y su
estrategia para el aprendizaje. El 38.3% dice
estar totalmente de acuerdo con ese
planteamiento, el 37.3% dice estar de
acuerdo. Por otra parte el 7.0% dice estar
totalmente en desacuerdo y el 4.7% dice
estar en desacuerdo. Un 10.7% asume una
posicion neutral y el 2.0% no contesto.
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27. Durante el aprendizaje de las matematicas
conecto lo que voy aprendiendo con otras
asignaturas.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0

* 28. Con frecuencia, la coordinacién y la
direccion académicas de la universidadvisitanel
aula para observar el desarrollo de las clases de
matematica.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0
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Conexiéon de la matematica con
otra asighatura.

Ante el enunciado de que si durante el
aprendizaje de las matematicas se hacen
conexiones con otras asignaturas. El 48.3%
dice estar de acuerdo, y el 29.7% dice estar
totalmente de acuerdo. El 12.3% sostuvo una
posicion neutral. ElI 5.0% est4 totalmente en
desacuerdo y el 3.3% dice estar en
desacuerdo. El 1.3% no contesto.

Observacion del desarrollo de las
clases de matematica por
coordinadores y directivos
académicos.

Existe opinion encontrada entre los alumnos.
Mientras el 38.3% dicen que los
coordinadores y directores académicos de la
universidad visitan el aula para observar el
desarrollo de las clases, otro 38.6% dice lo
contrario. En su detalle. El 15.3% dice estar
totalmente de acuerdo con ese
planteamiento y el 23.0% dice estar de
acuerdo. El 22.3% dice estar totalmente en
desacuerdo y un 16.3% dice estar en
desacuerdo. Un 21.3% sostuvo una posicion
neutral, el 1.3% no contesto y un 0.3% de las
opciones fueron anuladas.



29. He desarrollado habilidades en las clases de Desarrollo de habilidades para

Matematicas para ensefiar a mis futuros organizar, clasificar y analizar
alumnos a organizar, clasificar y analizar datos datos matematicos diversos
diversos.

Frecuencia Porciento Ante la opinién de que si se han desarrollado
habilidades en las clases de matematicas
para ensefiar a sus futuros alumnos a
organizar, clasificar y analizar datos diversos
el 80% considera que si. Por ello el40.0%
dice estar totalmente de acuerdo con ese
planteamiento y otro 40.0% dice estar de
acuerdo. Un 3.7% dice estar totalmente en
desacuerdo y un 6.0% dice estar en
Total 300 100.0 desacuerdo. Un 8.0% sostuvo posicion
neutral y un 2.3% no contesto.

En desacuerdo

De acuerdo

30. Durante las clases de Matemaéticas, el
maestro nos orienta para que analicemos
situaciones particulares que favorezcan Ila
generalizacién de reglas, formulas vy
propiedades.

Metodologia que orienta el
aprendizaje de las matematicas

Frecuencia Porciento Durante las clases de matematicas el
maestro nos orienta para que analicemos
situaciones particulares que favorezcan la
generalizacion de reglas, férmulas vy
propiedades. El 41.7% dice estar de acuerdo
con esa idea, el 30.3% dice estar totalmente
de acuerdo. El 5.0% dice estar totalmente en
De acuerdo desacuerdo y el 7.7% dice estar en
desacuerdo. Un 12.3% sostuvo posicion
neutral, un 2.0% no contestd y el 1.0% de
Total 300 100.0 opciones fueron anuladas.

En desacuerdo
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31. Durante la clase de Matematicas, el maestro Orientacion en clases de
nos orienta para elaborar y comprender mejor la matematicas

secuencia loégica durante el abordaje de

conceptos ycontenidosmatematicos.

Frecuencia Porciento El 41.7% de los alumnos opinan que durante
las clases de matematicas el docente orienta
para elaborar y comprender mejor la
secuencia l6gica en el abordaje de conceptos
y contenidos matematicos. ElI 34.0% dice
también estar totalmente de acuerdo con
dicho planteamiento. Un 4.3% dice estar
totalmente en desacuerdo y un 7.0% dice
estar en desacuerdo. El 10.7% asumi6 una
Total 300 100.0 posicion neutral y el 2.3% no contesto.

En desacuerdo

De acuerdo

La resolucién de problemas en

32. Las actividades que mas desarrollamos en clases de matematicas
clases de Mateméaticas es la resolucion de
problemas.

Frecuencia Porciento La actividad que mas se desarrolla en clases
de matematicas es la resolucion de
problemas. Un 73.0% responde de manera
afirmativa. 42.3% dice estar de acuerdo con
esa ideay el 32.7% dicen estar totalmente de
acuerdo. Un 4.3% dice estar totalmente en
desacuerdo y un 6.3% dice estar en
desacuerdo. Un 10.7 % se mantuvo neutral y
el 3.7% no contesto.

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0
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33. Los maestros siempre ofrecen materiales,
dibujos y objetos para el uso delos sentidos en

actividades de  manipulacion, juego vy
pensamientos matematicos.
Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0

34. Las preguntas que mis maestros hacen
durante las clases de Mateméticas me ayudan a
reflexionar y a buscar explicacién de lo que
aprendo.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0

Recursos para el aprendizaje de las
matematicas usados en clases

Un 64% considera que los maestros ofrecen
materiales, dibujos y objetos para el uso de
los sentidos en las actividades de
manipulacién, juego y  pensamiento
matematico. Un 37.7% dice estar de acuerdo
con esa idea y el 26.7% dice estar totalmente
de acuerdo. Por otra parte el 9.0% dice estar
totalmente en desacuerdo y un 9.3% dice
estar en desacuerdo. El 16.0% asumid una
posicion neutral y el 1.3% no contesto.

Importancia de las preguntas para
el aprendizaje de las matematicas

Los alumnos dicen que las preguntas que los
docentes les hacen en clase les ayudan a
reflexionar y a buscar explicaciones de lo
aprendido. Un 42.3% dice estar de acuerdo
con esa expresion y otros 37.0% dice estar
totalmente de acuerdo. Un 3.3% dice estar
totalmente en desacuerdo y un 5.0% dice
estar en desacuerdo. El 9.0% asumié una
posicion neutral y el 3.0% no contesto.
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35. Mis maestros usan software, internet,
calculadoras, computadoras y otros medios
tecnoldgicos para desarrollar el pensamiento
matematico durante las clases.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total

36. Los contenidos mateméaticos me han
resultado faciles e interesantes de aprender
porque mismaestroslosconectancon mi vida.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300
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Uso de la tecnologia en clases

Ante la pregunta de que si los maestros
emplean medios electrénicos y tecnoldgicos
para desarrollar el pensamiento matematico
durante las clases el 61.0 % responde de
forma afirmativa. Un 34.7% dice estar de
acuerdo con lo expresado y otro 26.3% dice
estar totalmente de acuerdo. El 14.0% dice
estar totalmente en desacuerdo y el 11.7%
dice estar de acuerdo. La posiciéon neutral fue
esta vez de un 11.0% y 2.3% no contesto.

Conexiéon de las matematicas con
la vida

Los alumnos dicen que los contenidos

matematicos le han sido faciles e
interesantes de aprender porque sus
maestros los conectan con mi vida. Un

39.3% dicen estar de acuerdo con dicha
expresion y un 24.3% dice estar totalmente
de acuerdo. El 5.3% dice estar totalmente en
desacuerdo y el 11.3% dice estar en
desacuerdo. Un 16.7% sostuvo una posicion
neutral y el 2.7% no contesto.



37. En ocasiones, mis maestros me ensefian
contenidos matematicos que no estan en el
programa de estudio para resolver situaciones
problematicas especificas que surgen en clases.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total

38. Mis maestros de Matematicas respetan mi
manera de pensar y mi ritmo de aprendizaje.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300

Prioridad en la ensefanza

Los alumnos afirman que en ocasiones sus
maestros ensefian contenidos matematicos
gue no estan en el programa de estudio para
resolver situaciones problematicas
especificas que surgen en clases. Un 42.3%
dice estar de acuerdo con esa idea y un
19.3% dice estar totalmente de acuerdo. Un
11.7% dice estar en desacuerdo y un 5.7%
dice estar totalmente en desacuerdo. El
18.7% asume una posicion neutral y el 2.3%
no contestoé.

Respeto a la manera de pensar de
los alumnos y su ritmo de
aprendizaje

Sobre si los maestros de matematicas
respetan la manera de pensar de sus
alumnos y su ritmo de aprendizaje, un 42.0%
dice estar de acuerdo con esa idea y un
30.7% dice estar totalmente de acuerdo. El
4.7% esti totalmente en desacuerdo y un
5.3% dice estar en desacuerdo. Un 13.3%
asume una posicion neutral y el 3.7% no
contesto.
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39. Los temas matematicos que desarrolla mi
maestro siempre tienen un orden logico de
ensefianza.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

3
Total 300 100.0
40. Antes de resolver un problema, mis

maestros me orienta para que lo lea varias
veces hasta comprenderlo.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0
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Orden de ensefianza de los temas
de matematicas que se imparten

Sobre si siempre tienen un orden légico los
temas que desarrolla su maestro el 80.7%
opina favorablemente. Un 40.7% dicen estar
totalmente de acuerdo y un 40.0% dicen
estar de acuerdo. Un 3.0% dicen estar
totalmente en desacuerdo. El 4.3% dice estar
en desacuerdo. El 9.7% asume una posicion
neutral y el 2.0% no contesto.

Metodologia de ensefianza de las
matematicas

Antes de resolver un problema los docentes
orientan para que los alumnos lean varias
veces hasta comprenderlo. Un 41.0% dice
estar de acuerdo y un 30.3% dice estar
totalmente de acuerdo. El 6.7% dice estar
totalmente en desacuerdo y el 7.0% dice
estar en desacuerdo. Un 12.7% asume una
posicion neutral y el 2.3% no contesto.



41. Mi maestro dice que se aprende a razonar las

matematicas cuando se realizan muchos
ejercicios.
Frecuenci
a Porciento
1.3
6.3
En desacuerdo 2.7
12.0
De acuerdo 39.0
38.7
Total 300 100.0

42. Mis maestros de Mateméaticas me han
motivado a llevar a cabo un registro de todo el
proceso de la clase para profundizar en la
educacion matemaética.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0

Concepcion de como se aprende a
razonar las matematicas

La mayoria de los alumnos plantean que su
maestro les dice que se aprende a razonar
las matematicas haciendo muchos ejercicios.
39.0 % dice que esta de acuerdo y otro
38.7% dice que est4 totalmente de acuerdo.
Un 6.3% dice que estd totalmente en
desacuerdo que esa sean ideas de sus
maestros y el 2.7 % dice también estar en
desacuerdo. 12.0% asumidé una posicion
neutral y 1.3% no contesto.

Orientacioén didactica

Los maestros motivan a llevar un registro de
todo proceso de la clase para profundizar en
la educacion matemética. Un 45.7% dice
estar de acuerdo con esa expresion y otro
17.3% dice estar totalmente de acuerdo. Por
otra parte un 9.3% dice estar totalmente en
desacuerdo con la expresién y un 7.7% dice
estar en desacuerdo. El 17.3% asumio una
posicion neutral y el 2.7% no contesto.
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43. Mis maestros de matematica con frecuencia

dan apoyo alos alumnos con dificultades.

En desacuerdo

De acuerdo

Total

Frecuencia Porciento

300 100.0

44, Mis maestros proponen contraejemplos para

resolver problemas mateméticos en clases.

En desacuerdo

De acuerdo

Total

Frecuencia Porciento

300 100.0
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Apoyo a alumnos con dificultades

Ante el enunciado que expresa que si los
maestros de mateméaticas dan apoyo a los
alumnos con dificultades el 68.6% de los
encuestados afirma que si. Un 45.3 % dicen
estar de acuerdo con la expresion y otro
23.0% dice estar totalmente de acuerdo. Un
7.0% dice estar en total desacuerdo y el
7.3% dice estar en desacuerdo. El 15.3
asumié posicion neutral 'y el 2.0% no
contesto.

Metodologia para resolver
problemas

Mis maestros proponen contraejemplos para
resolver problemas matematicos en las
clases. El 46.7% dice estar de acuerdo con lo
planteado, el 20.3% dice estar totalmente de
acuerdo mientras el 10.0% dicen que esté en
desacuerdo y otro 5.7% dice estar totalmente
en desacuerdo. Un 13.3% asumié una
posicion neutral y 4.0% no contesto.



45. El maestro de Matematicas siempre nos
orienta a conocer cémo piensa el nifio para
construir sus aprendizajes matematicos.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300

100.0

Total

46. Los maestros de Mateméticas nos dan
nuevas pistas para desbloquear situaciones que
nos impiden razonar las matematicas.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300

Orientaciones didacticas para
construir conocimientos
matematicos en los nifios.

Un 77.0% entiende que los maestros
orientan para comprender cémo piensan los
nifos al aprender matemética. El 44.0% dice
estar totalmente de acuerdo con esa
expresion y el 33.0% dice estar de acuerdo.
En cambio el 3.7% dice estar totalmente en
desacuerdo. ElI 7.3% dice estar en
desacuerdo. El 10.7% asumié una posicion
neutral y el 1.3% no contesto.

Metodologia para el razonamiento
matematico

Los alumnos dicen que sus maestros de
matematica les ofrecen nuevas pistas para
desbloquear situaciones que impiden razonar
las matematicas. El 47.7% dicen estar de
acuerdo con la expresion y un 23.7% dice
estar totalmente de acuerdo. El 4.0% dice
estar totalmente en desacuerdo y el 8.3%
dice estar en desacuerdo. El 14.3% asumi6
una posicion neutral y el 1.3% no contesto.
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47. El maestro de Matematicas cuida Yy
aprovecha al maximo el tiempo de las clases.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

3
100.0

Total 300

48. Mis maestros de Matematicas desarrollan los
temas articulando conocimientos cientificos y
metodolégicos de ensefanza.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total
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Valoracion del tiempo de la clase.

En relacion a si el maestro cuida y aprovecha
al maximo su tiempo de clases un 76.0%
cree que si. Un 38.3% dice que esta de
acuerdo y el 37.7% dice que esté totalmente
de acuerdo con la idea. El 4.3% dice estar
totalmente en desacuerdo y el 6.7% dice que
estd en desacuerdo. Un 9.3% asumié una
posicion neutral y el 3.3% no contesté.

Relacion matematica
metodologia de ensefianza

y su

Ante la expresion de que los maestros
desarrollan temas articulados con
conocimientos cientificos y metodologia de
ensefianza, el 41.7% dicen estar de acuerdo
con la expresion, el 27.3% dice estar
totalmente de acuerdo; en cambio el
3.7%dice estar totalmente en desacuerdo y
el 7.7% dice estar en desacuerdo- El 15.7%
asumié una posicion neutral y el 4.0% no
contesto.



49. Mis maestros de Matematicas siempre me
invita a escudrifiar lo nuevo y diferente en
matematicas para obtener un poco mas de
informacion que mis futuros alumnos sobre esta
disciplina.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0

50. El salon donde recibo las clases de
Matematica es un laboratorio cientifico porque

contiene  objetos del medio, equipos
tecnoldgicos, materiales de  matematica
elaborados, juegos, figuras, cuerpos, entre
otros.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Nulo

Total 300 100.0

Orientacion docente

Los alumnos dicen que sus maestros los
invitan a escudrifiar lo nuevo y diferente en
matematicas para obtener un poco mas de
informacion que sus alumnos sobre esta
disciplina. El 37.7% dicen estar de acuerdo
con su planteamiento y 36.0% dice estar
totalmente de acuerdo. En cambio el 4.0%
dice estar totalmente en desacuerdo y 6.7%
dice estar de acuerdo. El 13.7% asume una
posicion neutral y el 2.0% no contesto.

El ambiente donde recibo las
clases contiene objetos del medio,
equipos tecnoldgicos, materiales
de matemaética elaborados, juegos,
figuras, cuerpos, entre otros.

Los alumnos no dicen que el aula donde
reciben matematica contiene materiales,
juegos 'y materiales de mateméaticas
elaborados para la ensefianza. Un 23% dice
gue si contra un 59.6% que entiende que no.
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51. Para mi maestro de Matematicas el error es
una oportunidad de aprender esta asignatura y
autocorreqgir.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300

100.0

Total

52. Al resolver problemas mi maestro es quien
indica que proceso debo realizar.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300

100.0

Total
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Manejo del en clases de

matematicas

error

El 40.7% de los alumnos dicen estar de
acuerdo con la idea de que su maestro de
matematica concibe el error como una
oportunidad de aprender y de autocorregir, el
26.7% dice estar totalmente de acuerdo con
la expresion.

Un 8.3% dice estar en desacuerdo y un 7.3%
dice estar totalmente en desacuerdo. Un
13.0% asume una posicion neutral y el 4.0%
no contesto.

Resolucion de problemas

El maestro es quien indica que proceso debe
utilizarse para resolver un problema. El
44.3% dice que esta de acuerdo con ese
enunciado y el 23.3% dice estar totalmente
de acuerdo. En cambio el 6.0% dice estar
totalmente en desacuerdo y el 9.0% dice
estar en desacuerdo. El 13.3% asume una
posicion neutral y el 4.0% no contesto.



53. Durante las clases mi maestro usa la pizarra
para anotar los puntos importantes desarrollo
del contenido de la clase.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total

54. Durante las clases mi maestro plantea
actividades que nos permite a todos trabajar.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0

Uso de la pizarra como recurso

El 83.3% de los alumnos afirma que sus
maestros usan la pizarra para anotar los
puntos importantes y desarrollo del contenido
de clase. Un 43.3% ha dicho que esta
totalmente de acuerdo con la expresion y
40.0% dice estar de acuerdo. Un 4.3% dice
estar en desacuerdo y un 1.7% dice estar
totalmente en desacuerdo. Un 6.0% sostuvo
una posicién neutral y un 4.7% no contesto.

Actividades participativa en clases

Ante la opinién de que si el maestro plantea
actividades que permiten a todos trabajar, los
resultados dicen que el 73.3% consideran
gue si en tanto que un 5.4% entiende que no.
Un 43.0% dice estar totalmente de acuerdo,
un 37.3% dice estar de acuerdo. Mientras un
1.7% dice estar totalmente en desacuerdo y
un 3.7% dice estar en desacuerdo. Un 10.0%
asume una posicién neutral y un 4.3% no
contesto.
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55. Durante las clases mi maestro nos da el
tiempo necesario para desarrollar las
actividades por nosotros mismos.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300 100.0

Total

56. Me mantengo motivado durante las clases de
matematica porqgue mi maestro resalta mis

aspectos positivos y me anima.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300
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Manejo del tiempo de la clase

Los alumnos opinan que sus maestros
brindan los tiempos necesarios para
desarrollar las actividades por ellos mismos.
El 36.7% dice estar de acuerdo y el 30.7%
dice estar totalmente de acuerdo. Otro 10.7%
dicen estar en desacuerdo con lo expresado
y el 57% dice estar totalmente en
desacuerdo. Un 11.0% asume una posicion
neutral. El 5.3% no contesto.

Motivacion clases de

matematicas

en

Los alumnos opinan que su motivacion en
clases se debe a que sus maestros resaltan
sus aspectos positivos. Un 31.3% dicen estar
de acuerdo con esa idea y el 22.3% dicen
estar totalmente de acuerdo. El 9.3% dicen
estar totalmente en desacuerdo y el 14.7%
dice estar en desacuerdo. Un 17.7% asumio
una posicion neutral y el 4.3% no contesto.



didacticos

57. En clase usamos materiales
apropiados al contenido de la clase.

Frecuencia

Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

3

Nulo )
100.0

Total

300

58. Mi maestro introduce el tema de la clase y
explica sobre su importancia para el programa.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0

59. A mi maestro le interesa saber que tanto
conozco del tema que va a desarrollar.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300

Uso de materiales didacticos

El 32.3% de los alumnos estan de acuerdo
con la expresion de que en las clases se
usan materiales didacticos apropiados al
contenido de la clase. Otro 25.7% dicen estar
totalmente de acuerdo. El 17.3% dicen estar
en desacuerdo y el 7.7% dicen estar
totalmente en desacuerdo con esas ideas. El
12.0% asume una posicion neutral y el 4.7%
no contesto.

Accion didactica. Introduccion de
un tema de clase.

Los alumnos dicen que sus maestros
introducen el tema de la clase y explican
sobre su importancia para el programa. El
44.0% dicen estar de acuerdo, el 27.3%
dicen estar totalmente de acuerdo mientras
el 2.0% dice estar totalmente en desacuerdo
y el 6.3% dice estar en desacuerdo. Un
14.7% asumid una posicion neutral y el 5.7%
no contesto.

Conocimiento de los saberes
previos
Los alumnos admiten que a su maestro le
interesa saber que conocen sobre el tema a
desarrollar. Un 39.0% dicen estar de acuerdo
con ese planteamiento, el 24.7% dice estar
totalmente de acuerdo. En cambio el 13.0%
dice estar en desacuerdo y el 5.0% dice estar
totalmente en desacuerdo. El 12.0% asume

una posicion neutral y el 6.0% no contesto.
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60. Durante el desarrollo de las clases mis
maestros de matematica verifican que voy
comprendiendo los conceptos e ideas nuevas.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0
61. Durante las clases de matematica
analizamos situaciones matematicas

particulares para luego construir conceptos mas
generales.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total 100.0
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Verificacion de los aprendizajes

Los alumnos dicen que sus maestros de
matematica verifican la comprensién de los
nuevos conceptos durante el desarrollo de la
clase. Un 46.7% dice estar de acuerdo con
esa idea y el 21.3% dice estar totalmente de
acuerdo. El 10.0% dice estar en desacuerdo
y el 47% dice estar totalmente en
desacuerdo Un 13.3% asume una posicion
neutral y el 4.0% no contesto.

Metodologia de ensefianza

En relacion a si en las clases de matematicas
se analizan situaciones particulares para
luego construir conceptos mas generales. El
40.7% dice estar de acuerdo con la
expresion y el 15.7% dice estar totalmente de
acuerdo. En cambio el 16.3% dice estar en
desacuerdo y el 10.7% dice estar totalmente
en desacuerdo. Un 11.7% asume una
posicion neutral y el 4.7% no contestd. El
0.3% de las opciones fue anulada.



62. Durante las clases invito a mis alumnos a
buscar explicaciones sobre las situaciones
matematicas planteadas.

Porciento

Frecuencia

En desacuerdo

De acuerdo

3

Total 300 100.0

63. Mantengo una relacion afectiva y de respeto
con mi maestro de matematica durante las
clases.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

Total

300 100.0

Metodologia de ensefianza

Durante las clases de matematicas, los
docentes invitan a sus alumnos a buscar
explicaciones sobre situaciones matematicas
planteadas. Un 26.3% dicen estar de
acuerdo con esa idea y el 14.7% dice estar
totalmente de acuerdo. En cambio el 6.7%
dice estar en desacuerdo y el 2.0% dice estar
totalmente en desacuerdo. Un 19.7% asumio
una posicién neutral y el 30.3% no contesté.
Las opciones nulas son de un 0.3%.

Relacién maestro-alumno

Existen relaciones afectivas entre los
alumnos con sus maestros durante las clases
de matematicas. El 42.3% dice estar
totalmente de acuerdo con esa expresion y
otro 39.3% dice estar de acuerdo. El 4.3%
dice estar en desacuerdo y el 2.3% dice estar
totalmente en desacuerdo. El 6.0% asume
una posicion neutral y el 5.7% no contesto.
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64. Durante las clases mis errores en
matematica son sancionados por mis maestros
y no tengo la oportunidad de analizarlos y
aprender de lo ocurrido.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

3

Total 300 100.0

65. Mis maestros explican el tema de la clase y
nos muestran varios ejemplos para hacer luego
los ejercicios propuestos.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

300

Total

100.0
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Manejo del error

Los alumnos no comparten la idea de que los
maestros sancionan sus errores sin darle la
oportunidad de aprender de él. El 35.3% dice
estar totalmente en desacuerdo con esa idea
y otro 16.7% dice estar en desacuerdo. Un
20.7% dice estar de acuerdo y un 9.0% dice
estar totalmente de acuerdo. Un 13.7 %
asume una posicion neutral y el 4.3% no
contestd. El 0.3% de las opciones fueron
anuladas.

Metodologia de ensefianza

Los alumnos dicen que su maestro explica el
tema de la clase y muestra varios ejemplos
para que estos hagan los ejercicios. El 48.3%
dicen estar de acuerdo con esa expresion y
un 35.0% dice estar totalmente de acuerdo.
En cambio el 2.0% dice estar totalmente en
desacuerdo con la expresion y el 2.7% dice
estar en desacuerdo. Un 8.0% asume una
posicion neutral y el 4.0% no contesto.



66. Mis maestros modelan en clase como debo
ensefar la matematica a mis futuros alumnos de
inicial y primaria.

Porciento

Frecuencia

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total 300

67. Durante el desarrollo de las clases de
Matematicas desarrollamos trabajo individual y
en equipo.

Frecuencia Porciento

En desacuerdo

De acuerdo

100.0

Total

Modelacion

Un 60.0%de los alumnos entienden que sus
maestros modelan en clases como deben
ensefiar la matematicas a los futuros
alumnos. Un 31.7% dice estar totalmente de
acuerdo con esa expresion y el 28.3% dice
estar de acuerdo. Un 13.7% dice estar
totalmente en desacuerdo y el 12.7% dice
estar en desacuerdo. El 8.3% asume una
posicién neutral y el 5.0% no contest6. El
0.3% de las opciones se anularon.

Participacion en las clases

Ante el enunciado de que si durante el
desarrollo de las clases de mateméticas se
desarrollan trabajos individuales y en equipo,
el 45.7% dice estar totalmente de acuerdo
con ese planteamiento, el 37.7% dice estar
de acuerdo, el 1.3% dice estar totalmente en
desacuerdo y el 3.0% dice estar en
desacuerdo. Un 7.3% asume posicion neutral
y un 4.7% no contestd. El 0.3% de las
opciones fueron anuladas.
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68. La resolucion de problemas matematicos es
un contenido importante que desarrollo en cada

unade las clases.

En desacuerdo

De acuerdo

Total

Frecuencia Porciento

300 100.0

69. Construimos los
matematicas a través

conceptos e ideas
de la exploracién,

investigacion y reflexion de nuestras propias

experiencias.

En desacuerdo

De acuerdo

Total

Frecuencia Porciento

300 100.0
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Concepcion de la resolucién de
problemas

La resolucion de los problemas mateméaticos
como contenido importante que desarrollan
en cada una de sus clases es defendida por
la mayoria de los alumnos. El 31.3% dice
estar totalmente de acuerdo con ese
planteamiento y el 27.7% dice estar de
acuerdo. Un 16.0% dice estar en desacuerdo
y el 15.7% dice estar totalmente en
desacuerdo. El 4.7% asume una posicion
neutral y otro 4.7% no contesto.

Construccion de conceptos
mateméticos

Los alumnos dicen que construyen los
conceptos e ideas matematicas a través de
la exploracién, investigacion y reflexion de
sus propias experiencias. El 30.0% dice estar
de acuerdo con esa idea y el 25.7% dice
estar totalmente de acuerdo. Un 7.7% dice
estar totalmente en desacuerdo y el 22.7%
dice estar en desacuerdo. El 10.0% asume
una posicion neutral y el 4.0% no contesto.



70. Conozco en cada momento el programa de Conocimiento del programa de
clases que desarrolla mi maestro. clases

Frecuencia Porciento

| ElI 29.0% de los alumnos dicen que conocen
en cada momento el programa de clases que
desarrolla su maestro. Otro 25.3% dicen
estar totalmente de acuerdo con dicha
expresion. Un 16.3% dicen estar en
desacuerdo y el 8.3% dicen estar totalmente
en desacuerdo. Un 17.0% asume una
posicién neutral y el 4.0% no contesté.

En desacuerdo

De acuerdo

Total 300 100.0
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5.4. Resultados de las entrevistas a funcionarios del Sistema Educativo Nacional

En este apartado se presentan los resultados obtenidos al entrevistar los 14
funcionarios del Ministerio de Educacion, Minerd, del Instituto Nacional de Formacion y
Capacitacion del Magisterio, Inafocam y del Ministerio de Eduacion Superior Ciencia y
Tecnologia, Mescyt, asi como de la propia universidad formadora objeto de estudio.
Los funcionarios fueron agrupados aqui segun su funcién y estanidentificados por las
letras A, B, C, D, E, F y G para mantener la privacidad de la informacion ofrecida
porcada uno de ellos.Asi en la letra A estan las opiniones de 4 funcionarios, lo mismo
para la letra B. En la letra D estan las opiniones de dos funcionarios. En los demas
casos, C, F y G solo participé una persona. La Tabla 13 siguiente puede servir de

ilustracion.

Tabla 14Guia de presentacion de resultados entrevistas funcionarios

A B C D E F G TOTAL

4 4 1 2 1 1 1 14

5.4.1. Datos socio-demograficos de los funcionarios

Se trata de 14 funcionarios de diferentes instituciones educativas vinculadas a la
formacion inicial del profesorado de la Republica Dominicana. Estas instituciones son
Isfodosu la institucion donde se ha realizado el estudio, el Ministerio de Educacion, el
Ministerio de Educacion Superior Ciencia y Teconologia, y el Insituto Nacional de
Formacién y Capacitacion del Magisterio,Inafocam.Lacantidad de participantes en las

entrevistas se presentan en la siguiente Tabla 15.
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Tabla 15Cantidad de funcionarios particpantes en entrevistas por institucion

Institucién Cantidad de entrevistados Porcentaje
Isfodosu 8 57.0%
Minerd 4 28.6 %
Mescyt 1 7.0 %
Inafocam 1 7.0%
Total 14 99.6%

Como se puede apreciar la mayor poblacion participante en el estudio corresponde al

Isfodosu. 8 de los 14 entrevistados participantes son de esta institucién. Luego le sigue

el Ministerio de educacion donde 4 de 14 funcionarios entrevistados provenian de alli

especificamente delas dependencias de la direccion delnivel Inicial, primaria y curriculo.

Luego, tanto el Mescyt como el Inafocam estuvieron representados por una persona

segun funcién en apoyo a la formacion inicial en matematica de los docentes

dominicanos.

Edades de los funcionarios entrevistados

31%

E Menos de 40 afios B 40-50 K 51-60 H masde60

15%
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Figura 11Rango de edad de los funcionarios entrevistados.

Los funcionarios implicados en el estudio son personas adultas. La mayoria exhiben

edades de mas de 40 afos. El 23% con menos de 40 afios, 31% con edades

comprendidas entre 40 y 50 afos, otro 31% con edades entre 51 y 60 afios y un

15%con mas de 60 afios. Como se muestra en la Figura 11.

Funciones que desempefian los entrevistados

La siguiente lista expresa las funciones que las autoridades entrevistadas realizan en la

actualidad:

Coordinador de matematica de la Direccién General de Curriculo del Minerd.
Directora del primer ciclo del nivel primario del Minerd.

Directoras Departamentales de la Direccién de Educacion Inicial delMinerd.
Coordinadores en funciones del area de matematicas para recintos del Isfodosu.
Directores académicos en recinto del Isfodosu.

Directora académica de grado en el Isfodosu.

Coordinador de matematica del Isfodosu.

Coordinador general docente y administrativo adscrito a recinto del Isfodosu.
Directora del departamento de formacion inicial del Inafocam.

Director de Matematica responsable de la aplicaciéon de Prueba de Orientaciéon y
Medicién Académica) del MESCYT (Ministerio de Educacién Superior, Ciencia y
Tecnologia)

Revisor de propuestas curriculares en matematica y ciencia del MESCyT.

Como se puede apreciar todos los entrevistados realizan funciones acordes con sus

cargos y pertenecen al sistema educativo nacional. Estos de algin modo estan

vinculados con la labor de la formacion del profesorado como se puede apreciar en

los datos ofrecidos.
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Tiempo que tienen dichos funcionarios desempefiando esa labor

Tabla 16Tiempo de desempeiio en sus labores de los funcionarios entrevistados

Tiempo

Cantidad

de funcionarios

Menos de 5 afios

De 5 a 10 afos,

De 11 a 15 afos

Mas de 15 afios.
Total

9
3
2
0
14

Se trata de funcionarios relativamente jovenes en sus actuales labores. Segun los

datos obtenidos 9de las 14 personas entrevistadas tienen menos de 5 afos ejerciendo

dicha funcién. 3 personas tienen entre 5y 10 afios y 2 tienen entre 11 y 15 afios. En la

actualidadno hay funcionario con mas de 15 afios desempefiando esta labor.

Nivel académico de los entrevistados

Tabla 17Nivel académico de funcionarios en el ambito educativo

Categoria

Cantidad

Licenciatura
Especialidad
Maestria
Doctorado
Otros
Total

14

3

0
9
1
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Mas del 50% de la poblacion entrevistada tiene grado de maestria. Segun los datos
obtenidos 9 de 14 entrevistados contestaron que esta es su formacion de mayor nivel.
Uno de ellos indic6 tener grado de doctor mientras otros 3 dicen ser licenciados

solamente.

Actividades que realizan dichos funcionarios en el marco de su ejercicio laboral

Se les preguntd ¢cuales son las principales actividades que realizan en el marco de
sus funciones y que estan vinculadas de algin modo con la formacion y capacitacion
de los docentes de matematica en las licenciaturas de los niveles inicial y primario? Las
respuestas obtenidas son las siguientes: -Acompafiamientos en trabajos del aula.-
Coordinador general docente y administrativo -Coordinar las actividades docentes -
Seguimiento* Implementacion de programas co-curriculares - Planificacidon compartida.-
Examenes analizados y aplicados. -Planificacion de encuentros de orientaciones sobre
como abordar el desarrollo del Pensamiento LAgico-Matematico en el Nivel Inicial.-
Revisién de Programas de la Licenciatura en Educacion Inicial impartida por el Instituto
de Formacion Docente Salomé Urefia.-Elaboracién de recursos de apoyo a la labor
docente, los cuales incluyen orientaciones sobre el pensamiento l6gico matematico.
Revision de los aspectos curriculares de la Universidad vinculados con el area.
Revisién de propuesta curricular para especialistas del MINERD. Orientacion para las
capacitaciones en los primeros grados con otras instituciones. Revisa, valida y
acompanfa los planes de formacién de matematica. Orienta para uso de materiales.
Capacita para la aplicacion de la matematica divertida, monitoreo de los centros.
Seguimiento al desarrollo curricular realizado por coordinadores del area. Coordina
actividades directivas con otras direcciones. Planificacion compartida, acompafiamiento
en el trabajo de aula. Implementacion de programas co-curricular. Planificacion de la
oferta académica acorde con los planes. Disefiar programas formativos. Velar por la
calidad de la formacion. Planificar actividades curriculares y extracurriculares. Las
actividades del Plan Operativo Anual (POA) que se realiza en las instituciones para un
afio lectivo, eleccion de los contenidos que se van a impatrtir, elaboracion de materiales

y programacion de las clases. Asignar carga académica. Supervisar trabajos. Investigar
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técnicas y estrategias para la mejora de los aprendizajes en los estudiantes. Fomentar
reuniones de socializacién y compartir técnicas y resultados sobre todo en el nivel
inicial. Planifica oferta formativa que demanda el sistema, gestiona. Coordina con las
diferentes instituciones formadoras para la politica de formacion, Evalla programas
formativos. Seguimiento a los coordinadores de area. Coordinacion de actividades con
otra direccion académica. Elaboraciéon de criterios y listado de temas que deben
incluirse en las especialidades para el nivel inicial. Disefio para las jornadas de veranos
y durante todo el afio, disefio de varias actividades de capacitacion asociadas al uso de

las competencias del nivel primario.

Interpretacion

Los funcionarios entrevistados durante el estudio realizan numerosas acciones
vinculadas con la aplicacion didactica que realiza el profesor de matemética. En
relacibn a los aspectos gerenciales que se contemplan desde la planificacion,
evaluacion, disefio de programas y ofertas formativas segun la demanda del sistema
educativo y su politica de formaciéon docente. Asi mismo la revisibn de aspectos
curriculares de la universidad vinculados con el area, revisa, valida y acompafa los
planes de formacién de matematica, organizando y asignando la carga académica que
requieren las asignaturas. Algunos de estos velan por la calidad de la formacion por lo
gue indican que supervisan el trabajo, dan seguimiento al desarrollo curricular realizado

por coordinadores del area. Acompafian en el trabajo del aula.

Otro aspecto ligado a la accion gerencial es la coordinacion de actividades directivas
con otras direcciones medias y con las diferentes instituciones formadoras para la
politica de formacion. Estas acciones asociadas al uso de las competencias del nivel

inicial y primario.

Otras acciones que estos realizan estan estrechamente vinculadas a la planificacion de
la clase de matemética. Plantean que elaboran recursos y materiales de apoyo a la

labor docente y la programacion de las clases. Planifican actividades curriculares y
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extracurriculares. Eligen contenidos. Estas acciones presentadas en el Plan Operativo
Anual (POA) a desarrollar.

Los funcionarios también expresan que dentro de sus acciones investigan técnicas y
estrategias para la mejora de los aprendizajes en los alumnos. En el caso de este
estudio, esta informacidén contribuye a la revision de métodos y técnicas de ensefar

matematica.

Las acciones de estos también conllevan al desarrollo cultural y profesional por cuanto
implementan programas co-curriculares y planifican encuentros de orientacion y

socializacion para dicho nivel y ciclo.
5.4.2. Hallazgos encontrados en entrevista realizada a funcionarios

1) Sobre el enfoque formativo

A la pregunta ¢Cree usted que el estudiante de licenciatura en inicial y primaria debe
aprender primero las matematicas de dicho nivel y luego aprender como ensefarlas a

sus alumnos? Justifique su respuesta. Las opiniones encontradas fueron las siguientes:

C D E F G Total
1 1

Si
No 2
Otro

N
RN m

ESi
« No
# Otro

Total

Figura 120piniones de funcionarios sobre enfoque formativo.
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Las opiniones de los funcionarios entrevistados en este aspecto han sido polarizadas. 6
de los funcionarios entrevistados opinan que prefieren ensefiar primero los contenidos
mateméticos del nivel objeto de estudio y que luego debe aprenderse cédmo ensefiar
mateméaticas a los futuros docentes. 7 de estos funcionarios opinan que ambas
acciones deben darse simultaneamente. 1 funcionario opiné que depende de las

circunstancias.
Justificacion en larespuesta 1

a) Los que han opinado que si, dicen que primero se debe conocer el contenido a
ensefar para luego presentar su metodologia. Algunas expresiones concretas fueron
las siguientes: “El alumno de licenciatura en inicial y primaria debe conocer la
matematica a nivel general y luego a nivel de temas. Esto asi porque muchas veces se
confunde lo que ensefia con lo que debe ensefiar”, “El alumno de magisterio debe tener
una formacion global porque los nifios que les toquen debe tener un educador que
conozca realidades en todos los 6rdenes”, “cuando dominan un contenido pueden darlo
de diferentes maneras”, “El alumno necesita el concepto y luego su modo de

ensefarlo”. “No puede aprender el como sin el qué”, “Para poder ensefiar debe saber
qué es lo que va a ensefar”. “Hay contenidos abstractos y es necesario que manejen
los algoritmos para transmitir a los alumnos”. Se debe contar con los conocimientos
necesarios de matematicas, este proceso de aprender matematicas debe de ser

progresivo desde la educacion primaria hasta la universitaria.

b) Los que han opinado que el aprendizaje de la matematica debe ir a la par de su
metodologia de ensefianza dicen que “se debe aprender para €l y para los demas.”, “A
medida que aprende como debe ensefiar tiene mas seguridad”, “Si aprenden una y
después la otra no pueden percibir las estrategias”. “Yo pienso que debe desarrollarse
en forma paralela. La formacién disciplinaria debe ser buena; pero la didactica sirve de
modelo para los docentes. “La matematica educativa debe servir de puente”. La mejor

representacion de un concepto debe ser para el docente y para los alumnos.

c) Otros han opinado que la actividad docente es disciplinar pero nadie da lo que no

tiene. En ocasiones deben estar separadas aunque en otros momentos no.
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2) Gusto de los alumnos por las matematicas

A la pregunta ¢ Considera usted que a los estudiantes del nivel inicial y primario del pais les
gusta la matematica?Las opiniones encontradas fueron las siguientes:

A B C D E F| G | Total
Si 2 2 1 5
No 2 1 1 2 1|1 8
Otra 1 1

Durante la investigacion se indag6é la percepcion que tienen los funcionarios

Opinidn de los docentes sobre el gusto de los alumnos
por las matematicas

8 - e e _ L - TT———

| T———
6 4 .(_"h' e ————— D— N—

\ 7 T—— —
4 _1‘ e - ) ~ B gustan
2 4+ l\.n. . —— ® No gustan
0 ¥t — M ] ~ ' | depende depende

A B e - No gustan
C ~-__T’--»-___ /
D E . r——f gustan
G Total

Figura 13 Opinién de los docentes sobre el gusto de los alumnos por las
matematicas.

involucrados en el estudio respecto al gusto de los alumnos por las matematicas. Al
respecto se obtuvieron los siguientes resultados: 5 funcionarios dicen que a los
alumnos si le gustan las matematicas en cambio otros 8 funcionarios dicen que a los

alumnos no le gusta la matematica. 1 de ellos opina que depende como se la presente
para su gusto.

Justificacion a larespuesta2

a) Los que dicen que les gusta, dicen que esto se puede mostrar en los resultados de
los concursos de oposicién que realiza el Minerd cada afio. También en la universidad

los grupos estan saturados de alumnos estudiando matematicas por la demanda que
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tiene para el sistema educativo en los actuales momentos. Ademas se articula con la

demanda de empleo del pais.

b) La satisfaccion de los alumnos por las matematicas varia segun la asignatura y el
docente, expresan. Algunas acciones programadas por la universidad los entusiasman.

Tal es el caso de las olimpiadas realizadas en los recintos del Isfodosu.

“Lo que hay es una mala presentacion” expresan al referirse a los casos donde no hay
gusto por la matematica. “Cuando se practican las matematicas divertidas y se usa
materiales, los alumnos preguntan con frecuencia ¢cuando van a dar matematica?,
‘por tanto, depende como se las presentan los maestros”. “El uso de manipulativos o
materiales didacticos por ejemplo puede contribuir al gusto por las mateméticas.” “Ellos
notan que las matematicas les sirven para resolver muchas situaciones”: “El uso del

dinero, presupuesto, el juego, el problema es que la escuela lo dana’.

Algunas autoridades expresan que a los alumnos del programa de licenciatura de inicial
no les gusta la matematica. “Algunos le tienen fobia, sefalan”. “Tienen dificultades de
base”. “Los temores vienen infundidos por el maestro”. “Quizas le guste a primaria;
pero a inicial no tanto”. Realmente estos ultimos eligen la carrera corriendo a las
matematicas. Algunos de primaria en el camino se han querido cambiar para estudiar
esta concentracion. Otros dicen que el enfoque de los docentes que imparten las
matematicas es determinante para que guste o no la misma. “Por lo general a los
alumnos no les gustan las matematicas”. “Los alumnos que estudian educacion es
buscando una carrera facil y muchas veces no es por vocacion”. Los que estudian por
vocacion se enamoran de su profesion y trabajan con amor. “Por ello debemos
ensefarle una matematica comparativa, sin perder los significados y profundidades de
cada tema que se trate”. Dicen haber escuchado casos de personas que expresan: “si
me hubieran dado la matematica de otra manera me habria gustado, por lo que
entendemos que dependiendo de la metodologia de la ensefianza de la matematicas

las personas pueden entenderla y gustarles”.
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3) Satisfaccion de la aplicacion didactica de los docentes de Matematicas en
programa de inicial y primaria

A la pregunta: ¢Siente satisfaccion de la aplicacion didactica que hacen sus maestros

de matematica en los programas de licenciatura en los niveles inicial y primario?

A B C | D | E| F| G| Total

Si 2 2 4
No 2 2 4
N/A 1 2 1{1|1|6

Satisfaccion de los docentes en la aplicacion didactica
de matematicas

0 VO & il 73
& 4 © | noaplica
A 5 T— - /' insatisfecho
C i
D £ T W9 [ satisfecho
F B o

Total

Figura 14 Satisfaccion de los docentes en la aplicacion didactica de matematicas.

Existen ideas polarizadas. Mientras 4 de los funcionarios entrevistados dicen que
sienten satisfaccion de la accion didactica de los docentes de matematica, otros 4 dicen

gue no siente tal satisfaccion. Para 6 funcionarios no aplica dicha pregunta.

263



Justificacion alarespuesta 3

2 de las autoridades plantean que existen docentes de matematicas que tienen fobia a
la misma. Explican que algunos pueden hacerlo mejor y por la razén que sea, no lo

hacen.

Respecto al tema otras autoridades se refieren a la alta satisfaccion que sienten por
dichos docentes. “Algunos de estos fueron mis maestros” dicen. “El Isfodosu tiene que
ser la puerta para erradicar la fobia que existe a las matematicas, tanto por alumnos
como por docentes” aun asi plantean algunas autoridades del Isfodosu que “Tenemos
docentes de matematicas que son muy buenos pero hay otros que se convierten en
propiciadores de fobia de los alumnos para la carrera”. Le falta bastante didactica y
existe disociamiento con la realidad. “Existe una barrera entre la matematica y su

didactica”.

4 de los funcionarios opinan que independientemente de la accion didactica los
docentes de matematica tienen un buen perfil profesional. Dicen que dentro de las

cualidades que poseen estan que:

Sus formas de trabajar son buenas.

Se preocupan por comprender a sus alumnos.

e Utilizan todos los recursos y estrategias posibles.

e Participan en programas de actualizacion.

e Tratan de aplicar lo que aprenden.

e Son respetuosos de lo planificado y quieren dar lo mejor.
e Se enfocan en los contenidos curriculares.

e Planifican en conjunto y socializan experiencias.

4) La importancia de la socializacion e intercambio de saberes

Se le pregunto: ¢ Considera usted importante la socializacion e intercambio de saberes
y experiencias entre sus maestros de Mateméticas para la mejora desudidactica de

ensefianza? La respuesta encontrada fue:
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A B C D E F| G | Total
Si 4 4 2 1 1 14

No - - - - - - |- |00 |
Otra I I

[N

La importancia de la socializacidn e intercambio de
- saberes

20 _I__ -

Total

Figura 15 La importancia de la socializacion e intercambio de saberes.

Todas las autoridades entrevistadas afirman que es importante dicha socializacién e
intercambio de experiencia para mejorar la didactica. Explican que con esta experiencia
pueden compartir sus mejores practicas y sus experiencias exitosas. Se puede
incorporar en la practica nuevas técnicas y metodologias, se aprende del otro. La
educacion no se desarrolla en solitario. Es un estilo de mejora de la practica. No se

justifica el vivir solo como docente. Se aprende del otro y con el otro.

Con esta practica se pueden corregir conceptos erroneos que se han formulado.
Compartir experiencias, buenas practicas y problematicas que enfrentan los docentes
favoreciendo el mejoramiento de la calidad de los procesos que se desarrollan en el

aula.

Tal es el caso de los grupos pedagogicos, “justo en este momento ha finalizado una

capacitacion sobre estrategias para la enseflanza de las matematicas en el nivel inicial
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a las lideres de los grupos pedagdgicos a nivel nacional y estas a su vez socializan lo

aprendido con las demas educadoras del grupo”.

“Esta practica es imprescindible”. “Se valora el conocimiento matematico del futuro
ciudadano para aplicar la matematica a la vida”. Ayuda a desprenderse de los métodos

tradicionales y a realizar innovaciones.

A determinado grupo de funcionarios se les preguntd si pueden distinguir los
licenciados en inicial y primaria egresados del ISFODOSU. Sobre lo cual algunos de
estos entrevistados afirman que los egresados del Isfodosu se distinguen entre otros
profesionales. Otros dicen que no pueden apreciar diferencia alguna. Los primeros
sefialan que los egresados del Isfodosu tienen una mistica mas organizada que marca
la diferencia. Saben integrarse mas a los espacios de socializacion e intercambios
aunque en cuanto a los recursos didacticos y la conexion que hacen de la matematica
con la vida no mucho. Presentan las mismas debilidades que los deméas. De todos
modos se trabaja con cursos de nivelacidon para los de nuevo ingreso a la carrera y alli

existe mucho entusiasmo, indican autoridades del Isfodosu.

5) Conocimiento que tienen las autoridades del curriculo de matematica que se

imparte en la formacién de los futuros docentes de inicial y primaria

Se le preguntd ¢, Conoce el curriculo de matematica que se imparte en las licenciaturas

en Inicial y Primaria del Isfodosu? Las respuestas fueron las siguientes:

A B C D |E | F|] G| Total
Conocen total 3 2 05
Parcial 1 2 1 1 |- [-]- | 05
No - - 1 - 2 [a[1 o4 ]
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Conocimiento que tienen las autoridades del curriculo
de matematica
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Figura 16 Conocimiento que tienen las autoridades del curriculo de matemética.

Las opiniones de las autoridades entrevistadas sobre el tema fueron muy polarizadas.5
funcionarios indican que conocen el curriculo de matematica totalmente, otros 5 dicen

gue lo conocen parcialmente. Otros 4 funcionarios dicen que no lo conocen.

Los que dicen conocerlo argumentan al respecto que estos son muy organizados y que

han trabajado en su evaluacion y revision.

Respecto al curriculo expresan que en el caso del nivel inicial hay que insistir mas en el
desarrollo del pensamiento I6gico matematico. Sefialan que hay que mejorar el enfoque
y que esto no implica necesariamente que se cologue mas matematica sino que se

mejore su didactica de ensefianza.

6) Suficiencia de las mateméticas que imparten los docentes a sus alumnos para

su eficaz desempeiio profesional

Se le pregunté ¢, Por los resultados, considera usted que las matematicas que reciben
los estudiantes en las licenciaturasinicial y basica son suficientesparacapacitarlos en la

educaciéon matematica que se requiere actualmente?

| [ A | B [c |D JE [F|]G | Total |

267



Si
No 2 2 2 1 J1 [1]1 10 |

N
N
N

Suficiencia de las matematicas que imparten los docentes
a sus alumnos
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Figura 17 Suficiencia de las mateméticas que imparten los docentes a sus alumnos.

10de los funcionarios entrevistados han opinado que no son suficientes los contenidos
de matematicas que se imparten en los programas de inicial y primaria del Isfodosu.
Ademas entienden que hay un mal manejo de los contenidos y las estrategias de
enseflanza. Falta mejorar la didactica de ensefianza. Otros 4 funcionarios dicen que
dichos contenidos son suficientes en primaria, sin embargo para el nivel inicial deberian
tener mas matematicas. “El programa de mateméatica que se desarrolla en el nivel
inicial esta mas enfocado en lo psicologico”. De igual manera “la técnica del juego para
desarrollar el pensamiento l6gico es deficiente”. Plantean que aunque es posible

mejorar no ha sido una preocupacion de la institucion.

Algunos de los entrevistados han participado en el redisefio curricular que ahora es por
competencia. Afirman que estos estan alineados a las politicas del Minerd y que en los
concursos de oposicion el Isfodosu queda muy bien posicionado. De todos modos otros
plantean que hace falta adecuar los contenidos de dicha matematica al perfil de los

futuros docentes. Ellos deben ensefiar a sus alumnos una matematica divertida y de
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buen razonamiento. Ademas algunos dicen que “deben ser matematicos los que

ensefien la metodologia de la matematica, no pedagogos generalistas’.

Dentro de los entrevistados existian algunos que expresaban no tener conocimiento de
todos las matematicas que se imparten en el Isfodosu por lo que omito su opinion al

respecto. Mientras tanto otros plantean que estos no son suficientes y que existen
estudios que lo plantean.

7) Politica para la formacion docente en respuesta a la baja calidad de los
aprendizajes de las matematicas

Se le preguntdé a) ¢Entiende usted que la politica para la formacion docente que
implementa actualmente el sistema educativo dominicano y especificamente su

universidad, da respuesta a la baja calidad de los aprendizajes de las matematicas en
esos niveles? la respuesta fue la siguiente.

A B C D E F G Total
Si 2 4
No 2 2 2 1 1 1 1 10

Politica para la formacidon docente en respuesta a la
baja calidad de los aprendizajes de las matematicas

ESi

E No

Figura 18Politica para la formacién docente.
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Los entrevistados han respondido que la politica para la formacion docente da
respuesta parcial a la baja calidad de los aprendizajes de las matematicas. Dicen que
aunque se implementa un curriculo por competencia hay que reforzar las competencias
matematicas y como aplicar lo aprendido en la vida cotidiana. Plantean que falta

compromiso del docente.

Sefialan que se esta trabajando para ello, aunque en los primeros grados, hay que
fortalecer el razonamiento légico matematico y tener mejor comunicacién con los
expertos internacionales. Los egresados del Isfodosu son los mejores en los concursos
de oposicion en el Minerd, dicen; pero hay que ver la capacidad de los formadores de

formadores y sus competencias.

Otros dicen que en el Isfodosu se desarrollan etapas de nivelacion para alumnos de

nuevos ingresos.
Esto puede dar respuesta a la baja calidad de los aprendizajes.

En cuanto a la baja calidad de los aprendizajes de los nifios y las nifias y
especificamente en matematicas inciden una serie de factores que no solo
depende de la formacién universitaria, en toda la educacion pre-universitaria se
deben fortalecer los procesos, estrategias y recursos para tener alumnos
mejores formados en matematicas y que les gusten las matematicas. De igual
manera desde la educacion superior se deben fortalecer los programas de las

asignaturas de matematicas y las relacionadas a esta area.

Otros opinan que la politica que hoy implementa el sistema educativo ayuda a disminuir
la baja calidad en los aprendizajes. Expresan la vinculaciéon del Minerd y MESCyT para
estos fines aunque sigue habiendo problema con la aplicacion. Los planes de estudios
fueron elaborados pensando en el perfil del egresado. Tanto el Minerd como el
MESCyT aportaron a eso. Contrario a esta opinion, otros expresan que todavia no
observan dichos aportes. Explican que “hace falta incentivar mas a los docentes, hay
gue crear textos para el docente que le permita conocer mejores métodos de

ensefianza de las matematicas”.
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El principal vinculo entre la formacion del docente y las demandas del sistema
educativo es el curriculo. Todo programa de formacién debe tomar en cuenta los

planteamientos que el curriculo dispone.

b) ¢ Cuenta la institucién con politica de actualizacion permanente de los docentes de

matematica para que mejoren su didactica de ensefanza?

5 de los funcionarios dicen que en el nivel inicial se cuenta con politicas que permiten
establecer vinculos entre la demanda de los docentes que requiere el sistema
educativo y la formacién que reciben estos. Sefialan que por ello “los docentes
participan en congresos, diplomados, y actividades dentro y fuera del pais,
programados anualmente por el Ministerio. Asi, la coordinacién de la materia de
matematica se mejora conceptual y metodolégicamente con la integracion de otros

paises”.

Otros 3 funcionarios dicen que en el nivel primario también se cuenta con politica para
disminuir la baja calidad en la formacion de los docentes de matematicas. Dicen
compartir experiencias en la revision de los planes, dialogan sobre las necesidades del
docente y de implementar el nuevo curriculo con habilidades para la lectoescritura y la

matematica. Esto a pesar de que el docente de primaria es un docente generalista.

Otros entrevistados expresan que es parcial el aporte que hace el sistema educativo en
la politica de formacién docente para mejorar los aprendizajes. Sefialan que varios de
esos docentes evidencian gue le falta manejo de contenido y didactica de ensefianza.

Es la buena didactica lo que puede quitar el cuco y eliminar el problema.

En realidad existen politicas internas que favorecen. Dicen algunos de los entrevistados
gue se realizan intercambios nacionales e internacionales que ayudan a la formacion

de los formadores de formadores.

La politica de formacion de docentes se realiza en acuerdo entre el Minerd y el
MESCyT, sin embargo, los programas de la carrera de inicial y primaria deben estar

271



articulados con el curriculo nacional. “Las Universidades no deben hacer lo que ellas

quieran’.

8) Separacion de las matematicas y la didactica como asignatura en los

programas de formacién de docentes

Se le preguntd: ¢Considera usted que es conveniente mantener separadas como
asignaturas, matematicas y didactica para lograr los propdsitos de la ensefianza de las

matematicas en los niveles inicial y primario?

A B C D [E | F[G] Total
Si 2 2 1 1 [1 7
No 2 2 1 1] 1 | 7 |

Separacion de las matematicas y la didactica como asignatura
en los programas de formacion de docentes

Figura 19Separacion de las matematicas y la didactica.

272



En este resultado se obtuvieron opiniones polarizadas. 7 de los funcionarios
entrevistados opinan que debe impartirse en forma integrada matematicas y didactica.
Dicen que en el nivel primario es conveniente unificar ambas asignaturas con la
profundidad y metodologia necesaria. “El docente repite el método con el que fue
formado”. “Yo creo que los docentes de las didacticas deben ser especialistas en el
area”. “El docente tiene que tener la capacidad de asociar los conceptos disciplinarios
con la didactica para poder obtener un resultado holistico y asi evitar doble trabajo” .Se
propone hacer modelaje aunque cuando se detienen en la metodologia se pierden en
la profundizacién de los temas. “Los conceptos aislados sin las herramientas son mas

dificiles de aprender. Se necesita integracion y apropiaciéon de ambos aspectos”.

Por otra parte 4 funcionarios entienden que debe haber didactica especial y general.
Sefalan que el desarrollar una sola didactica especial marca una debilidad. Cobra
sentido cuando lo veo en utlidad para la carrera articulando conocimiento y
metodologia. Es necesario que se comprenda mejor la matematica y que se relacione

con la vida.

9) Articulacién entre el saber matematico y el saber didactico en el programa de

formacioén del profesorado

Se le preguntd: ¢, Cree usted que el programa de asignaturas de esta universidad
garantiza una articulacion favorable entre el saber matematico que requieren los futuros

docentes y su didactica de ensefianza?

A B C D [E [ F|]G]J Total
Si 2 2 1 5
No 2 2 1 1 |1 [1]1 |9 |
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Articulacidn entre el saber matematico y el saber
didactico en el programa de formacion del
profesorado

10 — ———— )

‘.... SO )

B — _: No es real
D E T— . | Esreal

Figura 20Articulacion entre el saber matematico y el saber didactico.

Cinco de los funcionarios entrevistados plantean que en los programas de formacion
del profesorado para el nivel inicial y primario existe una articulacion entre el saber
matematico y el saber didactico. Sefialan que desde el momento que se da esa
asignatura los alumnos lo estan aplicando, impulsando aprendizajes significativos y
aplicandolo a la vida real. Estan disefiados para que lleven buenas bases al momento

de aplicarlos en sus centros.

Otros 9 funcionarios dicen que esa articulacion no es real, aunque se hacen esfuerzos
para articularlos. Se entiende que debe proponerse esta haciendo relacion con la vida.
“El formador de formador debe exhibir el saber matematico que ensefa con su
didactica. Debe hacer modelaje”. Sefialan que no se esta articulando y que existe
resistencia al cambio. Los que creen solo en la didactica también dafian el proceso hay
que repensar los tiempos. “Prefiero dar una parte del curriculo y ensefiarlo bien con

buena metodologia que darlo todo y que no aprendan”, dijo uno de estos.
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10) Conexion de los contenidos curriculares de las asignaturas de mateméticas
con el curriculo nacional

Se le pregunté: ¢ Considera usted que los contenidos curriculares que se desarrollan en
las asignaturas de matematicas de la carrera responden a la demanda del curriculo
nacional para los niveles inicial y primario?

Si |2 |2 |1 5
N02211111|9|

Conexion de los contenidos curriculares de las
asignaturas de matematicas
con el curriculo nacional

10 ~ - ———
e T
A B c A — . [ :O
E T —
F +

Figura 21Conexion de los contenidos curriculares.

Cinco de los funcionarios entrevistados dicen que si, que se est4 conectando los
contenidos curriculares con el nacional. “Las innovaciones que se pueden dar son
cubiertas con los talleres y programas co-curriculares en términos de actualizacion”.
Otros dicen que falta metodologia, los contenidos estan ahi. “En inicial el caso de
estadistica esta muy avanzado”. “No se hace el énfasis correcto en el desarrollo l6gico
matematico” “Para responder a las exigencias de los alumnos del siglo XXI se debe

hacer revision ya que siempre surgen estrategias distintas”.
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Otros entrevistados opinan que los programas no corresponden al curriculo nacional.
Dicen que fueron elaborados sin tomar en cuenta el curriculo y los que recién se han
elaborado no han tomado en cuenta los cambios. “Se ha hecho alguna coordinacion en
el segundo ciclo no en el primer ciclo de basica”. “El primer ciclo de basica y el nivel

inicial estan descuidados en los cambios que se van generando actualmente”.

9 de los funcionarios dicen que los contenidos que se imparten no estan articulados
con el curriculo del nivel y grado de dicho programa. Dicen que falta ajustarlos. Qué
operaciones, que estadistica, que mediciones y que geometria se ensefia y cual se
debe ensefiar para que los futuros docentes pueden razonar y aprender matematica en
esos grados. “Hace falta bajar a la naturaleza del nivel para el cual se ensefia

matematica”.

11) Inclusion de herramientas tecnolégicas en el disefio y desarrollo del

programa de formacion inicial y primario.

Las opiniones de los entrevistados respecto a la insercion de herramientas tecnolégicas
en el disefio y desarrollo de programas formativos de matematica han sido positivas. 8
de los entrevistados dicen que se observa la presencia de mas computadoras y
espacios virtuales aunque en las escuelas no usan la tecnologia. “Siempre hay que
reforzarlos porque aparecen nuevas estrategias para explicar nuevos conceptos”. “El
Ministerio de Educacion debe revisarlo anualmente porque el tiempo trae cambios y la
educacion debe adaptarse a esos cambios”. “Todos los programas van acompariados

de herramientas tecnologicas”.

4 de los entrevistados dicen que las herramientas tecnoldgicas incluidas son
insuficientes y las que existen muchas veces se usan incorrectamente. 2 de los
entrevistados dicen que no se incluyen herramientas tecnologicas en los programas
“No lo incluye, los docentes no estan formados aun a pesar de los software gratuitos,

falta formaciéon”.

12) Conexion de las matematicas con otras areas
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Se le pregunt6 a 8 de los funcionarios: ¢ Observa usted que durante el desarrollo de las

clases de matematicas se realizan conexiones con otras areas del saber?

Existen conexiones, dicen. “por ejemplo cuando se juega al pafiuelo se emplean
estrategias que vinculan con la matematicas, ejemplo: en vez de decir 7 se dice 3 mas
4y con ello el alumno tiene que aplicar su destreza numérica primero que su destreza
deportiva.” A los docentes no les cuesta mucho hacer eso, sin embargo “Hacen un
esfuerzo aunque no totalmente”. “El aprender interdisciplinario se esta promoviendo,

pero el enfoque esta ligado a su disciplina”.

Al trabajar estadistica se relaciona con economia, lengua espafiola ubicaciéon de lugar,
etc. Se hace conexién con ciencias de la naturaleza, ciencias sociales, entre otras”.

“También se relaciona con educacion fisica, con el juego como estrategia de recreacion

LT

“Algunos docentes tienen habilidades para hacer conexiones” “En el nivel Inicial se

trabaja de manera integrada, por lo tanto se evidencia la vinculacién con otras areas

como naturales y sociales.

13) Algunas propuestas de los funcionarios para que la formacién de formadores

en matematicas sea mas efectiva.

Se le preguntoé: ¢ Propuesta de mejora de la formacién de los docentes del nivel inicial

de cara a una aplicacion didactica mas efectiva?

Los funcionarios sugieren cambios en el concepto que tienen los alumnos sobre el
estudio de las matematicas. Esto para evitar que se exprese que es mala, que les
tienen fobia. “Poder hacer una campafa donde se pueda ver que la mateméatica es
igual que otras materias, que los ejercicios matematicos pueden ser mas divertidos y
con aplicacién a su vida diaria donde quede claro para qué le ensefian matematicas,
para que todo tenga una conexion con las necesidades del medio”. “Participar mas en
actividades de nivel inicial propuesta por el Ministerio o por la institucion”. “Ampliar
practicas y pasantias para sistematizar las buenas practicas” “Utilizar mas

aprendizajes por proyecto”. “Sacar la matematica del aula y aplicar a la vida”. Mejorar la

277



percepcion de los alumnos sobre las matematicas evita fobia. “Que se presente
contenidos mas divertidos y con aplicacion a la vida”. “Buscar la forma de que la
matematica tenga mas utilidad”. “Yo propongo ser mas flexible y cuidar los procesos de
evaluacion donde se valore el nivel de alcance de los alumnos evitando descartarlos

)

rapidamente”. “Usar mas la tecnologia’.

“Hay que hacer cosas distintas. Participar en eventos de pedagogia e involucrar més al
nivel inicial”. “Integrar mas la didactica al desarrollo del contenido que se ensefa
“‘Cambiar la forma de ensefiar evitando llenar la pizarra y decir s entienden?”. Ser mas
sisteméaticos, acompafiar a alumnos con dificultades, hacer acompafiamientos entre
pares. “Crear instrumentos educativos que permitan al docente involucrarse con su
profesionalidad y con los objetivos propuestos”. “Que se fortalezcan los programas de
matematica y didactica, ademas que se haga mas énfasis en el juego como estrategia

de aprendizaje por excelencia”.

“Los docentes que imparten la asignatura de didactica de las matematicas en el nivel
Inicial muchas veces no conocen el nivel, lo que afecta la concrecién de lo que se esta
ensefiando”. “Proponemos que los docentes que imparten la didactica sean
especialistas en el nivel Inicial o conozcan a profundidad dicho nivel” dicen otros. “Es
necesario una gran capacitacion de esos docentes en la didactica efectiva” “Que

respondan a los aprendizajes e incentiven las comunidades de practicas”.
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14) Aportes que hacen al Isfodosu las instituciones vinculadas con la formacion

del profesorado en matematica

Para conocer lo que aportan otras instancias del sistema educativo dominicano al
Isfodosu para fortalecer la practica de los docentes de matematica se les ofrecio a los
funcionarios del Isfodosu una matriz con la siguiente expresion: Sabemos que tanto el
Minerd, el Inafocam y el MESCyT forman parte junto a ustedes de la gestion de la
calidad de la formacion del profesorado dominicano. Qué aportan estas instancias a la
mejora de la aplicacion didactica que se requiere para ensefiar matematica en dicho

recinto. Mencione al menos tres si existen. Las respuestas fueron las siguientes:

Talleres, becas para maestrias, especialidades, recursos econdmicos, diplomados,
postgrados en diferentes niveles. Desde el Ministerio de Educacion se les invita a
participar de eventos en cuanto a la revisibn de curriculo. El Inafocam aporta
programas de capacitacion de los docentes con diplomados, postgrados y otras

actividades. EI MESCyT es quien aprueba los planes de estudios que se aplican alli.

Plantean que realizan capacitaciones a técnicos regionales y distritales sobre
pensamiento l6gico matematico. Maestrias en matematica. Los invitan a participar en
evento de redisefio curricular y jornadas del Minerd. Subvenciona becas de estudios,
viajes internacionales, apoyo a eventos. Facilitan recursos al personal que labora en la
institucién, proporciona la base curricular, apoya a los programas de formacion.
Ofrecen asesoria. ElI Minerd supervisa, organizael curriculo, apoya el trabajo,
ofreciendo talleres y cursos, orienta sobre el curriculo y ofrece lineamientos

curriculares.

En lo relativo a la mejora de la accion didactica no se conoce que hace el MESCyT,
dicen. Solo se sabe y asi lo afirman estos que aprueban y hacen criticas a los
programas. Estos han invitado a cursos y conferencias de matematica. Hace convenio

con universidades extranjeras. Politica general de estandares y redisefio curricular.

Otros dicen que con el Minerd no hay coordinacion, Inafocam otorga becas y el

MESCyT otorga libros para curso de nivelaciéon y seleccion de prueba Poma. Regula
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los estandares de calidad, regula el cumplimiento de los programas y planes de
estudio. “Desde curriculo se hacen revisiones a los programas y se define claramente

el perfil del docente del nivel inicial”.

“El MESCyT aprueba los programas de acuerdo a lo que indica la Ley, y al Isfodosu se
le trata acorde a las exigencias de las Universidades”. Dicen otros. Sin embargo, la
Ministra ha propuesto ayudar en la clasificacion del docente por medio de pruebas

diagndsticas.

Un aporte del Minerd al Isfodosu también es la facilidad para coordinar con centros
educativos para las pasantias. El Inafocam “es un aliado estratégico permanente”.
Aungue ya no tanto para la formacion inicial del profesorado. Esto ultimo porgque ya
Isfodosu tiene sus propios recursos para las becas, dicen otros. “Ya no se da la

relacion tan directa”.

Desde curriculo se han desarrollado talleres de socializacion con docentes del Isfodosu
aunque no han sido por areas, se tienen aspiraciones para lograr dichas metas. “Se ha
consultado sobre el desarrollo curricular, sin embargo, hay que hacerlo por area”.
Existe confianza en el Isfodosu. “Es mas facil promover un cambio en la formacién

docente desde el Isfodosu”. Dicen otros.

En busca de saber cual es el seguimiento o monitoreo que se le dan a los programas
de formacion en el Isfodosu se presenté una matriz con varias acciones para indicar si
ha dado seguimiento o monitoreo, cuales logros ha alcanzado en los docentes y cuales
logros a alcanzado en los alumnos. Las acciones hacia la relacion al disefio del
programa de asignatura, planificacién de la clase, elaboracién de materiales, desarrollo

de la clase, socializacion de experiencias entre pares, otros.
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15) Participan en la elaboracion, evaluacion, redisefio y aprobacion de los planes
y programas de matematica que se usan en el Isfodosu para los programas

objeto de estudio

Se le pregunté: ¢ Participan en la elaboracion, evaluacion, redisefio y aprobacion de los
planes y programas de matematica que se usan en el Isfodosu?

10 funcionarios entrevistados dicen participar de una u otra manera en la elaboracion,
evaluacion, redisefio y aprobacién de planes y programas de matematica del Isfodosu.
Dicen que son actividades que estan en extrema relacion con las tareas que realizan.
Sobre la participacion en tareas especificas dentro de la Universidad, los funcionarios
del Isfodosu contestaron que en lo que respecta a la elaboracion de disefio de
programas, la planificacion y elaboracion de materiales solo han estado mas
involucrados los coordinadores de la catedra de matematica. Sin embargo, durante el
desarrollo de las clases y la socializacion de experiencias algunos directivos han
estado integrados. Sobre todo cuando hay algun evento especial. 4 de los funcionarios

dicen no haber tenido la experiencia aun.

16) ¢Estan preparados los docentes de matematica en los programas de

licenciatura del nivel inicial y primario?

En busca de respuesta a esa interrogante se le pregunté a los funcionarios: ¢ Considera
gue los docentes de matematica en los programas de licenciatura en inicial y primario
de esta universidad estan preparados para capacitar a los alumnos de esa carrera de
cara a mejorar la calidad que se demanda en estos tiempos? Las respuestas

encontradas fueron las siguientes:

7 de los funcionarios dicen que parcialmente preparados, 3 de los funcionarios dicen
gue no estan preparados y otros 2 funcionarios dicen que estan totalmente preparados.
Los gue opinan que parcialmente no expresaron justificacion alguna. Los que han

opinado que no estan preparados explican que se necesitan docentes de matematica

281



gue conecten con la metodologia como aprenden los nifios de esos niveles e impartan
una matematica mas divertida y siguiendo el ritmo necesario para que los futuros
docentes puedan aprender. “Se debe ensefar una matematica mas practica, con
Jjuegos y otras actividades que puedan ayudar a los nifios a comprender” “No ensenar
contenidos solo para el docente, hay que recordar permanentemente a los alumnos
que son el fin principal de la carrera” “Para qué sirve que el alumno aprenda muy bien
la matematica que luego no sabe cdmo debe ensefarla a sus futuros alumnos, es que

algunos de esos docentes aun no han entendido esto”.

2 de los entrevistados expresan tener satisfaccion total con los docentes que imparten
matematica. Dicen que son personas preparadas para asumir los retos de educacion.
Sin embargo opinan que lo que realmente falta es que se apropien de buenas
estrategias para ensefiar las matematicas en esos grados. “Muestran deficiencia’.

“Muchos de los comparieros tienen resistencia al cambio”. “Hace falta dar el salto’.
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17) Buscando conocer las fortalezas y debilidades de los docentes de

matematica en las licenciaturas en inicial y primaria se les solicit6 mencionar al

menos tres de las fortalezas y las debilidades que observaban en los docentes.

Las opiniones fueron las siguientes:

Fortalezas y debilidades de los docentes de mateméticas en programa del nivel
inicial y primario del Isfodosu segun opinion de funcionarios:

Fortalezas

Debilidades

* Responsables y comprometidos.

* Deseos de capacitarse.

*Colaboradores y disciplinados.

* La responsabilidad.

*Interés por la ensefianza.

* Inquietud por formar constructivamente.

*Siempre tratan que los alumnos aprendan la mayor

cantidad de contenidos de la asignatura.

*Refuerzan a los alumnos con dificultades.

Refuerzan a los alumnos compartiendo los

resultados de la evaluacion.

*Compromiso con el trabajo.

Una formacién mas alla del titulo.

¢ Dominan los contenidos que ensefian.

e Disponibilidad de cambio.

e Conoceny manejan su disciplina.

o Estad mejorando el criterio de seleccion para los
de nuevo ingreso.

e Adecuan su plataforma tecnoldgica.

No todos tienen competencias para ensefiar
en esos niveles.

Tienen muchas otras actividades que les
resta tiempo a la docencia y la capacitacion.
Su competencia no es para formar docentes
del siglo XXI.

La mayoria muestran resistencia a la
capacitacion y la innovacion.

Usan pocos recursos didacticos vy
manipulativos.

Muestran debilidades en el sistema de
evaluacion a los alumnos.

Multifuncién y pluriempleo que no los dejan
dar mas.

No modelan con su ejemplo como se debe
ensefiar el contenido con los alumnos.
Algunos no tiene la formacion inicial
requerida para formar a docentes de este

tiempo.

283




18) Aspectos relacionados con las politicas de formacion docente
implementadas.

El estudio revela la existencia de funcionarios relativamente jovenes en el marco de las
funciones que realizan en las instancias involucradas del sistema educativo nacional.
Segun los datos obtenidos 9 de las 14 personas entrevistadas tienen menos de 5 afios
ejerciendo dicha funcion, 3 personas tienen entre 5y 10 afios y 2 tienen entre 11 y 15
afnos. Esto puede favorecer en parte la disposicion de estos al trabajo encomendado y
al compromiso con el cambio y la innovacion. Ademas, el hecho de que esta poblacion
entrevistada tenga una alta formacion (9 de 14 con maestrias y 1 con doctorado)
responden a las intenciones para promover la excelencia en los programas de
formacion docente, donde segun lo planteado en el Pacto Nacional Educativo 2013, los
formadores de formadores han de tener un nivel minimo de maestria para los
formadores de grado y de doctorado para los formadores de maestria. En ese sentido
favorece que las personas vinculadas con las politicas de formacion del sistema
educativo también tengan un alto nivel formativo para acompafiar con eficiencia el

proceso.

Por las informaciones obtenidas en el estudio aun no se ve clara la articulacion entre
formacion docente de matematica y politica de formacién docente del sistema
educativo en donde participan Minerd, Inafocam, MESCyT junto al Isfodosu. Cada
instancia expone sus acciones no necesariamente articuladas con el proceso
sistematico que demanda la formacion inicial. Hacen mayor aporte para la formacién

continua.

Algunos dicen participar en la evaluacién y redisefio de los programas de estudios, sin
embargo estos no estan haciendo énfasis en el saber matematico de los nuevos
docentes y en especifico se ha descuido el nivel inicial y el &rea de matematica. Indican
los datos que se hacen talleres y cursos desde curriculo pero que no son por areay
qgue el nivel inicial no ha sido considerado de igual manera en ese proceso. Esto implica
que los esfuerzos del Isfodosu por dar respuesta al desarrollo de la carrera docente
planteada por el Pacto Educativo 2013 como politica educativa no esta articulado con

los requerimientos curriculares en la actualidad. Por tanto los esfuerzos por aplicar
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pruebas para nuevo ingreso y programa de nivelacion en matematicas para los
estudiantes que los necesiten, no necesariamante permitird responder a la demanda
del nivel inicial y primario en matematica del Minerd que es la instancia desde donde se
le da seguimiento a los aprendizajes de los alumnos. Esto puede impedir que se
garantice que el curriculo de los niveles inicial y primario se constituya en el referente
fundamental para la formacion docente en el Isfodosu para el desarrollo de la carrera

de educacion y en especifico de la matematica.

El estudio revela que el Isfodosu implementa, con caracter obligatorio, una prueba de
ingreso validada para los programas de formacioén de docentes. A los alumnos que no
poseen los conocimientos, la vocacion y las habilidades requeridas para iniciar estudios
se les proporcionan cursos de nivelacion. Esto al parecer es insuficiente para
comprender los temas que se desarrollan en el programa y por su desarticulacién entre

contenido y didactica.

Por otra parte, el Isfodosu ofrece espacios de tiempo para que los docentes puedan
reflexionar y socializar su experiencia pedagdgica y compartir con otros dentro de su
politica de formacion docente. Los funcionarios entrevistados ven esto de alto valor
para el crecimiento y mejora de la accion didactica de los docentes formadores de

formadores.

Por otra parte, se muestra debilidad en articular contenido y metodologia. Segun las
expresiones de los entrevistados. Aunque en el pacto educativo se plantea que.....

Se debe garantizar la formacion docente con énfasis en el dominio de los contenidos,
en metodologias de ensefianza adecuadas al curriculo, en herramientas pedagdgicas
participativas y en competencias para el uso de las tecnologias de informacién y
comunicacion, con el propésito de facilitar la continua innovacion en los procesos de

ensefianza y aprendizaje. Pacto Educativo (2013. p.12).
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19) Algunas competencias esperadas en los futuros docentes de matemética de
las licenciaturas en Inicial y Primaria.

e Competencias para presentar una matematica interesante, divertida y con
aplicacion a la vida.

e Potenciar el aprendizaje por proyectos.

e Integrar mas la didactica al desarrollo del contenido que se ensefia.

e Ser mas sistematicos, acompafar a los alumnos con dificultades, hacer
acompafiamientos entre pares.

e Creatividad. Elaborar instrumentos educativos que permitan al docente involucrarse
con su profesionalidad y con los objetivos propuestos.

e Hacer mas énfasis en el juego como estrategia de aprendizaje.

e Conocer el nivel al que pertenece el programa.

e Integrar mas la tecnologia de la informacion y comunicacion en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.
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CAPITULO VI: ANALISIS DE LOS DATOS

En el capitulo V fueron presentados los resultados del estudio segun los tres
instrumentos aplicados durante la recogida de informacion. Ahora, en éste capitulo, se
analizan dichos datos en forma global, explicando elementos coincidentes o
contrastantes que permiten arribar a conclusiones y recomendaciones sobre las
competencias didacticas que exhiben los formadores de formadores de matematicas
del Isfodosu paralos programas de licenciatura en inicial y primaria. Asi mismo sus
concepciones, creencias, actitudes y politicas como base que sustentan dichas

competencias.

Se trata de un analisis a profundidad del fendmeno de estudio en el cual cobra
validezlametodologia mixta implementada. Por tanto el nivel de analisis es cuantitativo

basado en las herramientas estadisticas y otro es cualitativo usando el analisis FODA.

El punto de partida es el analisis de los datos socio-demograficos encontrados al
aplicar los instrumentos del estudio en la muestra participante. En esta ocasion
estableciendo relaciones con otros factores asociados que permiten una mayor claridad
del fendmeno objeto de estudio. Luego de este se analizan los datos segun los
objetivos de la investigacion, el modelo constructivista para el aprendizaje y el analisis
didactico matematico sustentado por: Gémez y Gutiérrez (2014), Socas (2011), Rico y
Fernandez (2012) y Shulman (2005).

La unidad de analisis elaborada es una composicion propia en la cual se han tomado
referencias de los autores sefialados en el parrafo anterior. En ella se establecen las
diferentes relaciones que se han encontrado entre los datos de al menos dos de los
instrumentos aplicados. Para dicho caso se muestran nueva vez algunos datos y tablas
del capitulo anterior segun den respuestas a preguntas u objetivos del estudio. A

continuacioén dicho andlisis.
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6.1. Andlisis de aspectos socio-demograficos de docentes y alumnos. Relaciones
con factores asociados

Aqui se presenta un andlisis compartido en relacion al género, la edad en la educacion
matematica. El primero por ser considerado una unidad de andlisis importante que
aporta a la equidad de género y el segundo porque sirve de reflexibn en tema
relacionado con los recursos humanos involucrados en los procesos ensefianza-

aprendizaje.

6.1.1. Género y educacion matemética: Un andlisis desde la perspectiva de la
formacion del profesorado del Isfodosu

El estudio de género en la educacion matematica para nuevos docentes de inicial y
primaria es de mucha importancia para avanzar en la equidad de género como eje
transversal en la formacion de docentes de mateméticas. El tema surge por los datos
de las encuestas a docentes y alumnos donde existen diferencias significativas entre
varones formando a los nuevos docentes en matematica y poblacion de alumnos
paradocentes mayoritariamente hembras en los salones de clases del Isfodosu. Este
tipo de andlisis ain no ha tenido relevancia ni en el Isfodosu ni en el pais por lo que

resulta de importancia como aporte al tema que nos convoca.

Los datos ofrecidos sobre el género de los docentes y los alumnos participantes en el
estudio revelan un contraste importante para dicho andlisis. Mientras dentro de los
formadores de formadores de mateméatica el 83.3% es masculino y el 16.7% es
femenino, en el caso de sus alumnos en los programas de inicial y primaria, las
informaciones son totalmente invertidas. El 89.3% lo representan las féminas y solo el

10.0% los masculino. Tal y como lo presentan las Figuras 22 y 23.
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89.3%
B No contesto
B Masculino
B Masculino
B Femenino
Femenino
10%
0,
Figura 22 Sexo en alumnos. Figura 23 Sexo en docentes

Es evidente que los alumnos de educacion en los programas de inicial y primaria del
Isfodosu son mayoritariamente de sexo femenino. Esta informacion de algin modo
guarda relacion con resultados de algunos estudios y andlisis sobre los maestros
latinoamericanos segun plantea Vaillant (2006) siguiendo a Navarro (2002) y Siniscalco
(2002).

Vaillant (2006) en el mismo documento ha planteado en acopio de estudio de
Latinoamérica, que el predominio de mujeres en el ambito educativo contrasta con la
distribucion de género en otras carreras o profesiones que no se vinculan con la
docencia. Este predominio de mujeres estudiando educacion responde al imaginario
social sobre la tarea de educar en este caso particular a los nifios de corta edad. Esto
se asocia al cuidado, la entrega, la ternura de la madre sobre los menores que es
mayormente asociado con la mujer. La poca presencia de hombres en estos programas
de educacion inicial y primara pudiera estar vinculada con aspectos culturales y por
otro lado con los estereotipos o falta de prestigio social en donde existe mayor barrera
para ascender a esta profesion.

En contraste con esta realidad esta la presencia de un formador de formador de
matematica en el Isfodosu mayormente masculino. Como si se recuperara la
aproximacion historica donde se relaciona matematica y género, y se asumiera la
inferioridad intelectual de las mujeres en la matematica que segun cuenta Perdomo

(2009) fue argumentado por Aristoteles desde supuestos biologistas que aun estan
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presente en la actualidad. Aunque esta idea fue contrastada con la presencia de la

primera mujer cientifica astrondmica de la historia, Hipatia de Alejandria.

De todos modos, si se hace acopio de aspectos culturales sobre la presencia de la
mujer como parte del engranaje cientifico, entonces lucen contrastantes los datos de
este estudio donde para aprender predominan las mujeres sin embargo para ensefar
predominan los hombres aun cuando interactian para un area tan fragil como es
ensefar a ensefiar matematicas a maestros para la primera infancia y los primeros

afos de escolaridad.

6.1.2. Edad de alumnos y docentes: Un analisis desde la perspectiva de la

educacion matemética en la formacion del profesorado del Isfodosu.

82.3% & No 66,7%
contesto .
E Menos de 8’3%6'7A 3%
20 afos
ud df 20a30 i Menos de 40 afios i de 41 a 50 afos
afios

W de51a60afios B Masde 60 aros

Figura 25 Edad de los alumnos. Figura 24 Edad de los docentes.

El estudio ha revelado que la poblacion de docentes de matematicas del Isfodosu es
mayoritariamente de edades comprendidas entre los 51 y 60 afios. Es una poblacion
envejeciente con apenas un 8.3% menor de 40 afios. Si bien las capacidades
acumuladas de estos docentes pueden potenciar el aprendizaje de las mateméticas en
los futuros docentes, no es menos cierto que esto depende de su actitud para la
innovacion, el cambio y la adecuacién de su practica a los nuevos tiempos y a las

demandas educativas actuales.

La edad de los formadores de formadores del Isfodosu que aqui se presenta es

significativa por la acumulacion de experiencias que pudieran ser modeladas en el
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salon de clases a los futuros docentes, sin embargo, estas edades solo son relevantes
si sirven para exhibir una experiencia que impacte en la realidad sociocultural del sujeto
en formacién, con las transferencias de enfoques y paradigmas formativos que
posibiliten, interpretando a Sanchez (2011), una formacion matematica disciplinar y
holistica que contemple la formacién sobre el contenido matematico, sobre su didactica
de ensefianza y sobre la formacidon en el ambito profesional. En cambio, la poblacion
de alumnos es bastante joven, el 82.3% de los encuestados tienen edades
comprendidas entre los 20 y 30 afios, un 8.7% entre los 31 y 40 afos y otro 6.3%

menos de 20 afos. El otro porcentaje es poco relevante para los fines del analisis.

6.2. Andlisis de datos segun objetivos de investigacion

En este apartado se toman en cuenta datos de dos o tres fuentes de informacion. Estos
son datos provenientes de la encuesta aplicada a los docentes y a los alumnos, como

también a los funcionarios entrevistados segun el caso.

6.2.1. Creencias, aptitudes y concepciones de los actores educativos
involucrados sobre la educacion matematica, la formacion del profesorado y la
politica de formaciéon docente

Creencias sobre la educacion matematica

Las creencias son consideradas por Gil, Blanco y Guerrero (2005) como verdades
personales indiscutibles. Estas son sustentadas por cada sujeto segun sus propias
experiencias o fantasias. Segun Gomez (2002), tiene un fuerte componente evaluativo

y afectivo.

Para Gomez Chacén las emociones, actitudes y creencias actllan como fuerzas
impulsoras o de resistencia de la actividad matematica y por lo tanto, si se desea

mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la matematica es conveniente tener en
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cuenta los factores afectivos de los y las estudiantes y de los docentes. De
Faria, (2008, p.12).

Por otra parte Hernandez (2011) plantea que a las matematicas se les ha relacionado
con la racionalidad, la abstraccion y el razonamiento légico. Asi mismo Candia (2009)
sefala que su aprendizaje debe estar vinculado con la formacion de actitudes positivas

hacia el conocimiento.

Creencias, aptitudes y concepciones sobre la educacion matematica, la
formacion del profesorado y la politica de formacién docente

Creencias

Segun el estudio existe una polarizacion en las creencias para alcanzar el éxito en la
educacion matematica entre los docentes de matematica del Isfodosu. Al preguntar si
este se logra priorizando la memorizacion, la realizacion de ejercicios y la aplicacion de
reglas establecidas, el 33.3% dice estar de acuerdo y el 33.3% por otra parte dice estar
en desacuerdo. El 8.3% plantea estar totalmente de acuerdo mientras por un lado el

16.7% no opina y 8.3% prefirio quedarse neutral. La Figura 26 ilustra este resultado.

EL EXITO EN LA EDUCACION MATEMATICA SE LOGRA PRIORIZANDO LA
MEMORIZACION, LA REALIZACION DE EJERCICIOS Y LA APLICACION DE
REGLAS ESTABLECIDAS.

No opind 16.7%

Totalmente de
acuerdo 8.3%

De acuerdo 33.3%

En desacuerdo 33.3%

Posicion neutral
8.3%

Figura 26Como lograr el éxito en la educacion matemética.
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Para el caso de la educacion matematica los docentes encuestados entienden que esta
debe ensefarse a los futuros docentes tal y como ellos deben ensefarla a sus futuros
alumnos. Sobre este particular el 33.3% opiné estar totalmente de acuerdo, un 25.0%
dice estar de acuerdo para un 58.3% de opinion favorable. En cambio, un 16.7% dice
estar en desacuerdo, otro 16.7% no contesta a dicha pregunta y el 8.3% asume una

posicion neutral. Vease la Figura 27.

LAS MATEMATICAS DEBEN ENSENARSE A LOS FUTUROS DOCENTES
COMO ELLOS DEBEN ENSENARLAS A SUS ALUMNOS.
No opind
16.7%

Totalmente de
acuerdo
33.3%

En desacuerdo
16.7%

De acuerdo
25%

Figura 27 Las mateméticas deben ensefiarse a los futuros docentes como ellos deben ensefiarlas a sus
futuros alumnos.

Otro enunciado planteado en torno a la creencia de la educacién matemética estuvo
dirigido a la cantidad de matematica que entienden deben recibir los alumnos de inicial
y primaria. Al respecto se les preguntd si consideran suficiente las matematicas que
imparten a los alumnos durante su formacion en los programas de inicial y primaria.
Sobre ese particular las opiniones fueron polarizadas, el 33.3% dice estar de acuerdo,

el 33.3% dice estar en desacuerdo y el otro 33.3% opto por la neutralidad.

En el caso de los alumnos se queria saber si creen suficiente lo que aprenden de
matematicas en el programa para lograr que sus futuros alumnos aprendan la
asignatura con calidad. Sobre este aspecto el 27.3% dice estar totalmente de acuerdo,
un 37.0% dice estar de acuerdo, Otro 11.7% en cambio dice estar en desacuerdo con
dicho planteamiento y un 10.3% dice estar totalmente en desacuerdo. El 12.0% asumio

una posicion neutral sobre el temay el 1.7% no opind.
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Observese la opiniones de alumnos y docentes al respecto en la Figura 28.

La matematica que imparto a los docentes durante su formacion en las
licenciaturas inicial y/o primaria son suficientes para su educacion
matematica
37.0%

27.3%

11.7% 33.3%

33.3%

10.3%

Alumnos Docentes

Figura 28 Cruce de opiniones entre alumnos y docentes.

De los 12 docentes encuestados el 91.7% creenque con el programa de matematica
gue desarrolla se garantiza una articulacion favorable entre el saber matematico y el
saber didactico en la ensefianza, aunque un 8.3% plantea estar totalmente en

desacuerdo.

Sobre este particular se buscaron las opiniones que tienen los alumnos respecto a las

clases de sus maestros. Estos plantean lo expresado en la Figura 29.
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CREO QUE MIS MAESTROS DE MATE ATICAS PREPARAN BIEN LAS
Totalmente en
No c&hASES.

desacuerdo
2% 2% | En desacuerdo
7.7%
Posicion neutral
11%

Totalmente de ) e
acuerdo ‘
41.7%

De acuerdo
35.7%

Figura 29 Creo que mis maestros de matematicas preparan bien las clases.

El 41.7% de los alumnos encuestados creen que los docentes de matematica preparan
bien las clases. Ellos dicen estar totalmente de acuerdo con este enunciado. Otro
35.7% dice estar de acuerdo, un 7.7% dice que esta en desacuerdo y el 2.0% dice
estar totalmente en desacuerdo. Un 10.7% asume una posicion neutral y el 2.0% no

marco opcion alguna en este enunciado.

A pesar de que tambien la mayoria de ellos opinan que aprenden mejor las
matematicas cuando se la explica el maestro. El 38.0% dice estar totalmente de
acuerdo con dicho planteamiento, el 41.3% dice estar de acuerdo, el 5.3% dice estar en
desacuerdo y el 4.0% dice estar totalmente en desacuerdo. El 7.7% asumié la
neutralidad y el 3.7% no marco opcion alguna a dicho enunciado.
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Creo que deben permanecer separadas las asignaturas
Matematicas y Didactica de las matematicas para lograr una
efectiva educacion matematica.

9.7%

e~ 7.3%
e — A 32.3%
No contesto _ A
Totalmente en desacuerdo o ~. =
En desacuerdo

/ -

Totalmente de acuerdo

Posicion neutral
De acuerdo

Figura 30 Separacion de las asignaturas matematicas y didactica para lograr una efectiva educacion
matematica.

Los alumnos creen que lo que les ensefian en clases de matematicas tiene relacién
con lo que se exige en el curriculo nacional. El 37.3% de los alumnos encuestados
estan totalmente de acuerdo con este enunciado, el 35.7% dice estar de acuerdo, el
5.7% dice estar en desacuerdo y otro 5.7% dice estartotalmente en desacuerdo. Un
4.0% no marco ninguna opcion y el 10.7% sostuvo una posiciénneutral sobre el

enunciado.

En busca de conocer sobre la eleccién de los recursos para la educacién mateméatica
en la formacion docente de los niveles inicial y primaria se les planteo a los docentes si
creian que el entorno natural y social podia ser considerado como recurso idéneo en la
ensefianza de la matematica. A dicho enunciado el 83.3% de los docentes opina
positivamente. El 50% dice estar totalmente de acuerdo y el 33.3% dice estar de
acuerdo. Un 16.7% no opiné. ElI 100% dicen que los alumnos ven la utilidad y la
importancia de las matematicas cuando las relacionan con situaciones de la vida
cotidiana. 75% de los encuestados dicen estar totalmente de acuerdo con esa
afirmacion y el 25% restante dice estar de acuerdo. Ellos creen tambien que si al

desarrollar los contenidos matematicos los conectan con la realidad de los alumnos
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estos encuentran la asignatura mas facil y entretenida. Igual que en el caso anterior el
75% dice estar totalmente de acuerdo con esa idea y el 25% dice estar de acuerdo. Al
referirse a si esta accion le hace invertir mucho tiempo y que luego afecta el desarrollo
del programa de la asignatura que imparten, las opiniones son variadas. La Figura 31
muestra su resultado.

Cuando desarrollo los contenidos matematicos conectados con
la realidad e intereses de los alumnos invierto mucho tiempo
afectando el desarrollo del programa de la asignatura.

25% 16.7%

A Mas de 15 afios
F F de 11 a 15 afios

r de 5a 10 afios
A de O a5 afios

o > o o o
&° R & & P &
& & & & >
\(0 o . ‘()o (2 b@
<2 S O Q
o & & <&
Q &
&
@
«O

Figura 31 Cruce de respuestas entre docentes y alumnos.
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Como se puede apreciar el 50% de los docentes encuestados dice estar en

desacuerdo respecto a que esa estrategia de ensefianza afecte el desarrollo del

programa, el 25% dice estar de acuerdo, un 16.7% dice estar totalmente de acuerdo y

el 8.3% dice estar totalmente en desacuerdo. Sin embargo, para conocer como influye

esta opinion segun el tiempo que tienen estos como docentes se presenta la Tabla 17.

Tabla 18Cuando desarrollo los contenidos mateméticos conectados con larealidad e intereses de
los alumnos invierto mucho tiempo afectando el desarrollo del programa de la asignatura

Cuando desarrollo los contenidos matematicos conectados con la realidad e intereses de los alumnos invierto
mucho tiempo afectando el desarrollo del programa de la asignatura.

No Totalmente En Posicion De Totalmente
en Nulo Total
contesto desacuerdo neutral acuerdo de acuerdo
desacuerdo
N % N % N % N % N % N % N % N %
Menos
:F?oz 0O 0.0% O 00% 3 500% 0 00% 1 20.0% 1 100.0% 0O 0.0% 5 41.7%
De5a
10
afos 0O 00% 0O 00% 1 16.7% O 0.0% 1 200% 0O 00% O 0.0% 2 16.7%
Tiempo de
matematen D¢ 11
als
afios 0 00% O 00% O 00% O 00% 2 40.0% O 00% O 0.0% 2 16.7%
Mas
de 15 0 00% O 00% 2 333% 0 00% 1 20.0% O 00% O 0.0% 3 25.0%
anos
Total 0O 0.0% O 0.0% 6 100.0% 0O 0.0% 5 100.0% 1 100.0% O 0.0% 12 100.0%

La Tabla 18 revela que son los formadores de formadores de menos experiencia

laboral los que mas estan en desacuerdo con el planteamiento de que el desarrollo de

los contenidos matematicos conectados con la realidad e intereses de los alumnos

afecta el tiempo del desarrollo de la asignatura. El 50% de los docentes con menos de

5 afios en dicha labor dicen estar en desacuerdo con lo expresado. Los que le siguen a
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esa forma de pensar respecto al tema son los de mayor experiencia en dicha labor. Los
docentes de mas de 50 afios en esta labor tambien estan en desacuerdo con este
planteamiento, un 33.3% han opinado asi. Al igual otro 16.7% con experiencia entre 5 a
10 afos .

Los docentes que mas comparten dicho planteamiento son aquellos que estan entre los
11 y 15 afios de docencia. De la poblacion encuestada el 40% que ha dicho estar de
acuerdo se encuentra en dicho rango de experiencia. Luego el 60% restante se ha
distribuido en partes iguales entre los demas rangos. Opinan igual ( 20% en cada caso)
los menores de 5 afios de docencia, los mayores de 15 afios y los que se encuentra
entre 5 y 10 afos, solo un docente de menos de 5 afios de experiencia expreso estar

totalmente de acuerdo con dicho planteamiento.

Respecto a la metodologia planteada se queria saber la opinion de los docentes
respecto a que si se proponen problemas matematicos en las clases como herramienta
para potenciar el razonamiento. Se obtuvo que el 75% dice estar totalmente de acuerdo
y un 25% dice estar de acuerdo. Sin embargo, al plantear que si la resolucion de
problemas es un contenido importante que se desarrolla en cada clase, el 58% dice
estar totalmente de acuerdo y el 25% dice estarde acuerdo. Un 8.3% dice estar en
desacuerdo y otro 8.3% dice estar totalmente en desacuerdo. La Figura 32 ilustra sobre

lo expresado.
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La resolucion de problemas matematicos como herramienta
— para el razonamiento

—

M No Contesto

M Totalmente en desacuerdo
M En desacuerdo

M Posicion neutral

M De acuerdo

B Totalmente de acuerdo

Figura 32 Opinidn es de docentes sobre la resolucién de problemas como herramienta para el razonamiento.

En el proceso didactico de las clases, la mayoria de los participantes creen que es

importante usar contra ejemplos para resolver problemas. Ver la Figura 33.

ES IMPORTANTE USAR EL CONTRAEJEMPLO PARA RESOLVER PROBLEMAS
MATEMATICOS EN LAS CLASES.

2 En desacuerdo
8.3%

5 Totalmente de
acuerdo
33.3%

3 Posicion neutral
8.3%

4 De acuerdo

_

Figura 33 Importancia del uso de contraejemplo para la resolucion de problemas mateméticos en las clases.
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La Figura 33 indica que el 33.3% de los docentes encuestados estan totalmente de
acuerdo en considerar el contraejemplo para resolver problemas matematicos en las
clases. Otro 50% dice que esta de acuerdo. Un 8.3% esta en desacuerdo y otro 8.3%

sostuvo una posicion neutral.

Al buscar las opinones de los alumnos sobre el mismo tema estos dicen que sus
maestros proponen contraejemplos para resolver problemas matematicos en clases.
Un 20.3% dice estar totalmente de acuerdo con dicho planteamiento, el 46.7% dice
estar de acuerdo, el 10.0% dice estar en desacuerdo y el 5.7% dice estar totalmente
endesacuerdo con dicha expresion.Un 4.0% de los alumnos no opind y un 13.3%

asumio una posicion neutral. Vease la Figura 34.

MIS MAESTROS PROPONEN CONTRAEJEMPLOS PARA RESOLVER
PROBLEMAS MATEMATICOS EN CLASES.

No opiné Totalmente en
Totalmente de 4.0% desacuerdo

acuerdo [ 5.7%
20.3% P . En desacuerdo
e B 10%

Posicion neutral
13.3%

De acuerdo
46.7%

Los docentes encuestados creen que la ensefianza de las matematicas en los niveles
inicial y primario requiere de un proceso gradual para el razonamiento. La Figura 35

indica su resultado.
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La ensefianza de las matematicas en los niveles inicial y
primario requiere de un proceso gradual para el
razonamiento.

58.3%

25%
8.3% 8.3% -

No Contesto Posicion neutral De acuerdo Totalmente de
acuerdo

Figura 35 La ensefianza de las mateméticas en los niveles inicial y primaria requiero de un proceso
gradual para el razonamiento.

Segun los datos obtenido el 58.3% dicen estar totalmente de acuerdo con esa idea. El

25% dice estar de acuerdo. Un 8.3% asume una posicion neutral y otro 8.3% no opinG.

Otro enunciado planteado en torno a la creencia de la educacion matemética estuvo
vinculado con las leyes y formulas matematicas. Se les planteo si la aplicacién de estas
requierede un importante proceso de comprension y memaorizacion. Sobre este aspecto
66.6% opinan positivamente. El 33% dice estar totalmente de acuerdo y el otro 33.3%
dice estar de acuerdo. 16.7% esta en desacuerdo y otro 16.7% no opino.

En relacion a la organizacion y planificacion de la clase se buscaba saber si los
docentes creen que cuidan el orden légico de ensefianza al desarrollar un tema de

matematica. Sobre este particular (vedse Figura 36) se obtuvo el siguiente resultado.
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Me cuido en respetar el orden légico de enseianza al desarrollar
un tema matematico.

No Contesto En Posicion De acuerdo  Totalmente Nulo
desacuerdo neutral de acuerdo

Figura 36 Respeto del orden l6gico de ensefianza al desarrollar un tema matematico.
El 58.3% de los encuestados plantean que cuidan el orden l6gico de ensefianza al
desarrollar un tema matematico. El 33.3% esta totalmente de acuerdo con dicha
expresion. El 25% dice estar de acuerdo, el 16.7% asume posicién neutral . El 8.3%

esta en desacuerdo con lo expresado y otro 8.3% no opind.
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Creo que deben permanecer separadas las asignaturas
Matematicas y Didactica de las matematicas para lograr una
efectiva educacion matematica.

0133%
18%

35.3%

20.7%

16.7%

13.7%

Figura 37 Creo que deben permanecer separadas las asignaturas mateméticas y didactica de las

matematicas.

Respecto a ese tema el 35.3% dice estar totalmente en desacuerdo con dicho

enunciado, el 16.7% dice estar en desacuerdo, el 20.7% dice estar de acuerdo y el

18.0% dice estar totalmente de acuerdo. El 4.3% no opind, el 13.7% asume una

posicion neutral y el 0.3% fue considerado nulo.

Aun asi los alumnos expresan que con frecuencia sus maestros dan apoyo a los

alumnos con dificultades. Sobre ese particular el 23.0% ha expresado estar totalmente

de acuerdo con lo expresado, el 45.3% dice estar de acuerdo, el 7.3% dice estar en

desacuerdo, el 7.0% dice estar totalmente en desacuerdo. El 2.0% no opind y el 15.3%

asumié una posicion neutral.
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Aptitud y actitud respecto a la educacion matematica

En esta investigacion se planteé identificar aptitudes de los docentes (ver objetivo 1).
Sin embargo, por la importancia que puede tener en el analisis de los resultados se
hace necesario conocer la actitud de los docentes hacia las mateméticas, por tanto se

han incorporado ambos aspectos para ser estudiados.

Segun el diccionario panhispanico de dudas, (2005) la aptitud es la ‘Capacidad o
idoneidad para algo’ Para el caso de identificar las capacidades de los docentes
formadores de formadores en educacion matematica se hace necesario adentrarse a
su accionar pedagogico donde la didactica juega un papel importante, por tanto, es
preferible tratar dicho tema al exponer los resultados obtenidos en el objetivo 2

posteriormente.

En este apartado se plantea entonces la actitud como el estado de &nimo de docentes
y alumnos de cara a la educacion matematica. Para tales fines se han revisado varias
opiniones emitidas en los cuestionarios aplicados a docentes y alumnos como se

muestra a continuacion.
Satisfaccion de los propios docentes de su aplicacién didactica en el aula

La satisfaccion que tienen los docentes de matematica del Isfodosu respecto a su
aplicacién didactica en el desarrollo de sus clases inicial y primaria fue expresada en la

Figura 38.

La Figura indica que el 66.7% de los docentes estan totalmente de acuerdo con la
expresion de satisfaccion en su aplicacion didactica en el aula. El 25.0% dice estar de

acuerdo y un 8.3% sostuvo una posicién neutral.
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Estoy satisfecho con la aplicacion didactica que hago para enseiar
matematicas a los futuros docentes en las licenciaturas de los niveles
inicial y primario.

Posicion neutral

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

Figura 38 Satisfaccion de los docentes con la aplicacién didactica que aplican.

Los alumnos dicen que las matematicas que les enseflan sus maestros les resultan

divertidas. Vease la Figura 39.

Las matematicas que me enseinan mis maestros es

muy divertida
0.7% 1%
\[

H No contesto

H Totalmente en desacuerdo
i En desacuerdo

H Posicién neutral

M De acuerdo

i Totalmente de acuerdo

i Nulo

Figura 39Las matematicas que me ensefian mis maestros es muy divertida.
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Respecto a ese enunciado el 31.7% dice estar totalmente de acuerdo con la expresion
de que la mateméatica que ensefian sus maestros es muy divertida. De igual manera el
33.3% dice estar de acuerdo. Un 12.0% de los encuestados dice estar en desacuerdo y
8.7% dice estar totalmente en desacuerdo con dicha idea. El 1.0% no opino6 el 12.7%

opto por la neutralidad y el 0.7% se consideré nulo.

Una idea similiar se plantea al decir si la forma en el que el docente explica la clase de
matematicas es aburrida. Sobre ese particular los alumnos opinan de la siguiente
manera: El 12.3% dice estar totalmente de acuerdo con la idea que es aburrida la clase
de matematica, el 21.0% dice estar de acuerdo, un 19.7% dice estar en desacuerdo
con dicho planteamiento y el 30.0% dice estar totalmente de acuerdo. El 2.3% no
opind, el 13.3% sostuvo una posicion neutral y el 1.0% se consider6 nula. Veéase la
Figura 40.

Me parece aburrida la forma en que mis maestros
explican las matematicas.

12.3% 1% -2.3%

' 30%
H No contesto

H Totalmente en desacuerdo
& En desacuerdo

H Posicion neutral

21% i De acuerdo

i Totalmente de acuerdo

& Nulo

13.3%

Figura 40 Me parece aburrida la forma en que mis maestros explican las mateméticas.
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Los alumnos tambien expresan que son capaces de relacionar los objetos y las
situaciones del entorno con el conocimiento matematico. Sobre ese particular el 44.7%
dice estar totalmente de acuerdo con lo expresado, el 40.0% dice estar de acuerdo, el
2.0% dice estar en desacuerdo y el 2.7% dice estar totalmente en desacuerdo. El 2.3%
no opind y el 8.3% asume la neutralidad. Asi mismo los alumnos manifiestan que han
desarrollado habilidades en las clases de matematicas para ensefiar a sus futuros
alumnos a organizar, clasificar y analizar datos diversos. Respecto a ese particular los
alumnos opinaron de la siguiente manera: 40.0% dice estar totalmente de acuerdo con
la expresion, otro 40.0% dice estar de acuerdo, el 6.0% dice estar en desacuerdo y el
3.7% dice estar totalmente en desacuerdo. El 2.3% no opin6é y el 8.0% asumio la

neutralidad.

Otro enunciado emitido para conocer las opiniones de los alumnos fue si los contenidos
matematicos les resultan faciles e interesantes cuando sus maestros los conectan con
su vida. Sobre ese particular el 63.3% contestd favorablemente. Un 24.3% dice estar
totalmente de acuerdo y un 39.3% dice estar de acuerdo. Otro 11.3% plantea estar en
desacuerdo con lo expresado y un 5.3% dice estar totalmente en desacuerdo. El 2.7%

no opind. Un 16.75% asumio una posicion neutral y el 0.3% se considero nula.
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Mantengo una relacion afectiva y de respeto con
mis alumnos durante las clases.

91.7%

DE ACUERDO TOTALMENTE DE ACUERDO

Figura 41 Relacion de los docentes con sus alumnos.

En cuanto a la relacién con sus alumnos el 91.7% de los docentes encuestados dicen
gue mantienen una relacion afectiva y de respeto durante las clases con sus alumnos,
el 8.3% dice estar en desacuerdo con dicho planteamiento, como se muestra en la

Figura 41.

Asi mismo el estudio revela que los docentes respetan la manera de pensar y el ritmo
de aprendizaje de sus alumnos. El 58.3% dice estar de acuerdo y el 41.7% dice estar
totalmente de acuerdo. Los alumnos, por su parte expresan sus ideas sobre la relacion
afectiva de sus maestros durante las clases. El 42.3% dice que esta totalmente de
acuerdo con la opiniéon emitida al respecto y el 39.3% dice que esta de acuerdo. En
forma contraria opinan el 4.3% de los encuestados. Estos dicen estar en desacuerdo
con dicha idea y un 2.3% sefala estar totalmente en desacuerdo con lo planteado. El
5.7% no opind y el 6.0% sostuvo una posicion neutral. A continuacién se muestra la

Figura 42 sobre la afectividad de docentes y de alumnos.
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Mantengo una relacidn afectiva y de respeto con mi maestro de
matematica durante las clases

42.3% 39.3%

5.7%

— No contesto
S Totalmente en...

o “— En desacuerdo

58.3 % Posicién neutral

41.7_ De acuerdo
—

Totalmente de...

Alumnos Docentes
Respeto la manera de pensar y el ritmo de aprendizaje que llevan mis alumnos

Figura 42 Cruce de opiniones sobre la relacién afectiva entre docentes y alumnos.

Los alumnos expresan sentirse motivados porque sus maestros resaltan sus aspectos
positivos y los animan. El 22.3% y el 31.3% favorecen esa idea indicando
consecutivamente estar totalmente de acuerdo y de acuerdo. Aunque sobre ese mismo
particular una parte de los alumnos no comparten dicho planteamiento. El 14.7% dice
estar en desacuerdo y el 9.3% dice estar totalmente en desacuerdo. Un 4.3% no

opind,el 17.7% asume una posicion neutral y el 0.3% de las opciones fue nula.

Respecto al manejo del error estos dicen que sus maestros conciben este como una
oportunidad para que ellos aprendan la asignatura y se autocorrigan. El 26.7% dice
estar totalmente de acuerdo con dicha idea y el 40.7% dice estar de acuerdo.Otro 8.3%
seflala que esta en desacuerdo y el 7.3% dice estar totalmente en desacuerdo. El
13.0% asumi6 neutralidad en su opinion y un 4.0% no opind al respecto. Ver la Figura
43.
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PARA MI MAESTRO DE MATEMATICAS EL ERROR ES UNA OPORTUNIDAD
DE APRENDER ESTA ASIGNATURA Y AUTOCORREGIR.

No opino
4%

Totalmente en
desacuerdo
7.3%

Totalmente de
acuerdo
26.7%

En desacuerdo
8.3%

Posicion neutral
13%

De acuerdo
40.7%

Figura 43 Para mi maestro de Matematicas el error es una oportunidad de aprender esta asignaturay
autocorregir.
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Concepciones respecto a la educacion matematica

Para identificar las concepciones que tienen docentes y alumnos respecto a la
educaciéon matematica se construyeron 8 enunciados en la encuesta de los docentes y

otros 8 en la encuesta de los alumnos. A continuacion presentamos los resultados.
Concepcién de la matematica

Para la mayoria de los docentes encuestados las matematicas no se pueden
considerar como un conjunto de conceptos, simbolos, operaciones y férmulas sin
necesidad de comprension. El 50% de ellos expresan estar totalmente en desacuerdo
con este planteamiento. Otro 25.0% dice estar tambien en desacuerdo. Sin embargo
existe un 16.7% que entiende que realmente las matematicas son principalmente un
conjunto de conceptos, simbolos, operaciones y férmulas que no necesitan ser

comprendidos. Un 8.3% de las opciones sobre este particular fueron anuladas.

Por otra parte la concepcion gque tienen los alumnos sobre las matematicas es como se
sigue: El 33.3% dice estar totalmente de acuerdo en que las matematicas que
desarrollan en clase son un conjunto de simbolos, operaciones y formulas que deben
memorizar para hacer ejercicio. Otro 44.0% dice también estar de acuerdo con dicha
opinion. El 6.3% plantea estar en desacuerdo y 5.0% opina estar totalmente en
desacuerdo. Un 10.7% asume un posicion neutral y el 0.7% no opind al respecto. La

Figura 44 muestra el cruce de opiniones de alumnos y docentes sobre este enunciado.
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Las matematicas que desarrollamos en clases estan centradas
en conceptos, simbolos, operaciones y formulas que debo
memorizar para hacer ejercicios.

33.3% 44%
0 6.3%
' 16.7 103’ 25% " 50%°%  0.7% 8.3%
‘ - A A—
e o , e o) o
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Las matematicas son principalmente un conjunto de
conceptos, simbolos, operaciones y formulas que no necesitan ser
comprendido.

B Docentes M Alumnos

Figura 44 Cruce de opiniones entre alumnos y docentes.

Ideas sobre los procesos para resolver problemas en los niveles inicial y primaria

Al expresar las ideas que tienen alumnos y docentes respecto a los procesos para la

resolucién de problemas en inicial y primaria las opiniones se muestran en la Figura

45y fueron las siguientes.
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Los procesos intuitivos son fundamentales para resolver
problemas en los niveles inicial y primario.

16.7%

8.3% M No Contesto

— = M En desacuerdo

M Posicion neutral

8.3%
! m De acuerdo

M Totalmente de acuerdo

33.3%

Figura 45 Los procesos intuitivos son fundamentales para resolver problemas en los niveles Inicial y
Primario.

Como se puede apreciar el 33.3% indico estar totalmemente de acuerdo con la idea de
gue los procesos intuitivos son fundamentales para resolver problemas en los niveles
inicial y primaria. Sobre dicho planteamiento, otro 33.3% dice estar de acuerdo y un
8.3% dice estar en desacuerdo. El 16.7% no opind y el 8.3% sostuvo una posicion
neutral. Asi mismo en otra afirmacion sobre las leyes y férmulas matematicas el 33.3%
dice estar totalmente de acuerdo respecto a la idea de que la aplicacion de las leyes y
formulas matematicas, requiere de un importante proceso de comprension y
memorizacién. Otro 33.3% dicen estar de acuerdo y un 16.7% dicen estar en
desacuerdo. El 16.7% no marco ninguna opcién. Los alumnos por su parte han
planteado que la matematica que le enseflan sus maestros les sirve para ensefar a
pensar a sus futuros alumnos. El 82.0% de los encuestados opinaron afirmativamente
sobre esta idea. Un 54.3% indico estar totalmente de acuerdo con ellay el 27.7% dice
estar de acuerdo. El 6.7% dice estar en desacuerdo y un 3.7% dice estar totalmente en
desacuerdo con lo planteado. 6.3% de los encuestados sostuvo una opiniéon neutral, el

1.0% no opino y el 0.3% de las opiniones fue anulada.
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Un tema de interés era identificar cual es la concepcion de los docentes respecto a la
separacion de las asignaturas matematicas y didactica para una buena educacion
mateméatica que necesitan los nuevos docentes.Sobre ese particular las opiniones de

los docentes encuestados se puede ver en la Figura 46.

Separar las asignaturas Matematicas y Didactica es
necesario para una buena educacion matematica.

B Totalmente en desacuerdo
B En desacuerdo

Posicion neutral
M De acuerdo

M Totalmente de acuerdo

Figura 46 Separar las asignaturas Matematicas y didacticas es necesario para una buena Educacion
Matematica.

Los datos obtenidos revelan que el 33.3% de los docentes estantotalmente en
desacuerdo con la idea de que se separen las asignaturas matematicas y las
didacticas. Indican que son necesarias para una buena educacion matematica Otro
33.3% dice estar en desacuerdo. Por otro lado el 16.7% dice estar de acuerdo con
dicho planteamiento y un 8.3% dice estar totalemente de acuerdo. Un 8.3% sostuvo

una posicion neutral.
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A los alumnos tambien se les planteo el tema de la separacion de las matematicas y la
didactica para saber su opinion al respecto se les presenté el siguiente enunciado para
su valoracion “ creo que deben permanecer separadas las asignaturas matematicas y
didacticas de las matematicas para lograr una efectiva educacion matematica .” Los

resultados de estas opiniones se muestran en la Figura 47.

Creo que deben permanecer separadas las asignaturas
Matematicas y Didactica de las matematicas para lograr
una efectiva educacion matematica.

31.0%
15 3%

07% 10.72
No

test Totalmente En

contesto en q q Posicion b q
esacuerdo e acuerdo
desacuerdo neutral Totalmente

de acuerdo

Figura 47 Separacion de las asignaturas Mateméticas y Didactica para lograr una efectiva Educacion
Matematica.

Concepcion sobre la articulacion entre el saber matematico y su didéctica

Al expresar sus ideas respecto al programa de matematica que desarrollan como
docente y su articulacién con el saber matematico y su didactica, la mayoria de los
docentes encuestados opinan a favor de dicha expresion. Un 50.0% dice estar
totalmente de acuerdo con lo planteado y otro 41.7% dice estar de acuerdo. Solo un
8.3% opind estartotalmente en desacuerdo con dicho planteamiento. La Figura 48

ilustra sobre dichas opiniones.
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Con el programa de matematica que desarrollo garantizo
una articulacion favorable entre el saber matematico y su
didactica de ensenanza
50%

41.7%

B Totalmente en desacuerdo
B De acuerdo

kd Totalmente de acuerdo

Figura 48 Articulacion del programa de Mateméatica desarrollado y el saber matematico y su didactica de
ensefianza.

Por otra parte se queria saber que opinan los alumnos de sus maestros en relacién al
aprendizaje de las matemética. Para ello se les pidi6 opinar sobre el siguiente
enunciado. “Mis maestros dicen que para aprender matematicas debo desarrollar
habilidades para ellas” respecto a esa expresion el 27.3% dice estar totalmente de
acuerdo. Otro 44.3% dice estar de acuerdo un 6.3% dice estar en desacuerdo y un
8.0% dice estar totalmente en desacuerdo. Un 10.7% opto por la neutralidad, el 3.0%

no opind y el 0.3% de las opciones fueron anuladas.

Concepcidn sobre la resolucion de problemas
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La resolucion de problemas matematicos es un contenido
importante que desarrollo en cada una de las clases.

58.3%

8.3% 25%

/ . 8.3%

1 Totalmente en desacuerdo 4o

4 De acuerdo

5 Totalmente de acuerdo

Figura 49 La resolucion de problemas es un contenido importante que desarrollo en cada una de las clases.

Como se puede apreciar en la Figura 49, la resolucién de problemas es concebida por
los docentes como un contenido importante en el desarrollo de cada clase. Esta idea
fue defendida por el 83.3% de los encuestados. El 58.3% dice estar totalmente de
acuerdo y otro 25.0% dice estar de acuerdo. Un 8.3% dice estar totalmente en
desacuerdo y 8.3% mas dice estar en desacuerdo. Es que todos los docentes
encuestados fundamentan la educacién matemética en la resolucion de problemas y el
planteamiento de preguntas para potenciar el razonamiento y otras competencias
especificas de las matematicas. El 75.0% dice estar totalmente de acuerdo con dichas

ideas y el 25.0% dice estar de acuerdo.

Sobre el caso de la resolucion de problemas como contenidos importantes de las
clases los alumnos han opinado asi: El 31.3% dice estartotalmente de acuerdo, el
27.7% dice estar de acuerdo, el 16.0% opina estar en desacuerdo y el 15.7% dice estar
totalmente en desacuerdo con lo planteado, el 4.7% no opind y otro 4.7% opto por la
neutralidad. Vease la Figura 50.
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LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS ES UN
CONTENIDO IMPORTANTE QUE DESARROLLO EN CADA UNA DE
LAS CLASES.

No contesto

4.7% Totalmente en
desacuerdo
15.7%

Totalmente de
acuerdo 31.3%

En desacuerdo
16.0%

Posicion neutral

4.7%
De acuerdo

27.7%

Figura 50 La resolucién de problemas matematicos es un contenido importante que desarrollo en cada una

de las clases.

Los alumnos dicen que la actividad que mas desarrollan en clase es la resolucién de
problemas. El 75% de los encuestados opinan positivamente. Un 32.7% dicen estar
totalmente de acuerdo y otro 42.3% dicen estar de acuerdo. Por el contrario el 6.3%
dice estar en desacuerdo y un 4.3% dice estar totalmente en desacuerdo. El 10.7%

sostuvo una posicion neutral y el 3.7% no opind. Veéase la Figura 51.

Las actividades que mas desarrollamos en clases de
Matematicas es la resolucion de problemas.

Totalmente en

No opind desacuerdo
4% 4%
Totalmente de acuerdo En desacuerdo
33% i 6%

Posicion neutral
11%

De acuerdo
42%

Figura 51. Las actividades que mas desarrollamos en clases es la resolucion de problema.
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Creencias aptitudes, actitud y concepciones sobre la formacién del profesorado
de matematica

La formacidn inicial del profesorado es un tema tratado por muchos investigadores en
la actualidad. En este trabajo sobre la didactica de las matematicas en formadores de
formadores, se incorpora la idea de Socas (2011) respecto a la formacion matematica
para poder sefalar que al referirse a las creencias, actitudes, aptitudes y concepciones
de la formacion del profesorado de matematica ha de considerarse el conocimiento
sobre las matematicas, sobre la didactica de las matematicas como parte de la
competencia profesional y el desarrollo de la investigacion entre otras.

Conocimientos matematicos en la formacién que promueven docentes del Isfodosu

Son pocos los elementos que describen el conocimiento matematico en los docentes
de matematica del Isfodosu en los instrumentos aplicados. No obstante resulta de
interés volver a las opiniones de los funcionarios entrevistados donde se exponen las
debilidades en el abordaje del contenido matematico que hace referencia al desarrollo
I6gico matematico para los alumnos del programa de estudio. Aun asi al plantear a los
docentes si consultan el curriculo de dicho nivel para orientar el contenido de la clase

estos plantearon lo siguiente. Véase la Figura 52.

Para desarrollar los conocimientos

Consulta del curriculo nacional
para adecuar las clases de

matematicas profesorado del Isfodosu el docente de

41.7%

matematicos en la formacion del

los programas de inicial y primaria indica

M No Contesto L, .

33.3% que consulta el curriculo nacional. Un

M Posicién 41.7% dice estar totalmente de acuerdo
neutral

con ese planteamiento otro 33.3% dice
i De acuerdo

estar de acuerdo, un 8.3% asumidé una

M Totalmente

deacuerdo | POSICION Neutral y el 16.7% no opino.

Figura 51Consulta del curriculo nacional para adecuar las
clases de matematicas.
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Esto coincide con la idea que plantean los alumnos respecto a los contenidos que
desarrollan en las clases de matematica. Sin embargo al plantear a los docentes que si
las matematicas que imparten durante la formacion son suficientes para su educacion
matemética estos ofrecieron una opiniéon polarizada. El 33.3% dice estar de acuerdo
con dicho planteamiento y otro 33.3% dice estar en descuerdo. 33.3% asumié una

posicion neutral.

A pesar del planteamiento anterior, indican que con el programa de matematica que
desarrollan se garantiza una articulacion favorable entre el saber matematico y el saber
didactico. 50% dijeron estar totalmente de acuerdo, el 41.7% dice estar de acuerdo y
un 8.3% dice estar totalmente en desacuerdo. De igual manera los docentes
encuestados dicen que durante las clases de matematicas van logrando el desarrollo
de un pensamiento cientifico sistematico con sus alumnos. Un 58.3% dice estar
totalmente de acuerdo y un 33.3% dice estar de acuerdo. Un 8.3% asume una posicion
neutral. Plantean ademas que promueven la realizacion de secuencias logicas para
abordar conceptos y contenidos matematicos, el 58.3% dice estar totalmente de
acuerdo y un 41.7% dice estar de acuerdo.

Los alumnos al tratar el tema de los contenidos matematicos dicen que sus maestros
dominan los contenidos que ensefan. El 53.3% dice estar totalmente de acuerdo, el
35.3% dice estar de acuerdo, un 4.0% dice estar totalmente en desacuerdo y un 2.0%
dice estar en desacuerdo. 4.7% de los encuestados sostuvo una posicion neutral. La

Figura 53ilustra lo planteado por estos.
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Mis maestros dominan los contenidos
que enseia y explican las clases con
claridad y precision.

53.3% B No contesto
| B Totalmente en desacuerdo
1 En desacuerdo
M Posicion neutral
m De acuerdo
Totalmente de acuerdo

Nulo

Figura 52 Mis maestros dominan los contenidos que ensefian y explican las clases con claridad y precision.

Creo que mis maestros de Matematicas preparan bien las
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Figura 53 Creo que mis maestros preparan bien las clases.

También dicen los alumnos que sus maestros preparan bien las clases de mateméaticas
el 41.7% dice estar totalmente de acuerdo, el 35.7% dice estar de acuerdo, un 7.7%

dice estar en desacuerdo, y 2.0% dice estar totalmente en desacuerdo. El 10.7%
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asumié una posicion neutral, un 2.0% no opind y el 0.3% fue opcién anulada. Véase la

Figura 54.

De igual manera los alumnos expresan que sus maestros desarrollan los temas de la
clase articulando conocimientos cientificos y metodolégicos de la ensefianza. 27.3%
dice estar totalmente de acuerdo con esa idea, otro 41.7% dice estar de acuerdo, el
3.7% dice estar totalmente en desacuerdo y 7.7% dice estar en desacuerdo. 15.7%

opto por la neutralidad y 4.0% no marco opcién alguna.

Al indagar con los alumnos como se construyen los conceptos e ideas matematicas

estos indican sus ideas en la Figura 55.

CONSTRUIMOS LOS CONCEPTOS E IDEAS MATEMATICAS A TRAVES DE LA
EXPLORACION, INVESTIGACION Y REFLEXION DE NUESTRAS PROPIAS
EXPERIENCIAS.

No opiné Totalmente en
4% desacuerdo
Totalmente de 7.7%
acuerdo
25.7%
En desacuerdo

22.7%

De acuerdo Posicion neutral

30% 10%

Figura 54 Construccion de conceptos e ideas matematicas.

Un 25.7% de los alumnos dice que estas se construyen a través de exploracion,
investigacion y reflexion de su propia experiencia. El 30.0% dice estar de acuerdo con
el planteamiento anterior, un 22.7% dice estar en desacuerdo y el 7.7% dice estar

totalmente en desacuerdo.
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El 10.0% asume una posicién neutral y el 4.0 % no opind. Es que segun dicen los
docentes, consultan diferentes fuentes bibliograficas y participan en debates para lograr
una vision amplia de los temas que tratan en el aula con los futuros docentes. El 66.7%
dice estar totalmente de acuerdo y un 33.3% dice estar de acuerdo. Asi mismo dichos
docentes dicen analizar textos de matematica usados actualmente en los niveles inicial
y primario para orientar las clases con sus alumnos. El 41.7% dice estar totalmente de

acuerdo y el 58.3% dice estar de acuerdo.

Los docentes también dicen usar las Tics para desarrollar contenidos mateméticos en
el aula. El 33.3% dice estar totalmente de acuerdo, el 41.7% dice estar de acuerdo y un
16.7% asumié una posicion neutral. El 8.3% de las opciones fueron anuladas. La

Figura 56 muestra lo expresado.

Utilizo la Tic para desarrollar conocimiento matematico en el
aula

M Posicion neutral ™ De acuerdo ™ Totalmente de acuerdo ™ Nulo

Figura 55 Uso de las Tics para desarrollar el conocimiento matematico en el aula.

Los docentes dicen asegurarse de comunicar con claridad las ideas matematicas tanto
de forma oral, escrita y grafica. El 66.7% dice estar totalmente de acuerdo con dicha

idea y otro 33.3% dice estar de acuerdo.
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Conocimientos didacticos de docentes de matematicas del Isfodosu

Para abordar este apartado ha sido necesario revisar como piensa el docente del
Isfodosu la accion didactica de las matematicas. Este constituye el tema central en la
presentacion de los hallazgos del objetivo 2. Dichas concepciones estan describiendo
sus practicas durante la eleccion de los diferentes enunciados discriminatorios
formulados en la encuesta. Asi que la concrecion de este apartado serd considerada

mas adelante.

Creencias, aptitudes y conceptualizaciones sobre la politica de formacion

docente

Aqui se abordan aspectos vinculados con las tareas del equipo gerencial del Isfodosu
para garantizar una accién didactica acompafiada y supervisada que impacten en la
mejora del profesional que ensefian matematica a los futuros docentes. Asi cuando se
les plantea a los docentes si su coordinador y director académico dan seguimiento a las
clases que imparten y hacen sugerencias pertinentes, las opiniones fueron las

expresadas en la Figura 57.

Mi coordinador y director académico dan seguimiento a las clases que
imparto y me hacen las sugerencias pertinentes para mejorar

= En desacuerdo
m Posicion neutral
= De acuerdo

= Totalmente de acuerdo

Figura 56 Seguimiento a los docentes de parte de coordinadores y directores académicos.
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Como se puede apreciar el 25.0% dice estar totalmente de acuerdo en que el
coordinador y director académico dan seguimiento a las clases como se indica, otro
41.7% esté de acuerdo, un 25.0% asume una posicion neutral y el 8.3% dice estar en
desacuerdo.

Sobre ese mismo particular interes6 saber que creen los alumnos de dicha

participacion de los funcionarios en esa tarea. Véase la Figura 58.

Con frecuencia, la coordinacion y la direccion académicas de
la universidad visita el aula para observar el desarrollo de
las clases de matematica

22.3% 51 30 23.0%

H No contesto H Totalmente en desacuerdo M En desacuerdo M Posicidn neutral

M De acuerdo M Totalmente de acuerdo H Nulo

Figura 57 Visitas frecuentes de las autoridades de la coordinacion y la direccién académica de la universidad
al aula.

El 15.3% de los alumnos comparten la idea de que los coordinadores y directores
académicos del Isfodosu visitan el aula para observar el desarrollo de las clases de
matematicas. El 23.0% dice estar de acuerdo, el 21.3% opto por la neutralidad, el
16.3% esta en desacuerdo y el 22.3% esta totalmente en desacuerdo. Un 1.3% no

opind y un 0.3% se consideré nula.

Otros aspectos importantes de la politica de formacién docente se describen al analizar
los datos de las entrevistas a otros funcionarios.
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Las creencias de los docentes y alumnos de matematicas del Isfodosu encuestados
respecto a la educacion matematica, indican las ideas y pensamientos que se
encuentran en las explicaciones de la realidad de la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas y en las ideas sobre la educacion en sentido general. Estas creencias
permean todo el proceso de formacion a los nuevos docentes en los programas inicial y
primaria segun han considerados diversos autores como Suthar y Tarmizi (2010); De
Faria (2008); Macotela, Flores y Seda (2001); Aguilar (2003); Canché, Farfan y Montiel
(2009); Raths (2007); Goémez Chacdn (2003) y (2007); Chavez, Castillo y Gamboa
(2008); Ponce, Martinez y Zuriaga (2005); Garcia, Azcarate y Moreno (2006); Parra
(2005); Fernandez, Gutiérrez, Gomez, Jaramillo y Orozco (2004); Dodera, Burroni,
Lazaro y Piacentini (2008); Serrano (2010); Rolka, Résken y Liljedahl (2006); Goldin,
Rosken y Torner (2009).

Creencias sobre la articulacion matemética y didactica

Segun los resultados de la investigacion, el 58.3% de los docentes de matematicas del
Isfodosu creen firmemente que las matematicas deben ensefarse a los futuros
docentes como estos posteriormente deberan ensefarlas a sus alumnos. Dicen
ademas el 66.6% de estos que no se debe separar matematica y su didactica. Plantean
por ello el 91.7% que durante su practica docente garantizan una articulacién entre el
saber matematico y el saber didactico. El 100% afirma entonces que antes de abordar
un contenido matematico en el aula profundiza sobre las estrategias necesarias para su
aprendizaje en el nivel inicial y primario. Dicen que se aseguran de comunicar con

claridad las ideas tanto en forma oral, escrita y grafica.

Los planteamientos de los docentes entran en contradiccion con las opiniones de un
81.0% de los alumnos encuestados quienes manifiestan que sus maestros de
matematicas primero ensefan las matematicas y luego su metodologia para ensefarla.
Sin embargo, muestran una dicotomia al definir cdmo debe darse ese proceso para la

efectividad en la educacion mateméatica. Un 46.3% estd en desacuerdo que se
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mantengan separadas matematicas y didacticas, mientras otro 42.3% sefala que

deben separarse.

Las creencias en comparaciéon entre alumnos y docentes

Modelo de ensefia las matematicas que se implementa en el programa de inicial y

primaria del Isfodosu, segun creencias.

Opiniones de los Docentes

Opiniones de los Alumnos

Las matematicas deben ensefiarse a los
futuros docentes como ellos deben
enseifiarlas a sus alumnos.

33.3%

25.0%

16.7% 16.7%
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Separar las asignaturas Matematicas y
Didactica es necesario para una buena
educacion matematica.

33.3% 33.3%

16.7%
I I 8.3% 8.3%

Mis maestros de matematicas me
enseian primero los contenidos y
luego cdmo se deben enseiiar a los

alumnos.
40.0% 41.0%
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Con el programa de matematica que
desarrollo garantizo una articulacion
favorable entre el saber matematico y
su didactica de ensefianza

Durante el desarrollo de las clases de
Matematicas desarrollamos trabajo

individual y er&%%iMJ%

4.7%
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Figura 58 Comparacion opiniones de los Docentes y Alumnos.

A pesar de los datos comparados en la Figura 59 anterior, el 77.4% de los alumnos
encuestados dicen que sus docentes preparan bien las clases. E inclusive existe un
60.3% que en contradicién con su propia opinidn anterior plantean que constantemente
sus maestros les ensefian las matematicas tal y como debe ensefarlas a sus futuros
alumnos. Dicen ademas el 69.0% de los alumnos que las clases se desarrollan
articulando conocimientos cientificos y metodologicos para la ensefianza, aunque
67.6% afirman que es su maestro quien indica el proceso que deben realizar y para
ello, segun indican los resultados en la encuesta de los alumnos, el 60.0% dice que sus
maestros modelan en clases como debe ensefiarse las matematicas a los futuros
docentes. Por lo antes expuesto, al parecer los alumnos valoran positivamente el
modelo pedagogico implementado por sus maestros de matematicas. Esta manera de
pensar la planificacion del aprendizaje de las matematicas tambien responde a las
concepciones que estos Ultimos tienen sobre el qué y como se ha de aprender las
matematicas. Por ello expresan ademas un 65.3% de los alumnos que aprenden mejor
las matematicas cuando se la explica su maestro. Ver las diferentes opciones sobre

este particular en la siguiente Figura 60.
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Aprendo mejor las matematicas cuando me la explica el
maestro.
32.3% 33.0%
14.7%
9.7%
7.3%
3.0%
No contesto  Totalmente En Posicidon De acuerdo  Totalmente
en desacuerdo neutral de acuerdo
desacuerdo

Figura 59 Aprendo mejor las Matematicas cando me la explica el maestro.

En medio de las opiniones en ocasiones confusas o contradictorias tanto de docentes
como de alumnos respecto a creencias y concepciones sobre la educacion matematica
y su aplicaciéon didactica, fue necesario entrar en dialogo con los planteamientos de
funcionarios (directores y coordinadores) de modo que se pudieran establecer algunos

parametros conclusivos.

Respecto al tema, algunas autoridades del Isfodosu se refieren a la alta satisfaccion
gue sienten por los docentes de matematicas, aunque dicen gue existen algunos
docentes muy buenos, otros son propiciadores de fobia en los alumnos. Otros
funcionarios dicen que a los docentes les falta bastante didactica y existe disociamiento
con la realidad. Otras expresiones textuales de estos respecto al tema aparecen a

continuacion:

“Existe una barrera entre la matematica y su didactica”. “Lo que hay es una mala
presentacion” expresan al referirse a los casos donde no hay gusto por la matematica.
“Cuando se practican las matematicas divertidas y se usa materiales, los alumnos

preguntan con frecuencia ¢,cuando van a dar matematica?, por tanto, depende como se
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las presentan los maestros. El uso de manipulativos o materiales didacticos por
ejemplo puede contribuir al gusto por las mateméticas.

Por las opiniones ofrecidas de docentes, alumnos y funcionarios durante este estudio
se puede inferir que la percepcion respecto a las creencias sobre la articulacion
matematica y su didactica varia significativamente entre los encuestados vy
entrevistados. Mientras los docentes y alumnos muestran actitudes positivas hacia la

matemadtica, los funcionarios describen un panorama sombrio y de caracter descriptivo.

Existen opiniones divergentes entre un mismo grupo de encuestados por lo que su
analisis ha resultado un tanto turbulento. De todos modos se plantean aspectos que
identifican creencias, aptitudes y conceptualizacién sobre la educacion matematica y la
formacién del profesorado que en un posterior estudio deberd escudrifiarse con un

enfasis en lo verificable en su propia préactica.

Dentro de los aspectos que identifican las creencias, aptitudes y conceptualizaciéon

sobre la educacion matematica y la formacion del profesorado se encuentran:

1- Creen que las matematicas se ensefian como se le debe ensefiar a los futuros

docentes.

2- Creen que no se debe separar matematica y didactica.

3- Garantizan una articulacion entre el saber matemético y el saber didactico. (Aptitud).

4- Antes de abordar un contenido matemético en el aula profundiza sobre las

estrategias necesarias para su aprendizaje segun nivel. (Aptitud).

5- Dicen gque se aseguran de comunicar con claridad las ideas tanto en forma oral,

como escrita y grafica. (Aptitud).
6- Ensefan las matematicas y luego su metodologia.

7-Quese debe mantener separadas matematicas y didactica.
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8- Preparan bien las clases.

9- Las clases se desarrollan articulando conocimientos cientificos y metodolégicos para

la ensefianza.

10- Indican el proceso que deben realizar durante las clases.

11- Modelan en clases como debe ensefarse las matematicas a los futuros docentes.

Creencias sobre aspectos pedago6gicos para la ensefianza de las mateméticas

El 58.4% de los docentes creen que la aplicacion de leyes y formulas matematicas
requiere de un importante proceso de comprensién y memorizacion. También afirman
el 75.0% de los docentes encuestados que el desarrollo de los contenidos mateméticos
ha de estar conectado con la realidad de los alumnos y que de ser asi estos
encuentran la asignatura mas facil y entretenida. Asi mismo el 83.3% cree que el
entorno natural y social es el recurso idoneo para la ensefianza de las matematicas en

los niveles inicial y primario.

El 91.7% de los docentes encuestados dicen también que la enseflanza de las
matematicas en los programas de inicial y primario requiere de un proceso gradual para
el razonamiento. Plantean que los procesos intuitivos son fundamentales para resolver
problemas en esos niveles. Favorecen el uso de contra-ejemplo para resolver
problemas matematicos en la formacién de los docentes. Esto, segun Fernandez
(2010) permite optimizar la actividad cerebral haciendo que los alumnos sean

conscientes de sus aciertos o de sus errores.
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Aptitud y actitud de los docentes de matemaética en los niveles inicial y primario
con relacion ala educacion matemética.

La actitud del maestro determina reiteradamente y de manera inconsciente las
relaciones de los alumnos con la matematica ejemplo: actitud para la espera de la

explicacion del maestro.

Por otra parte, los docentes de matematicas en los programas de formacion inicial y
primaria del Isfodosu muestran una aptitud favorable para realizar su labor docente.
Esto segun plantea Goleman (2010) forma la autenticidad de dicho docente. Esta
aptitud se expresa a través de un comportamiento creativo, flexible, de imaginacién y
de confianza en la realizacion de las tareas. Son estas ideas de los docentes sefialadas
al considerar favorablemente las consideraciones respecto a la seguridad en sus ideas

sobre el enfoque de las matematicas y su manera de ensefiarla.

Los docentes también favorecen que sus alumnos desarrollen sus actividades por si
mismos proporcionando el tiempo necesario para el desarrollo de sus aprendizajes. El
83.3% ha estado totalmente de acuerdo con la idea de ese enunciado. Mas de un 80%
muestra la capacidad de hacer preguntas para promover razonamiento de sus
alumnos, entre otros. Esta idea ha sido corroborada por sus alumnos al plantear el
88.6% de dichos alumnos que sus maestros dominan los contenidos e indican con ello
su alta capacidad para la ensefianza. Dicen ademas que el 86.7% de sus maestros les
hacen preguntas para ponerlos a razonar. Entre otras opciones que en este marco
certifican la aptitud profesional que modelan los docentes de matematicas del Isfodosu

en los programas de inicial y primaria.

En todo caso, los docentes muestran una actitud favorable para la ensefianza por lo
gue el 91.7% ha dicho que se siente satisfecho de la aplicacion didactica que realizan
para ensefar a los futuros docentes. Por otra parte el 65.0% de sus alumnos dicen que
las matematicas que le ensefian son muy divertidas. Y un 50.0% dice no aburrirse con

la forma como su maestro se la explica. Sobre este particular la opinion de los
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funcionarios es que esto depende de la asignatura, del docente y de las actividades

gue programa la universidad para tales fines.

Por otra parte favorece a esta actitud y aptitud de los docentes la alta valoracién que
tienen sus superiores implicados de algun modo con dicha tarea. Como elemento
afadido los funcionarios del Isfodosu entrevistados dicen que los maestros de
matematicas son muy trabajadores, se preocupan por comprender a sus alumnos,
utilizan todos los recursos y estrategias posibles, son respetuosos de lo planificado y

quieren dar lo mejor. Se enfocan en los contenidos curriculares, entre otros.

Aun asi algunas autoridades sefialan que existen docentes de matematicas que tienen
fobia a la misma. Explican que algunos pueden hacerlo mejor y por la razén que sea,

no lo hacen.

Algunas autoridades expresan que a los alumnos del programa de licenciatura de inicial

”

no les gusta la matematica. “Algunos le tienen fobia, sefalan.” “Tienen dificultades de
base”. “Los temores vienen infundidos por el maestro”. “Quizas le guste a primaria;
pero a inicial no tanto”. Realmente estos ultimos eligen la carrera corriendo a las
matematicas. Algunos de primaria en el camino se han querido cambiar para estudiar
esta concentracion. Otros dicen que el enfoque de los docentes que imparten las
matematicas es determinante para que guste o no la misma. “Por lo general a los
alumnos no les gustan las matematicas”. “Los alumnos que estudian educacion es
buscando una carrera facil y muchas veces no es por vocacion”. Los que estudian por
vocacion se enamoran de su profesion y trabajan con amor. Por ello debemos
ensefiarle una matematica comparativa, sin perder los significados y profundidades de
cada tema que se trate”. Dicen haber escuchado casos de personas que dicen: “si me
hubieran dado la matematica de otra manera me habria gustado, por lo que
entendemos que dependiendo de la metodologia de la ensefianza de la mateméticas

las personas pueden entenderla y gustarles”.
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Como se aprecia también en las opiniones de funcionarios, existen ideas que parecen
dicotbmicas. Sin embargo, al parecer se trata de establecer diferencias entre la
valoracion personal de los docentes por su actitud personal y su dedicacion al trabajo y
la competencia didactica que estos deben modelar y que muy claramente puede formar
parte de la aptitud. En ese sentido se valora de los docentes de matematicas del
Isfodosu su compromiso, responsabilidad, entrega, entre otros aunque no asi sus

competencias profesionales.
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Concepciones que tienen los docentes del Isfodosu respecto a la educacion
matematica.

El 50.0% de los docentes de matematicas del Isfodosu ha defendido la idea de que las
mateméaticas son un conjunto de conceptos, simbolos, operaciones y férmulas que
necesitan de comprension. Eso lo sustentan en la practica cuando para lograr dicha
comprension el 83.3% ha dicho que durante la clase hace pregunta para promover el

razonamiento. Para ello dicen implementar la resolucién de problemas.

Una de las concepciones de los docentes respecto al éxito en la educacion
matematica se encuentra en la priorizaciébn de la memorizacién, la realizacién de
ejercicio y la aplicacién de reglas. Esta idea no ha sido aceptada por el 41.7% de los

docentes encuestados aunque el 33.3% dice estar de acuerdo.

Los encuestados defienden la idea de que la aplicacion de las leyes y formulas
matemadticas, requiere de un importante proceso de comprension y memorizacién. El
66.6% defendié dicha idea. Sin embargo, hay que ponderar las creencias sobre la
naturaleza de las matematicas por esta constituir un factor que condiciona la actuacion

de los maestros en la clase.

Por los resultados del estudio los aspectos mas relevantes encontrados en las
creencias y concepciones de las matematicas responden a una concepcion
constructivista en la cual, segun Godino (2008), los alumnos deben ver, por si mismos,
gue la axiomatizacién, la generalizacion y la abstraccion de las matematicas son
necesarias con el fin de comprender los problemas de la naturaleza y la sociedad. Por
eso, en el estudio el 100% de los docentes plantean que al desarrollar contenidos
matematicos conectandolos con la realidad de los alumnos estos encuentran la
asignatura mas facil y entretenida. Aunque dice el 41.7% de dichos docentes que
cuando desarrollan los contenidos matematicos conectados con la realidad e intereses
de los alumnos invierten mucho tiempo y afectan el desarrollo del programa. De todos
modos el 100% de los docentes encuestados dicen que al planificar su intervencién

docente articulan cuidadosamente los contenidos matematicos con la didactica. De
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todos modos segun opiniones de los funcionarios hay que mejorar el desarrollo de la

I6gica matematica que se ensefia en ambos programas en estudio.

Como los futuros alumnos de cero a seis afos desarrollan su cerebro
esplendorosamente sin retroceso a lo largo de la vida y adquieren una capacidad de
aprendizaje de las matematicas incalculable, eso demanda por ello de una capacidad
de ensefianza acorde con el caso. Por tanto, no se recomienda incorporar a la mente
del nifio un conjunto de términos y representaciones que aun estos no pueden
comprender por su complejidad y que perjudica su accion formativa. De igual manera
ocurre con la disminucién de contenido que pueda comprenderse. Por tanto es
igualmente dafiino cometer un error al hacer que un alumno aprenda algo que supera
su comprension, como cuando se disminuye la cantidad de conocimiento y se facilita el

esfuerzo intelectual al que un nifio hubiera podido llegar.

6.2.2. Aspectos metodoldgicos y pedagogicos usados por los formadores de
formadores durante las catedras de matematicas.

Razonamiento empirico-inductivo

Los docentes de matematica de los programas de inicial y primaria del Isfodosu
muestran la forma de trabajar la matematica. Su enfoque basado en la resolucion de
problemas con un razonamiento empirico -inductivo se puede percibir al expresar las

siguientes opiniones:
* 83.3% de los docentes hacen preguntas para promover el razonamiento.

* 83.3% de los docentes invitan a sus alumnos a analizar situaciones matematicas

particulares para luego construir conceptos mas generales.
*100% de los docentes logran ir desarrollando un pensamiento cientifico sistémico.

* 100% dispone de materiales concretos, dibujos y actividades en el aula para la

manipulacion, juego de desarrollo de pensamiento matematico.
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*100% de los docentes motivan a leer unos problemas varias veces hasta su

comprension usando ejemplos concretos con simulaciones o dibujo.

* 91.6% de los docentes orienta para realizar planteamientos particulares después de

realizar un problemas hasta verificar que siempre ocurre asi.

Un punto discordante se encuentra al plantear que explican un concepto y ofrecen
suficiente ejemplos para que los alumnos puedan realizar los ejercicios propuestos.
Como si se estuviera defendiendo concepciones idealista- platdnica que segun explica
Godino (2003) fueron utilizadas hasta hacen unos afos. La misma establece que el
alumno debe adquirir primero las estructuras fundamentales de las matematicas de
forma axiomatica. Se supone que una vez adquirida esta base, sera facil que el alumno
por si solo pueda resolver las aplicaciones y problemas que se le presenten Godino,
Batanero, Cid, Font, Ruiz y Roa (2004).

En los datos encontrados en las encuestas a docentes y alumnos es muy frecuente la
opinidn que hace referencia a recuperacion de conocimientos previos o tanteos previos
en los alumnos, presentacion de ejemplos y contraejemplos, planteamientos de
problemas, propuesta de procedimiento para resolver problemas, orientacion para la
solucion de casos particulares previo a la generalizacion de leyes, formular, ofrecer
pistas para avanzar en el razonamiento, entre otros. Todos ellos se inscriben en el
método de las cuatro paradas planteado por Polya (1980) y que ha sido resefiada por
Pifa (2013). Por otro lado sus planteamientos responden por una parte al modelo
socratico donde las ideas principales de un tema surgen a través de formular
preguntas. Es por eso que un 75.0% de los alumnos expresan que las actividades que

mas desarrollan en las clases de matematicas es la resolucion de problemas.

Por otra parte existen entre los docentes quienes estan apropiados de un modelo
didactico activo-situado por cuanto han considerado a sus alumnos como principales
protagonistas de su aprendizaje, eso lo expresan dichos alumnos cuando el 72.7% de
estos dicen que sus maestros respetan su manera de pensar y su ritmo de aprendizaje.

Esa idea fue corroborada por los docentes en un 100%. Sin embargo, en contraste con
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dicho planteamiento el 65.3% ha dicho que aprende mejor la matematica cuando se la
explica el maestro. Esto Ultimo pone en duda su autonomia y pasa el protagonismo a

los docentes.

Una sefal del modelo didactico centrado en el aprendizaje para el dominio aparece en
los docentes cuando opinan un 41.7% que, cuando invierten tiempo para conectar los
contenidos matematicos con la realidad afectan entonces el desarrollo del programa. Al
parecer su opinién establece que necesitan de mas tiempo para que sus alumnos

aprendan mas.

Un modelo que esta muy presente entre los docentes de matematica del Isfodosu a
juzgar por los resultados de las encuestas es el modelo colaborativo que propone
Medina (2006) en diversas opiniones donde expone procesos interactivos entre
alumnos y maestros y entre alumnos y alumnos. Eso se evidencia en las siguientes

opiniones:

De los docentes, el 100% establece que durante las clases plantean actividades que
permiten a todos los alumnos trabajar (Estrategia participativa). 79.3% de los alumnos

dicen que realizan trabajos en equipo.

Al analizar los procesos implementados para la ensefianza de las matematicas se
encuentran suficientes evidencias en la cual se articula el saber matematico con la
realidad o las necesidades de los alumnos. Un 80.6% de los alumnos dicen que en
clases de matematicas se analizan situaciones de la vida cotidiana para comprender el
sentido de lo que se aprende. El 70.6% dice que las clases se desarrolla utilizando
situaciones concretas del entorno fisico y social por lo que puede establecer relacion
entre los objetos y las matematicas, 84.7% tiene esta opinion. Asi mismo el 83.3% de
los docentes expresan que el entorno natural y social es el recurso idéneo para
enseflar matematica a los alumnos de los programas de licenciatura en inicial y
primaria. Dicen ademas el 75.0% de estos que disefian, planifican, desarrollan las
clases de matematicas en esos programas a partir de situaciones concretas del entorno

fisico y social.
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En la actividad matematica aparecen también una serie de procesos que se articulan
para analizar la didactica de los docentes de matematicas del Isfodosu en los
programas de inicial y primario. Aunque la mayoria estan sefialadas se resaltan las

siguientes:

1. Resolucion de problemas en donde se hace presente los cuatro pasos de Polya
(1980) y la implementacién de las estrategias siguientes: a) Ensayo y error, b)
construir un modelo, c) resolver casos particulares, d) Utilizar una tabla o un

esquema entre otros.

2. Representacion en el cual se expresa que se usan recursos diversos para el
aprendizaje. Entre ellos dibujos, objetos del entorno natural y social, recursos

tecnoldgicos, entre otros.

3. Comunicacion en el cual la técnica del dialogo que se establece en los trabajos
individual y grupal. En el modelo de preguntas y respuestas que implementa el

profesor.

4. Razonamiento inductivo en el cual se parte de situaciones particulares para llegar a

generalizar.

5. Relacion de las mateméticas (establecimiento de relaciones entre distintos objetos

matematicos). Nosotros, ademas afiadimos el siguiente proceso:

6. Institucionalizacion (fijacion de reglas y convenios en el grupo de alumnos, de
acuerdo con el profesor) Estos procesos se deben articular a lo largo de la
enseflanza de los contenidos matematicos organizando tipos de situaciones

didacticas que los tengan en cuenta. A continuacién los describimos brevemente.

Resolucién de problemas. La importancia que se da a resolucion de problemas en los
curriculos actuales es el resultado de punto de vista sobre las matematicas que
considera que su esencia es precisamente la resolucion de problemas. Muchos autores
han ayudado a desarrollar este punto de vista como, por ejemplo, Lakatos (1976). Para

Polya (1980), la resolucion de un problema consiste, a grandes rasgos, en cuatro fases:
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1) Comprender el problema, 2) Concebir un plan, 3) Ejecutar el plan y 4) Examinar la

solucién obtenida.

Ensefianza de las matematicas. La mayor parte de los maestros comparten
actualmente una concepcién constructivista de las matematicas y su aprendizaje. En
dicha concepcion, la actividad de los alumnos al resolver problemas se considera

esencial para que éstos puedan construir el conocimiento.

La instruccion matematica significativa atribuye un papel clave a la interaccion social, a
la cooperacion, al discurso, y a la comunicacion, ademas de a la interaccion del sujeto
con las situaciones-problemas. El sujeto aprende mediante su interaccion con un medio
instruccional, apoyado en el uso de recursos simbdlicos, materiales y tecnolégicos
disponibles en el entorno. Algunas consecuencias de este enfoque de la ensefianza
son las siguientes: 1. Para que el estudio de un cierto concepto sea significativo,
debemos mostrar a los alumnos una muestra representativa de las practicas que lo
dotan de significado. Al planificar la ensefianza debemos partir del analisis del
significado de dicho concepto. Puesto que el tiempo de ensefianza es limitado, se

procurard seleccionar las practicas mas representativas.
Accién didactica

Si se busca que los alumnos adquieran competencias y comprension sobre los distintos
componentes de un contenido matematico, debemos tener en cuenta dichos
componentes al planificar y llevar a cabo la ensefianza. Para ello el investigador
francés Brousseau (2000) propuso disefiar situaciones didacticas de diversos tipos: -
Accion, en donde el alumno explora y trata de resolver problemas; como consecuencia
construira o adquirird nuevos conocimientos matematicos; las situaciones de accién
deben estar basadas en problemas genuinos que atraigan el interés de los alumnos,
para que deseen resolverlos; deben ofrecer la oportunidad de investigar por si mismos
posibles soluciones, bien individualmente o en pequefios grupos. - Formulacion/
comunicacion, cuando el alumno pone por escrito sus soluciones y las comunica a
otros compafieros o al profesor; esto le permite ejercitar el lenguaje matematico.

Validacién, donde debe probar que sus soluciones son correctas y desarrollar su
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capacidad de argumentacion. Institucionalizacion, donde se pone en comun lo
aprendido, se fijan y comparten las definiciones y las maneras de expresar las
propiedades matematicas estudiadas. El tipo de discurso -comunicacion oral o escrita-
del maestro y los alumnos es un aspecto determinante de lo que los alumnos aprenden

sobre matematicas.

En didactica de las matematicas se habla de contrato didactico para describir y explicar
las obligaciones o normas no explicita que rigen las interacciones entre el maestro y los
alumnos en el aula de matematicas (en general de una disciplina especifica). El
"contrato didactico” regula los derechos y obligaciones del maestro y los alumnos. Es el
resultado de un proceso de negociacion entre los alumnos, el maestro y el medio
educativo. Uno de los componentes esenciales del contrato didactico son los criterios
de evaluacién explicitos, pero hay otros no explicitados que sélo se detectan cuando el
maestro plantea actividades poco habituales que vulneran las reglas del contrato, lo
cual produce el consiguiente desconcierto en los alumnos. Los alumnos, en su
adaptacion al medio escolar, llegan a desarrollar un sentido que les permite captar
cuales son las reglas del contrato didactico en cada caso.

Supuestos de los estandares 1. El fin de la ensefianza de las matematicas es ayudar a
los alumnos a desarrollar su capacidad matemaética: El curriculo matematico propuesto
en los "Estandares"” trata de fomentar el razonamiento matemaético, la comunicacion, la
resolucion de problemas y el establecimiento de conexiones entre las distintas partes

de las matemaéticas y las restantes disciplinas. -

Deben estimular la disposicion de los alumnos para usar e interesarse por las
matematicas, para apreciar su belleza y utilidad, y comprender a los que se quedan
atascados o despistados. - Deben ayudar a los alumnos a reconocer que en el trabajo
matematico llegamos a veces a callejones sin salida y animarles a perseverar cuando
se enfrentan con problemas intrincados, asi como a desarrollar auto confianza e
interés. 2. Lo que los alumnos aprenden estd fundamentalmente conectado con el
como lo aprenden, las oportunidades de los alumnos para aprender matematicas

dependen del entorno y del tipo de tareas y discurso en que participan. Lo que los
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alumnos aprenden -sobre conceptos y procedimientos particulares asi como su
capacidad de razonamiento - depende de como se implican en la actividad en clase de
matemdticas. Su actitud hacia las matematicas también queda marcada por tales
experiencias. Por consiguiente, hemos de cuidar no sélo el curriculo, sino también la
metodologia de ensefianza si queremos desarrollar la capacidad matematica de los
alumnos. 3. Todos los alumnos pueden aprender a pensar matematicamente. Cada
alumno puede -y debe- aprender a razonar y resolver problemas, hacer conexiones a
través de una rica red de tOpicos y experiencias, y a comunicar ideas mateméticas.
Aunque los objetivos tales como hacer conjeturas, argumentar sobre las matematicas
usando la evidencia matematica, formular y resolver problemas parezcan complejos, no

estan destinados.

En relacion a la aplicacion didactica y el desarrollo curricular existe entre los docentes
significativo cuidado de responder a los planteamientos del curriculo aunque no asi

opinan los funcionarios.

Por otra parte el tema curricular para el nivel inicial y primario no tiene igual tratamiento
a juzgar por las opiniones de los funcionarios. Estos plantean que hace falta reforzar
los aspectos relacionados con el razonamiento l6gico matematico y que no existe tal
articulacion entre el programa de la asignatura y la propuesta del curriculo nacional.

Esto ultimo entra en contradiccion con planteamiento de los docentes y alumnos.

Hallazgos sobre aspectos pedagdgicos de los docentes de matematicas del

Isfodosu centrados en el modelo critico evidenciado durante las clases.

Se trata de la verificacién de cinco aspectos claves segun los planteamientos de Loya
(2008). 1- La formacion es una actividad critica. 2- El modelo orienta a los formantes en
el cuestionamiento de teorias y practicas consideradas alienantes y represivas para la
sociedad dominada, con el fin de promover respuestas liberadoras que transformen las
situaciones de vida.3- El profesional se concibe como autbnomo que reflexiona sobre

sSu practica cotidiana para comprender las caracteristicas de los procesos de
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ensefanza-aprendizaje en un contexto politico escolar y social. 4- Desarrollo de
capacidades de reflexion critica sobre la practica y 5- Desarrollo de actitudes que

requieren el compromiso tanto politico como intelectual de la educacion.

Sobre este particular solo se muestran los vinculos con el nivel de satisfaccion o
insatisfaccion que expresa dicho docente y que muy bien se puede relacionar con su
sentido critico sobra la practica que realiza. Al expresar el enunciado “Estoy satisfecho
con la aplicacion didactica que hago para ensefiar matematicas a los futuros docentes
en las licenciaturas de los niveles inicial y primario”. Un 66.7% dice estar totalmente de
acuerdo con lo planteado, el 25.0% dice que esta de acuerdo y el 8.3% asumid una

posicion neutral. Ver la Figura 61.

Estoy satisfecho con la aplicacion didactica que hago para ensefiar
matematicas a los futuros docentes en las licenciaturas de los niveles
inicial y primario.

66.7%

25%

6.57

- >

Posicién neutral De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 60 Grado de satisfaccién de los docentes.

Otro elemento que puede relacionarse con la criticidad es el intercambio de
experiencias entre colegas con el propésito de mejorar la practica docente. Al presentar
el enunciado “Participo en encuentros de socializacion e intercambios de experiencias
entre colegas de la catedra de matematicas para mejorar la practica que realizo”. Un
33.3% dice estar totalmente de acuerdo con la expresion y otro 50.0% dice estar de
acuerdo. El 16.7% no hizo seleccién alguna de las opciones presentadas.

Otro elemento que puede permitir el analisis de los aspectos criticos del docente es el

reconocer lo que es capaz de lograr con el desarrollo de sus clases en ese sentido se
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le planted opiniones fueron las siguientes: el 50.0% dijo estar totalmente de acuerdo,
41.7% dijo estar de acuerdo y un 8.3% dijo estar totalmente en desacuerdo. La Figura
62 indica las diferentes opiniones el siguiente enunciado: “Con el programa de
mateméatica que desarrollo garantizo una articulacién favorable entre el saber

matematico y su didactica de ensefianza” las

Con el programa de matematica que desarrollo garantizo una
articulacion favorable entre el saber matematico y su didactica de
ensefanza

50%

Totalmente en De acuerdo Totalmente de acuerdo
desacuerdo

Figura 61 Opiniones de docentes con relacién al programa de matematica que desarrolla.

350



Hallazgos sobre aspectos pedagdgicos de los docentes de mateméticas del Isfodosu
centrados en el modelo situacional evidenciado durante las clases.

a) Respecto a este modelo existen aspectos no verificables en las encuestas. Se
trata del caso de “postular que quien se forma emprende y prosigue, a lo largo
de su carrera”. Aunque algunas preguntas planteadas para conocer aspectos
generales pudieran orientar sobre este aspecto. Por ejemplo al plantear a los
alumnos ¢ cuantos periodos llevan cursando la carrera en ésta universidad? El
86.3% dice estar entre 1 y 4 afios. Un 4.3% dice tener de 5 a 6 afios, el 3.7%

dice tener mas de 6 afos. Un 3.7% dice tener menos de un periodo y el 2.0% no

contesto.
Tabla 19Periodo cursando la carrera en ésta universidad
Periodo Cantidad Porcentaje
No contesto 6 2.0%
menos de 1 periodo 11 3.7%
de 1 a 4 afios 259 86.3%
de 4 a 6 afos 13 4.3%
mas de 6 afos 11 3.7%
Total 300 100.0%

b) El objetivo de la formacion de los docentes de matematicas del Isfodosu es “saber
analizar”, entendiendo como aprendizaje privilegiado aquel que organiza la accion y

promueve otros aprendizajes. Los hallazgos dicen lo siguiente:

Respecto a este aspecto los hallazgos aparecen al opinar respecto a los siguientes

enunciados:

e “Durante las clases hago preguntas para promover el razonamiento de mis

alumnos”™
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Las opiniones fueron las siguientes: El 75.0% dice estar totalmente de acuerdo
con la expresion y un 8.3% dice estar de acuerdo. Otro 16.7% no hizo seleccion

alguna sobre este particular.

“‘Durante las clases invito a mis alumnos a realizar andlisis de situaciones
matematicas particulares para luego construir conceptos mas generales”. Las
opiniones fueron: El 58.3% dice estar totalmente de acuerdo y un 25.0% dice estar

de acuerdo. El 16.7% no emitié su opinion.

“Explico un concepto y ofrezco suficientes ejemplos para que mis alumnos puedan
realizar los ejercicios propuestos”. Las opiniones fueron muy contrastantes el 33.3%
dice estar totalmente de acuerdo con dicho enunciado y un 16.7% dice estar de
acuerdo. En cambio un 25.0% dice estar en desacuerdo y un 8.3% dice estar

totalmente en desacuerdo. Un 16.7% sostuvo una posicion neutral.

“En mis clases de matematica los alumnos aprenden y desarrollan habilidades para
que sus futuros alumnos organicen, clasifiquen y analicen diferentes tipos de datos”
sobre ese particular el 41.7% dice estar totalmente de acuerdo y el 58.3% dice estar

de acuerdo.

“Durante las clases de Matematicas propongo el andlisis de situaciones particulares

qgue favorezcan la generalizacion para el planteamiento de principios, leyes y
férmulas que puedan ser aplicados a otras situaciones concretas” las opiniones
sobre este particular fueron de acuerdo en un 66.7% y totalmente de acuerdo con
un 33.3%.

“En mi aula de clases siempre tengo disponibles materiales concretos, dibujos y
actividades, para que los alumnos manipulen, jueguen y piensen
matematicamente”. Las opiniones al respecto fueron los siguientes: 58.3% dice

estar de acuerdo y el 41.7% dice estar totalmente de acuerdo.
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“Uso la tecnologia para desarrollar pensamiento matematico y juegos creativos”. Un
83.3% ofrecid opinidn positiva El 33.3% dice estar totalmente de acuerdo, el 50.0%

dice estar de acuerdo y un 16.7% asume una posicién neutral.

“Para que los alumnos comprendan un problema, los motivo a leerlo varias veces y
a interpretarlo usando ejemplos concretos con simulaciones o dibujos” El 66.7%

dice estar de acuerdo y el 33.3% dice estar totalmente de acuerdo.

“Cuando presento un problema a los alumnos, los motivo a plantearse diversas
preguntas hasta lograr su solucién” las opiniones sobre este particular fueron como
sigue: El 58.3% dice estar totalmente de acuerdo con dichas ideas y el 33.3% dice

estar de acuerdo. El 8.3% asume una posicion neutral.

“‘Después de que se resuelve un problema en clases, oriento a los alumnos para
realizar aplicaciones particulares para ver si lo ocurrido se cumple siempre” El
58.3% dice estar totalmente de acuerdo, el 33.3% dice estar de acuerdo y un 8.3%

asume una posicion neutral.

“‘Durante las clases de Matematicas motivo a los alumnos a elaborar hipétesis que
luego deben comprobar con una serie de actividades sugeridas” sobre ese
particular los docentes opinan asi: El 58.3% dice estar de acuerdo y el 25.0% dice

estar totalmentede acuerdo. Un 16.7% dice estar en desacuerdo.

“‘Fomento en clases de Matematicas la comprensién y la busqueda del sentido de lo
gue se aprende”. Las opiniones de los docentes fueron las siguientes: El 50.0% dice
estar totalmente de acuerdo, el 41.7% dice estar de acuerdo y el 8.3% esta en

posicion neutral.

“Es importante usar el contraejemplo para resolver problemas matematicos en las

clases”. Sobre ese particular las opiniones fueron: Un 33.3% dice que esta
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totalmente de acuerdo, el 50.0% dice estar de acuerdo y un 8.3% dicen estar en

desacuerdo y otro 8.3% asumi6 una posicion neutral.

Es importante usar el contraejemplo para resolver problemas
matematicos en las clases.

50%

33.3%

8.32 8.32

En desacuerdo Posicion neutral De acuerdo Totalmente de
acuerdo

Figura 62 Importancia de usar los contraejemplos para resolver problemas matematicos en las clases.

“La enserianza de las matematicas en los niveles inicial y primario requiere de un
proceso gradual para el razonamiento”. Sobre este particular el 58.3% dice estar
totalmente de acuerdo y el 25.0% dice estar de acuerdo Un 8.3% asume una

posicion neutral y otro 8.3% no selecciond opcion alguna.

“Para profundizar en las ideas matematicas durante las clases ofrezco pistas y
desbloqueo situaciones para llegar a las generalizaciones propias de los niveles
inicial y primario”. El 50.0% dice estar totalmente de acuerdo y el otro 50.0% dice

estar de acuerdo.

“Promuevo que mis alumnos construyan los conceptos e ideas matematicas a
través de la exploracion, investigacion y reflexion de sus propias experiencias”. El
66.7% dice estar totalmente de acuerdo y el 25.0% dice estar de acuerdo. Un 8.3%

dice estar en desacuerdo.
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c) Otro elemento importante de este aspecto pedagdgico es el proceso de investigacion
en el cual los maestros de matematica del Isfodosu reflexionan sobre su practica y
utilizan el resultado de su reflexion para mejorar la calidad de sus intervenciones. Sobre

ese particular no se muestra enunciado alguno.

d) Al referirse al planteamiento de Loya (2008)en lo relatico a cuando dice que “Se
expone el formante al enfrentar la singularidad de las situaciones en las que se ve
implicado como educador, de tal manera que los efectos formadores son parciales e
inesperados porque surgen de la relacion que establece el sujeto con la realidad y no
de alguna programacion preestablecida y controlable” (p.5)sobre este particular ya
existen varios indicios sefialados que hacen relacion de presentar situaciones
particulares para llegar a generalizar y mas aun valorar las necesidades e intereses de

los alumnos para organizar el plan de docencia formativa con estos.

e) En lo que respecta a considerar la formacion de los alumnos a partir de lo improviso
y no de lo planificado por los docentes de matematicas del Isfodosu, el mismo se

desarrollard al realizar andlisis de los hallazgos hasta ahora encontrados.
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Aspectos metodologicos usados por docentes del Isfodosu en su catedra de

matematica. Enfoque desde la resolucion de problemas.

Las estrategias metodologicas para la ensefianza son secuencias integradas de
procedimientos y recursos utilizados por el formador con el propdsito de
desarrollar en los estudiantes capacidades para la adquisicion, interpretacion y
procesamiento de la informacion y la utilizacién de estas en la generacion de
nuevos conocimientos, su aplicaciéon en las diversas areas en las que se
desempefian la vida diaria para, de este modo, promover aprendizajes
significativos. Las estrategias deben ser disefiadas de modo que estimulen a los
estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipétesis, buscar soluciones y

descubrir el conocimiento por si mismos Llanos, Cervantes y Gaibor (2011).

En este apartado se presentan los hallazgos de la implementacién metodologia de los
docentes de matematica del Isfodosu basada en el método heuristico de Polya (1980).
Por tanto, el énfasis esta centrado en un proceso didactico desde la perspectiva de la
resolucién de problemas matematicos usando las cuatro paradas planteadas por Polya
(1980) y seguido por Pifia (2013).

Paso 1 - Entender el Problema.
Paso 2 - Configurar un Plan.
Paso 3 - Ejecutar el Plan.

Paso 4 - Mirar hacia atras.

Interes6 saber si la formacién que realizan los docentes de matematicas del Isfodosu
estaba fundamentada en la resolucién de problemas. Sobre este particular se plantea
el siguiente enunciado. “Fundamentamos la educacion matematica en la resolucion de
problemas y el planteamiento permanente de preguntas para potenciar el razonamiento
y otras competencias especificas de las matematicas” Las opiniones obtenidas fueron
las siguientes: Totalmente de acuerdo 75.0% y de acuerdo el 25.0%. Luego se paso a

identificar el uso de la resolucion de problemas durante sus clases.
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pro
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torno al primer paso usado por Polya (1980) que hace alusion a entender el

blema se plantearon los siguientes enunciados:

‘Fomento en clases de Matematicas la comprension y la busqueda del sentido de lo
gue se aprende.”

“Cuando presento un problema a los alumnos, los motivo a plantearse diversas
preguntas hasta lograr su solucién”.

“‘Entiendo que las leyes, los algoritmos, principios y las formulas matematicas no

necesitan de comprension porque ya han sido demostradas”.



Las opiniones de los docentes respecto a este tema se presentan en la Figura 64.

Cuando presento un problema a Entiendo que las leyes, los
los docentes los motivo a algoritmos, principiosy las
plantearse diversas preguntas férmulas matematicas no necesitan
hasta lograr su solucién. de comprension porque ya han

sido demostradas.
50%

S
16.7% 25%
I 8.3% 8.3% 83%
- 288
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Posicion De acuerdo Totalmente N3
neutral de acuerdo

75%

Fomento en clases de Matematicas la comprensidny la
busqueda del sentido de lo que se aprende.

Posicion neutral De acuerdo Totalmente de
acuerdo

Figura 63 Opiniones de docentes.

Los docentes opinan favorablemente a los diferentes enunciados. El 58.3% dice estar
totalmentede acuerdo de que al presentar problemas a los alumnos los motivan a
plantearse diversas preguntas hasta lograr su solucion. Otro 33.3% dice estar de
acuerdo con dicha idea. Asi mismo se opina respecto al fomento en clases de
Matematicas de la comprensién y la basqueda del sentido de lo que se aprende. Un
50.0% dice estar totalmente de acuerdo con esa idea y un 41.7% dice estar de
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acuerdo. Un 8.3% sostuvo una posicion neutral. Respecto a entender que las leyes, los
algoritmos, principios y las formulas matematicas no necesitan de comprension porque
ya han sido demostradas. Las opiniones fueron diferentes. El 50.0% dice estar
totalmente en desacuerdo con dicha idea y un 25.0% dice estar en desacuerdo. Un
8.3% dice estar de acuerdo y otro 8.3% dice estar totalmente de acuerdo. El 8.3%

restante sostuvo una posicion neutral.

Unos de los aspectos necesarios para configurar un plan en la resolucion de problemas
es hacer conjeturas y comprobarlas. Sobre ese particular se presentd el siguiente
enunciado: “Durante las clases de Mateméticas motivo a los alumnos a elaborar
hipdtesis que luego deben comprobar con una serie de actividades sugeridas”. En la
cual, el 25.0% dice estar totalmente de acuerdo con él, otro 58.3% dice estar de
acuerdo y un 16.7% dice estar en desacuerdo.

La ejecucion de un plan en la resolucion de problemas esta relacionado con varios
aspectos entre los que se encuentra el proporcionar tiempo necesario para que los
alumnos desarrollen las actividades por si mismo. Sobre ese particular los docentes
opinan asi: el 83.3% dice estar totalmente de acuerdo con dicho enunciado y el 16.7%
dice estar de acuerdo. Otros aspectos vinculados con la ejecucion del plan para
resolver un problema se presentan a continuacion. Estos ya han sido utilizados en otro

contexto por lo que se colocan en forma sucesivas las Figuras contentivas siguientes:
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Durante las clases invito a mis alumnos a realizar analisis de
situaciones matematicas particulares para luego construir
conceptos mas generales.

No Contesto De acuerdo Totalmente de
acuerdo

Figura65.0pinion de docentes.

Durante las clases de Matematicas propongo el analisis de
situaciones particulares que favorezcan la generalizacion para
el planteamiento de principios, leyes y formulas que puedan

ser aplicados a otras situaciones concretas.

Totalmente de
acuerdo
33%

Figura 64 Opiniones de docentes.
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Para que los alumnos comprendan un problema, los motivo a
leerlo varias veces y a interpretarlo usando ejemplos concretos
con simulaciones o dibujos.

66.7%

33.3%

De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 650pinién de docentes.

Durante las clases de Matematicas propongo el analisis de
situaciones particulares que favorezcan la generalizacion para el
planteamiento de principios, leyes y formulas que puedan ser
aplicados a otras situaciones concretas.

66.7%

De acuerdo Totalmente de acuerdo
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Figura 66 Opiniones de docentes.




Para que los alumnos comprendan un problema, los motivo a leerlo
varias veces y a interpretarlo usando ejemplos concretos con
simulaciones o dibujos.

De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 67 Opiniones de docentes.

Entiendo que las leyes, los algoritmos, principiosy las formulas
matematicas no necesitan de comprension porque ya han sido
demostradas.

o
-
#
s

Totalmente en En desacuerdo Posicidn De acuerdo  Totalmente de
desacuerdo neutral acuerdo

Figura 68 Opiniones de docentes.
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Para profundizar en las ideas matematicas durante las clases
ofrezco pistas y desbloqueo situaciones para llegar a las
generalizaciones propias de los niveles inicial y primario.

De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 69 Opiniones de docentes.

Para profundizar en las ideas matematicas durante las
clases ofrezco muchos ejercicios

58.3%

25%

No Contesto De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 70 Opiniones de docentes.
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Después de que se resuelve un problema en
clases, oriento a los alumnos para realizar aplicaciones
particulares para ver si lo ocurrido se cumple siempre.

58.3%

33.3%

8.3%

Posicion neutral De acuerdo Totalmente de acuerdo

7

Figura 71 Opiniones de docentes.

Finalmente, Polya (1980) recomienda en su ultimo paso para resolver problemas mirar

hacia atras. Respecto a eso se le presentd el siguiente enunciado “Después de que se

resuelve un problema en clases, oriento a los alumnos para realizar aplicaciones

particulares para ver si lo ocurrido se cumple siempre”. Las opiniones obtenidas fueron
las siguientes: Totalmente de acuerdo en un 58.3%, 33.3% dice estar de acuerdo y un

8.3% sostuvo una posicion neutral.
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Durante las clases planteo
actividades que permiten a todos
los alumnos trabajar

50%

50%

Totalmente de
acuerdo

De acuerdo

En mi aula de clases siempre tengo
disponibles materiales
concretos, dibujos y actividades, para
que los alumnos manipulen, jueguen
y piensen matematicamente.

il

De acuerdo Totalmente de acuerdo

Durante el desarrollo Uso materiales Uso la tecnologia
de las clases de didacti iad | para desarrollar
Matematicas ldac IC(?S apropiados a pensamiento
promuevo el trabajo contenido de la clase. matematico y juegos

individual y en equipo 50% creativos.
50% 33.3
16.7% 16.7% 16.7%
50% 50% 16.7 %
l | P = B : &
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e A\ o & < N & » &

N A L X Q\b Q /\o’@ Q&\c o & ,\6@\@
Utilizo la Tic para desarrollar Durante el desarrollo de las
conocimiento matematico en clases de Matematicas realizo

el aula conexiones con otras areas.
41.7% De
33.3% TottaI;nen acuerdo
4 € ae 25%
16.7% acuerdo
" \ 8.3% 75%
o o o ©
N S RS
<€ & &
F A

Figura 72 Opiniones de docentes.
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Promocién de actividades para que todos participen en clases 50.0% de acuerdo y otro
50.0% totalmente de acuerdo. Asi mismo se ha respondido para promover el trabajo

individual y grupal.

La conexion de las matematicas con otras areas. 75.0% dice estar totalmente de

acuerdo y el 25.0% dice estar de acuerdo con dicho enunciado.

El uso de los materiales didacticos durante el proceso recibio la siguiente opiniéon de los
docentes encuestados. 41.7% dice estar totalmente de acuerdo con la expresion y otro
58.3% dice estar de acuerdo. En ese tenor se refieren al uso de la Tic durante el
desarrollo de las clases. El 33.3% dice estar totalmente de acuerdo respecto al uso de
la tecnologia para desarrollar pensamientos matematicos y juegos creativos, otro
50.0% dice estar de acuerdo y el 16.7% sostuvo una posicion neutral. El uso de esta
Gltima para desarrollar conocimientos mateméticos también recibidé las siguientes
opiniones: 33.3% dice estar totalmente de acuerdo con este enunciado el 41.7% dice
estar de acuerdo y un 16.7% asume una posicion neutral. Otro 8.3% produjo nulidad en

la informacién ofrecida.

Respecto a la construccion de los aprendizajes se hace énfasis en hacer preguntas
diversas por un lado para conocer lo que saben los alumnos del tema de la clase que

inicia y por otro para potenciar el razonamiento.

Proporcionar tiempo suficiente para que piensen por ellos mismos, realizar andlisis de
situaciones particulares para luego generalizar, dar pistas para la solucion de un
problema, elaborar hipoétesis, presentar ejemplos y contraejemplos. Sobre estos

aspectos los resultados fueron como la presenta la Figura 75.
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Durante las clases proporciono
tiempo necesario para que los

Durante las clases hago preguntas
para promover el razonamiento de

alumnos desarrollen las actividades mis alumnos
por si mismo De
acuerdo 75%
16.7%
16.7%
P =
Totalmen -
te de No De acuerdo Totalmente
acuerdo Contesto de acuerdo
83.3%
Durante las clases de Matematicas

Al inicio de la clase suelo hacer
preguntas para saber que tanto
conocen mis alumnos del tema a

desarrollar
75%
0,
16.7% 8.3%
No Posicion  Totalmente

Contesto neutral  de acuerdo

propongo el andlisis de situaciones
particulares que favorezcan la
generalizacion para el planteamiento
de principios, leyes y formulas que
puedan ser aplicados a otras
situaciones concretas.

Totalmente
de acuerdo
33%

De
acuerdo
67%

Formulo preguntas en clases de
Matematicas para la reflexion y el
desarrollo de la conciencia critica.

58.3%

41.7%

Totalmente de
acuerdo

De acuerdo

Durante las clases de Matematicas
fomento y promuevo el andlisis, la
comprension e interpretacion de la
realidad natural y social, ademas de
los hechos presentes en el entorno
usando razonamiento matematico.

66.7%

Totalmente de
acuerdo

De acuerdo
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Cuando presento un problema a los
alumnos los motivo a plantearse
diversas preguntas hasta lograr su

Durante las clases de Matematicas
motivo a los alumnos a elaborar
hipétesis que luego deben

solucion. comprobar con una serie de
actividades sugeridas. En
75% Totalmen desacuer
do
17%
16.7%

S te de
acuerdo
25%

Posicion De acuerdo Totalmente
neutral de acuerdo

Para profundizar en las ideas
matematicas durante las clases
ofrezco pistasy desbloqueo
situaciones para llegar a las
generalizaciones propias de los 58.3%
niveles inicial y primario.
5 0,

Para profundizar en las ideas
matematicas durante las clases
ofrezco muchos ejercicios

5 0,

25%
16.7%

. g
.

No Contesto De acuerdo Totalmente
de acuerdo

Totalmente de
acuerdo

De acuerdo

Figura 73 Opiniones de docentes.

Como se puede apreciar los docentes dicen hacer preguntas para saber que tanto
conocen sus alumnos del tema a desarrollar. EI 75.0% dice estar totalmente de
acuerdo con dicho enunciado Un 8.3% sostuvo una posicion neutral y el 16.7% prefirid
no hacer seleccién alguna. Para promover el razonamiento a través de preguntas el
75.0% de los docentes dicen estar totalmente de acuerdo con dicho enunciado. Otro
8.3% dice estar de acuerdo con dicha expresion y un 16.7% no seleccion6 ninguna de

las opciones planteadas.
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El tiempo que les proporcionan los docentes a los alumnos para que puedan pensar
por si mismo lo expresan al seleccionar su opcion en el enunciado “Durante las clases
proporciono tiempo necesario para que los alumnos desarrollen las actividades por si
mismos”. Las opciones en este particular han sido 83.3% opinan estar totalmente de

acuerdo y un 16.7% dice estar de acuerdo.

Los docentes también opinan respecto a la resolucion de problemas y el desarrollo de
razonamiento matematico. El 58.3% dice estar totalmente de acuerdo en invitar a sus
alumnos a realizar andlisis de situaciones mateméaticas particulares para luego construir
conceptos mas generales. Otro 25.0% dice estar de acuerdo y el 16.7% no seleccion6
opcion alguna. También dicen los maestros que ofrecen pistas para la solucién de los
problemas planteados o desbloqueo de otros para llegar a las generalizaciones propias
de los niveles inicial y primario. El 50.0% dice estar totalmente de acuerdo y otro 50.0%
dice estar de acuerdo. En el proceso los docentes dicen motivar para la elaboracion de
hipotesis que luego deben comprobar con una serie de actividades sugeridas. Un
25.0% dice estar totalmente de acuerdo con este enunciado y otro 58.3 % dice estar de
acuerdo. En cambio un 16.7% dice estar en desacuerdo con dicho planteamiento. Se
expresa también la idea de proporcionar ejemplos para que los alumnos puedan
realizar los ejercicios propuestos. El 33.3% dice estar totalmente de acuerdo con dicha
expresion, el 16.7% dice estar de acuerdo en contraste con el 25.0% que dice estar en
desacuerdo y el 8.3% dice estar totalmente en desacuerdo. Otro 16.7% asume una

posicion neutral.

Finalmente se plantea que para profundizar en las ideas matematicas se ofrecen
muchos ejemplos. Sobre este particular el 58.3% dice estar de acuerdo y el 16.7% dice

estar totalmente de acuerdo. Un 25.0% no seleccion6 ninguna opcion.
Proceso de verificacion de lo aprendido y de cierre de las clases

Sobre este particular se ha opinado respecto a los siguientes enunciados: “Durante el
desarrollo de las clases verifico que mis alumnos van comprendiendo los conceptos e
ideas nuevas” sobre este las opiniones fueron las siguientes: 58.3% dice estar

totalmente de acuerdo con este enunciado, otro 25.0% dice estar de acuerdo y un
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16.7% no selecciond opcion alguna. Los docentes orientan a sus alumnos para realizar
aplicaciones particulares después de realizar un problema para ver si lo ocurrido se
cumple siempre. Sobre dicho enunciado las opiniones de los docentes son:
58.3%totalmente de acuerdo, 33.3% dice estar de acuerdo.

Sobre las normas, las reglas, los rituales, el folclore, el rito a las figuras legendarias, la
induccion de reacciones de sumision o de insurreccion, la participacion en grupo,
forman profundamente més la personalidad profesional que las propias actividades
programadas no se ha verificado posicion alguna a menos que no haya sido las
referidas a las conexiones realizadas con otras areas que se sefiala en otro apartado.
Tampoco se hace referencia al indicador de los dispositivos de formacion que se
valoran por la experiencia que proporcionan a los futuros docentes de manera

deliberada.

Lo relativo al programa de formacion y a los formadores que acomparien el proceso de
desarrollo personal alimentandolo con las experiencias sociales e intelectuales, vividas
individual o colectivamente dentro del campo profesional o fuera de él tampoco ha sido
tratado con atencién en este apartado por considerar que ya se encuentran implicitos al
referirse a la implementaciéon de un curriculo valorando las necesidades e intereses de
los alumnos y al hacer conexiones y problematizar la realidad. Estos temas ya se han

considerado en apartados anteriores.

Lo relativo a los dos parrafos anteriores asi como los relacionados con la
caracterizacion de la formaciébn en obediencia a la aplicacion técnica o a las
adquisiciones cientificas, vinculadas a la transferencia del saber hacer adquirido en la
experiencia formativa y finalmente al comportamiento del formador, asi como las
estrategias y materiales para la enseflanza, no generan directamente el aprendizaje

sino la aprehensién que hace el formante de las situaciones vividas.
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6.2.3. Fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas que se observan en las
competencias didacticas que exhiben los formadores de formadores de
matematicas al momento de disefar, planificar y desarrollar el programa de
asignatura.

En este apartado se responde al objetivo tres de la investigacidon. Su contenido
muestra, a través de un FODA los elementos que a juzgar por los resultados de las
encuestas y las entrevistas son relevantes para avanzar en los aspectos educativos.
Especialmente en la formacion de los nuevos docentes en la matematica necesaria
para el aprendizaje de sus futuros alumnos. No se ha tratado de extraer ideas
unilaterales de los resultados del estudio, mas bien se tomaron los aspectos que
resultaron relevantes y que de algin modo hacen un aporte para la formacién que se
desarrolla en el Isfodosu. La siguiente matriz muestra los resultados obtenidos de dicho
FODA.

371



Tabla 20 Anélisis FODA a los procesos en la accion didactica

PROCESOS EN

LA ACCION FORTALEZAS OPORTUNIDADES DEBILIDADES AMENAZAS
DIDACTICA
1- Opinién dicotémica respecto a las

1- Disefio de orden légico para la visitas que realizan autoridades
ensefianza (72.7%). (coordinadores 'y directores a

observar clases).

2- Pensado en cédmo piensan los nifios. 2- Fundamentacién del razonamiento a
Priorizacion en el proceso intuitivo través de ejercicio.
para el razonamiento. 3- Opinién dicotémica con el manejo del

error entre maestro y alumno.

3- Pensado en el desarrollo personal y
profesional. 4- Dicotomia en la concepcién de la

educacién matematica.

4- Enfasis en el uso del entorno natural
y social para ensefiar matematica en Log(rjar qI:Je d los alumnos v.ayaén 5-- Valoracion de ensefiar las

Disefiar inicial y primaria esarrofando . un pensamiento matematica como se debe ensefiar
o - . sistétmico y cientifico al aprender
5- Disefiado articulado con el curriculo L a los alumnos.
A matematica (92.6%)
nacional.

6- Critica al curriculo de los niveles 6- Parten de concebir la matematica
investigado y del programa de como un conjunto de simbolos,
formacién para los nuevos docente. formulas y operaciones.

7- Implementacion del modelaje para 7- Percibir la resolucién de problemas
visualizar como se ensefia (91.7%) como un contenido no como una

8- Fundamentacion en la resolucion de estrategia. (83.3%)
problemas (100%) 8- Dicotomia respeto a la cantidad de

9- consultas de fuentes bibliogréaficas y contenido matematico para la
participacion en debates para formacién opinion funcionarios y
ampliar conocimiento (100.0%) docentes.

1- Buena planificacion de las clases
(77.4%).

2- Relacion del programa con el
curriculo. (73.0%

3-Orientacion para la comprension de
las secuencias légicas (75.7%).

4- Valoracion del tiempo de la clase.

(76.0%) 3- Priorizacié . .
: L - S - . - Priorizacién del contenido por encima
Planficar 5- Ar_tlclulguon conocimiento cientifico y Desarro_ll_o de habl_hdades para organizar, del aprendizaje (37.0%)
didactica (69.0%) clasificar y analizar datos. (80.0%)

6- Implementacion de la exploracion
investigacion y reflexibn de la
practica

7- Programa compartido entre alumnos-
docente

8- Cuidado de los mecanismos de

ensefianza de las matematicas para
los primeros grados. (100.0%)
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PROCESOS EN

LA ACCION FORTALEZAS OPORTUNIDADES DEBILIDADES AMENAZAS
DIDACTICA
1- Dominio de los contenidos que
ensefian. Introduccién del tema de la
clase explicando su importancia
(71.3%)
2- Explicacion clara y precisa.
3- Desarrollo de pensamiento
matematico. (82.0%)
4- Utilizacion de preguntas para el
razonamiento (86.7%)
5- Andlisis de situaciones de la
cotidianidad (80.6%) 1- Dicotomia en la manera de entender
6- Valoraciéon del conocimiento previo la relacion entre el saber
de los alumnos (78.3%) matematico y su didactica.
7- Resolucién de problemas y juegos . 2- Presencia de desarrollo de clases
1- Actitud favorable en alumnos o
durante las clases (70.7%) “Matemética divertida” (65.0%) fundamentado en la memorizacion y
8- Valoracion de ensefiar a evaluar el ; 00 70) la realizacion de ejercicios. (77.3%)
o e 2- Capacidad para relacionar objeto y A LU
aprendizaje de las matematicas. . L 3- Aprendizaje basado en la explicacion
conocimiento matematico (84.7%)
Informe sobre el progreso y del profesor. (65.3%).
d|f|cult§1§|es (65.7A))_ 3- Percepcion de una matemética facil si 4 VISIOI‘\' _del aprendizaje de la
9- valoracion del trabajo en grupo. (M. . matematica basado en el desarrollo .
se conecta con la vida. o s 1- Actitud de
100%) de habilidades no en la experiencia. aburrimiento durante
Desarrollar 10- Desarrollo de las clases a partir de (71.6%)

situaciones concretas del entorno
fisico y natural. (70.6%)

11- Uso de manipulativo

12- Uso de software, internet,

13-

calculadora, computadora y otros

medios tecnoldgicos (61.0%)
Adaptacion  curricular

necesidades. (61.6%)

segun

14- Respecto por las ideas y ritmo de

los alumnos (72.7%)

15- Apoyo con estudiante que tienen

dificultad (68.3%

16- Uso de contraejemplo durante las

clases (67.0%)

17- Uso de la pizarra para puntos

importantes.

18- Resaltar lo positivo en los alumnos.
19- Conexion de la matematica con

otras areas (100.0%)

4- Relaciéon afectiva y de respeto entre
maestro- alumnos ((81.6%)

5- Satisfaccién con lo que hace en el aula
en su labor docente.

6-  Participacion en eventos de
socializacion para mejorar la practica
pedagdgica y con ella su didactica
(91.7%)

5- Concepcion de un modelo a partir del

referente del docente ideal no de la
reflexion de la practica y la

socializacion
Control del proceso para el
aprendizaje  autbonomo. Es el

maestro que regula
Opinién dicotémica entre resolver
problemas y hacer ejercicios.

la explicacion
maestro

del
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CAPITULO VII: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones que aqui se presentan estan elaboradas a partir de los hallazgos de
la investigacion y en relacion a sus objetivos. Por tanto, las informaciones ofrecidas en
los capitulos V y VI de este informe han sido los referentes fundamentales e idoneos

para arribar a las mismas.

Esta es una fase final del proyecto de investigacion, por lo que las informaciones de
cierre del mismo ilustran los datos relevantes que explican el fendmeno estudiado, los
cuales, en ocasiones se presentan con figuras y esquemas, sustentados ademas por
informaciones procedentes de las referencias bibliograficas que dan mayor validez a

las opiniones que se emiten.

Antes de arribar a dichas conclusiones es importante recordar los objetivos planteados

para el estudio ya que sobre ellos versé todo el estudio empirico realizado.
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7.1. CONCLUSIONES SOBRE CREENCIAS, ACTITUDES, APTITUDES
YCONCEPCIONES DE DOCENTES DEL ISFODODU

Las creencias, actitudes, aptitudes y concepciones de docentes, alumnos vy
funcionarios sobre la educacion matematica, se conciben, segun el estudio, como
punto de partida de la accion didactica de los docentes de matematica del Isfodosu.
También se percibe como las sustentaciones ideoldgicas en la cual se instala la

formacion matematica de los futuros docentes.

El estudio revela que estos aparecen como fuerzas impulsoras de las actividades
matematicas que realizan los docentes de matematicas del Isfodosu, especificamente
en los programas inicial y primario en su accion didactica. Esto se manifiesta al
considerar el ideario de docentes, de alumnos y de formacion anclado en la politica de
formacion que plantea el sistema educativo nacional en la actualidad y en sintonia con

la demanda del siglo XXI.

En la investigacion se han analizado diferentes aspectos que describen las
concepciones, actitudes, aptitudes y creencias de los docentes, alumnos y funcionarios
respecto a la educacion matematica, la formacion docente y las politicas de formacién
del profesorado. La fragilidad o dicotomia en algunos de los datos suministrados
permiten arribar a conclusiones poco deterministas aunque si reflexiva respecto a la
aplicacién didactica de los docentes de matemaética en la universidad y programa objeto

de estudio.

7.1.1. Aspectos metodolégicos y pedagdgicos usados por los formadores
de formadores durante el desarrollo de las catedras de
matematicas.

Existe una clara identificacidbn con el modelo pedagdgico constructivista. Segun los
datos la mayoria de los docentes y la corroboracion de sus alumnos, se favorece el
modelo socratico y socio-critico en su didactica. Cuidan y respetan el ritmo de
aprendizaje de sus alumnos, proponen actividades para que ellos piensen por si solos,

les interesa conocer los saberes previos para construir los nuevos aprendizajes, entre
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otros. Sin embargo, en ocasiones estas ideas lucen contradictoria en los mismos

sujetos.

7.1.2. Relacion de la matematica con la realidad social y natural del sujeto
gue aprende

Los planteamientos de los docentes respecto al uso de los recursos del entorno como
una de las principales herramientas para desarrollar pensamiento matematico en los
primeros grados son de los aspectos que caracterizan la orientacion didactica de los
docentes. Esta concepcion también ha sido defendida por un nimero significativo de

alumnos encuestados.

7.1.3. Creencias y actitud sobre la articulacién matematica y didactica

Se ha debatido mucho el tema de la articulacion de la matemética y su didactica. En
este estudio el mismo ha sido un poco controversial entre los diferentes actores
implicados. La idea ha sido muy difusa, mientras unos plantean que dicha articulacién
es necesaria para una buena formacién matematica de los alumnos, otras plantean que
hay que ensefiar primero el contenido y luego su manera de ensefar. Esta manera de
entender la relacibn matematica y didactica esta impregnada también en las creencias
y concepciones de los docentes, alumnos y las autoridades sin necesariamente tener

definida una decision clara para planificar y desarrollar la accién didactica.

Por tanto, separar matematica y didactica ha sido de contraste respecto a la idea de
ensefar a los docentes los contenidos matematicos tal y como se debe ensefiar a sus

alumnos.

La estrategia comunicativa esta muy presente en la didactica implementada por los
docentes. Su evidencia se encuentra al presentar con claridad las ideas de forma oral,
escrita, grafica y al utilizar las preguntas durante todo el proceso para producir

razonamiento.
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Otra estrategia que permea toda su planificacion y desarrollo didactico es la resolucién
de problemas. Tanto alumnos como docentes estdn de acuerdo en el desarrollo de este
para el razonamiento de los alumnos. Por tal motivo la presencia de problemas,
conjeturas, hipotesis, contraejemplos, soluciones de casos particulares para llegar a la

generalizacion, son temas defendidos con opiniones favorables en la investigacion.

Por las opiniones ofrecidas de docentes, alumnos y funcionarios durante este estudio
se puede inferir que la percepcion respecto a las creencias sobre la articulacion
matematica y su didactica varia significativamente entre los encuestados vy
entrevistados. Mientras los docentes y alumnos muestran actitudes positivas hacia la

matematica los funcionarios describen un panorama sombrio.

Dentro de los aspectos que identifican las creencias, aptitudes y conceptualizacién

sobre la educacién matematica y la formacion del profesorado se encuentran:

1- Cree que las matematicas se ensefian como se le debe ensefiar a los futuros
docentes. 2- Cree que no se debe separar matematica y didactica. 3- Garantiza una
articulacion entre el saber matematico y el saber didactico (Aptitud). 4- Antes de
abordar un contenido matematico en el aula profundiza sobre las estrategias
necesarias para su aprendizaje segun el nivel (Aptitud). 5- Dicen que se aseguran de

comunicar con claridad las ideas tanto en forma oral, como escrita y grafica. (Aptitud) 6-

Ensefian las matematicas y luego su metodologia 7- Que debe mantenerse separadas
matematicas y didacticas 8- Preparan bien las clases.9- Las clases se desarrollan
articulando conocimientos cientificos y metodoldgicos para la ensefianza.10- Indica el

proceso que deben realizar durante las clases.

11- Modelan en clases como debe ensefarse las matematicas a los futuros docentes.

Por los resultados del estudio, los aspectos mas relevantes encontrados en las
creencias y concepciones de las matematicas responden a una concepcion
constructivista, donde la axiomatizacion, la generalizacion y la abstraccion de las

matematicas son necesarias con el fin de comprender los problemas de la naturaleza y
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la sociedad. De todos modos segun opiniones de los funcionarios hay que mejorar el
desarrollo de la l6gica matematica que se ensefia en ambos programas de estudios.

7.1.4. El modelaje durante las clases

Otros aspectos que se analizo fue lo relativo al modelaje de clases. Tanto docentes
como alumnos coinciden en que los docentes modelan a sus alumnos como deben
ensefiar las matematicas a sus futuros alumnos. Esta accion refuerza el modelo
pedagdgico que implementa el docente la cual es asumida por el alumno sin
oportunidad de criticidad. En este tenor se corre el riesgo de que si el modelo usado no
es claro, entonces se esté repitiendo una accion didactica que no favorezca
debidamente al aprendizaje. Una muestra de lo que puede ser aprehendido es el hecho
de que los alumnos solo aprendan cuando es el maestro quien explica tal y como

opinaban algunos de los encuestados.

La educacion matematica es vista por alumnos y docentes del isfodosu un tanto difusa,
aunque se maneje una alta motivaciény actitud favorable, al parecer existen ideas
innovadoras que de ser desarrolladas eficientemente pueden poner a pensar a los
alumnos. Una mirada externa del fenomeno la ofrecen las autoridades quienes aun
ponen en dudas la calidad de las estrategias didacticas implementadas. Por eso en su
opinion dicen que “a los docentes les falta bastante didactica y existe disociamiento con
la realidad” esa afirmacion de algiun modo pone en alerta a los gestores de la
formacion. Al tiempo de poner de manifiesto la advertencia que requieren las
autoridades responsables de dirigir o coordinar dicha tarea formativa para alcanzar los
profesionales esperados. Por eso dicen “Lo que hay es una mala presentacion” como si

las observaciones sobre la accidon didactica fueran cuestionadas.

En los aspectos pedagdgicos la concepcion de que cualquier aplicacion de leyes y
férmulas matematicas necesita de un proceso de comprension y razonamiento. Este

proceso, segun explican, ha de ser gradual y fundamentado en lo intuitivo.
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7.1.5. Competencia del docente

Los docentes de matematicas en los programas de formacion inicial y primaria del
Isfodosu muestran un comportamiento autébnomo, intuitivo, de confianza e imaginacion
en la realizacién de las tareas de ensefiar, estd indicando una buena aptitud como
profesional de la educacion. Asi mismo muestran habilidades, capacidades y

razonamientos que se derivan de sus habilidades estratégicas para la ensefianza.

Muestran una actitud favorable para la ensefianza que produce un sentimiento de

satisfaccién en los alumnos.

Existe una alta valoracion del perfil personal del docente que a menudo se

confunde con el perfil profesional segun los resultados del estudio.

El 50.0% de los docentes de matematicas del Isfodosu ha defendido la idea de que las
matematicas son un conjunto de conceptos, simbolos, operaciones y formulas que

necesitan de comprension.

Los docentes de matemética de los programas de inicial y primaria del Isfodosu
muestran la forma de trabajar la matematica. Su enfoque basado en la resolucion de

problemas con un razonamiento empirico —inductivo.

Por otra parte existen entre los docentes quienes estan apropiados de un modelo
didactico activo-situado por cuanto han considerado a sus alumnos como los
principales protagonistas de su aprendizaje. Esa idea fue corroborada por los docentes
en un 100%. Sin embargo, en contraste con dicho planteamiento se pone en duda el
desarrollo de autonomia y protagonismo a los alumnos por cuanto los docentes en

ocasiones modelan, explican y controlan el proceso de formacion.

Al analizar los procesos implementados para la ensefianza de las matematicas se
encuentran suficientes evidencias en la cual se articula el saber matematico con la

realidad o las necesidades de los alumnos.

384



Supuestos de los estandares 1. El fin de la ensefianza de las matematicas es ayudar a
los alumnos a desarrollar su capacidad matematica: El curriculo matematico propuesto
en los "Estandares"” trata de fomentar el razonamiento matematico, la comunicacion, la
resolucién de problemas y el establecimiento de conexiones entre las distintas partes
de las matematicas y las restantes disciplinas aun asi hace falta que los alumnos
formulen y resuelvan una amplia variedad de problemas, hagan conjeturas, den
argumentos, validen soluciones, y evallen si las afirmaciones matematicas son o no
plausibles. Asi mismo estimular la disposicion de los alumnos para usar e interesarse
por las matematicas, para apreciar su belleza y utilidad, y comprender a los que se

guedan atascados o despistados.

Una buena aplicacion didactica de los docentes para ensefiar matematica, permite que
sus alumnos aprendan conceptos y procedimientos particulares asi como su capacidad
de razonamiento usando diferentes métodos pero articulados con el curriculo del nivel
para el cual se estd formando. Por consiguiente, se debe cuidar tanto el desarrollo

curricular como la aplicacién metodologia de la ensefianza.
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Por lo antes expuesto se establece también la siguiente conclusion respecto a las fortalezas, debilidades, oportunidades

y amenazas que se observan en las competencias didacticas que exhiben los formadores de formadores de matematicas

al momento de disefiar, planificar y desarrollar el programa de asignatura.

PROCESOS EN LA
ACCION DIDACTICA

FORTALEZAS

DEBILIDADES

Disefio de la
accion didactica

Formacion matematica en la cual se encuentran:

1- Cuida el orden légico de ensefanza de los
contenidos mateméaticos

2. Desarrollo personal y profesional de los alumnos.

4- Enfasis en el uso del entorno natural y social para
ensefiar matematica en inicial y primaria

5- Articulado con el curriculo nacional.

6- Critica al curriculo y a los programas de formacion
para los nuevos docentes.

7- Implementacion del modelaje para visualizar como
se ensefa

8- Fundamentacion en la resolucién de problemas.

9- Consultas de fuentes bibliograficas y participacion
en debates para ampliar conocimiento.

1- Opinidn dicotébmica respecto a las visitas que
realizan autoridades (coordinadores y directores a
observar clases.

2- Fundamentacion del
ejercicio.

3- Opinién dicotémica con el manejo del error entre
maestro y alumno.

4- Dicotomia en la concepcion de la educacion
matematica.

5-- Valoracion de ensefiar las matemética como se
debe ensefiar a los alumnos.

6- Parten de concebir la matematica como un
conjunto de simbolos, formulas y operaciones.

7- Percibir la resolucién de problemas como un
contenido no como una estrategia. (83.3%)

8- Dicotomia respeto a la cantidad de contenido
matematico para la formacién. Contradiccién entre
opinion funcionarios y docentes.

razonamiento a través de

Planificacién de la
accion didactica

1- Buena planificacion de las clases

2- Relacion del programa con el curriculo.

3-Orientacion para la comprensién de las secuencias
l6gicas

4- Valoracion del tiempo de la clase.

5- Articulacién conocimiento cientifico y didactica

6- Implementacion de la exploracion investigacion y

Priorizacion del contenido por encima del aprendizaje
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reflexién de la practica

7- Programa compartido entre alumnos-docente

8- Cuidado de los mecanismos de ensefianza de las
matematicas para los primeros grados.

Desarrollo de la
accion didactica

1- Dominio de los contenidos matematico que
ensefian. Introduccion del tema de la clase
explicando su importancia.

2- Explicacion clara y precisa.

3- Desarrollo de pensamiento matematico.

4- Utilizacion de preguntas para el razonamiento

5- Andlisis de situaciones de la cotidianidad

6- Valoracion del conocimiento previo de los alumnos

7- Resoluciéon de problemas y juegos durante las
clases

8- Valoraciéon de ensefiar a evaluar el aprendizaje de
las matematicas. Informe sobre el progreso y
dificultades

9- valoracion del trabajo en grupo.

10- Desarrollo de las clases a partir de situaciones
concretas del entorno fisico y natural.

11- Uso de manipulativo

12- Uso de software, internet, calculadora,
computadora y otros medios tecnolégicos

13- Adaptacion curricular segun necesidades.

14- Respecto por las ideas y ritmo de los alumnos

15- Apoyo con estudiante que tienen dificultad

16- Uso de contraejemplo durante las clases

17- Uso de la pizarra para puntos importantes.

18- Resaltar lo positivo en los alumnos.

19- Conexion de la matemética con otras areas

1- Dicotomia en la manera de entender la relacion
entre el saber matematico y su didactica.

2- Presencia de desarrollo de clases fundamentado
en la memorizacion y la realizacién de ejercicios.
(77.3%)

3- Aprendizaje basado en la explicacion del profesor.
(65.3%).

4- Vision del aprendizaje de la matematica basado en
el desarrollo de habilidades no en la experiencia.
(71.6%)

5- Concepcién de un modelo a partir del referente del
docente ideal no de la reflexién de la practica y la
socializacion

6- Control del proceso para el aprendizaje autbnomo.
Es el maestro que regula

7- Opinidn dicotémica entre resolver problemas y
hacer ejercicios.
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Una debilidad general en el analisis es que en temas muy propios de la competencia
profesional del docente este asumié dos posiciones inesperadas: No contestar o
posicion neutral. En cambio en el caso de los alumnos la existencia de la cantidad de
opciones como no contestada pueden ser multi-causales. Pueden estar asociadas a
problemas de lectura, extension del instrumento, desinterés por el tema o poco dominio

de algunas terminologias técnicas utilizadas.

El estudio revela que los docentes se identifican mejor con el constructivismo que con
otras corrientes pedagodgicas. Aunque en diferentes opiniones de los enunciados

planteados en las encuestas marcaron grandes contradicciones.

7.2. Similitudes y contradicciones entre las opiniones de docentes,
alumnos y funcionarios.

Al hacer referencia al disefio, planificacion y desarrollo de la accion didactica de los
docentes de matematicas del Isfodosu en los programas de inicial y primaria, adn
existen dudas tanto en la concepciones como en la practica de como disefar, planificar
y desarrollar un programa formativo centrado en el sujeto que aprende y en las

aspiraciones de transferencia eficaz en los futuros docentes.

La tendencia actual de la educacion matemética tiene un sello en la resolucion de
problemas y el razonamiento con autonomia. Esa vision se percibe en las opiniones de
docentes y alumnos, sin embargo no asi en las que provienen de los funcionarios que

fueron entrevistados.
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7.3. Identificar fortalezas y debilidades en las competencias didacticas que
exhiben los formadores de formadores de matematicas al momento de
disefar, planificar y desarrollar el programa de asignatura.

En este apartado se exponen fortalezas y debilidades de los docentes en torno a sus
competencias didacticas para la formacion de los futuros docentes de matematicas.
Para ello se consideran aquellos aspectos relacionados con el disefio, planificacion y
desarrollo del programa de asignaturas que desarrollan.

7.3.1. Fortalezas en las competencias didacticas de docentes de
matemaéticas del Isfodosu en programas inicial y primario.

Para presentar las fortalezas en las competencias didacticas del docente de
matematica del Isfodosu, se asumen los resultados obtenidos en la investigacién a
través de las encuestas aplicadas a docentes y alumnos cuyos datos fueron expuestos
en apartados anteriores. Para tales fines solo se consideran aquellos entendidos como
relevantes segun el enfoque y planteamiento tedrico que se ha valorado para el

presente estudio.

7.4. CONCLUSION GENERAL SEGUN PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Entre las estrategias didacticas que usan actualmente los formadores de formadores de

matematicas en los programas de licenciatura en Inicial y Primaria del Isfodosu estan:

1- La resolucion de problemas. Esta encierra un grupo de técnicas y procedimiento
para su operacion.

2- El trabajo colaborativo sustentado en las actividades grupales.

3- Articulacion de contenidos con su didactica y/o con los aspectos curriculares.
4-Conexion de la matematica con la realidad.

5- Modelaje de clases.

6- Otras.

Creencias, aptitudes y conceptualizaciones sobre la educacién matematica, la

formacion del profesorado y la politica de formacion docente que tienen los formadores
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de formadores de matematicas y los funcionarios vinculados a los programas de Inicial

y Primaria en el Isfodosu.

7.4.1. Creencias

1- Que la matematica deben ensefiarse a los futuros maestros como ellos los deben

ensefar a sus alumnos.

2- Que el entorno natural y social es un recurso idoneo para ensefiar matematica en los

primeros grados y el nivel inicial.

3- Que los procesos intuitivos son fundamentales para resolver problemas en los

primeros grados y en el nivel inicial.

4. Que la aplicacion de leyes y formulas matematicas requieren de un importante

proceso de comprension y memaorizacion.

5- Que deben articularse matematica y didactica para ensefiar matematica acorde con
las exigencias del nivel del programa.

7.4.2. Aptitudes

1- Capacidad para plantear actividades que permiten a todos los alumnos trabajar.
2- Manejo adecuado del tiempo de la clase.
3- Utilizacion de materiales concretos y la tic para desarrollar contenidos matematicos.

4- Capacidad para conectar la matematica con las necesidades de los alumnos y el

entorno natural y social.

5- Capacidad para orientar procesos para resolver problemas que ayuden a pensar y

razonar.

6-Otras.
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7.4.3. Concepciones

1- El planteamiento de problemas y preguntas ayudan a potenciar el razonamiento.

2- Para que los alumnos comprendan los problemas antes de su solucion deben saber

leer comprensivamente.

3-Las leyes,algoritmos, principios y férmulas necesitan ser comprendidos antes de su

utilizacion.

4- Es importante usar contra ejemplos para resolver problemas matematicos en las

clases.

5- Antes de abordar un tema en clase de mateméticas hay que indagar cual es la

estrategia para ser aprendido por el nivel de estudio que se esta cursando.

6- Otras.

Rasgos que describen el modelo didactico-pedagégico implementado por
formadores de formadores de mateméaticas en los programas de Inicial y Primaria

del Isfodosu.

1- Utilizacion de preguntas para el razonamiento.
2- Incersion en el entorno.

3- Aprendizaje contextualizado.

4- Uso de manipulativo acorde con el grupo.

5- Investigacion.
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7.5. Aspectos de las politicas de formacion docente del sistema educativo
nacional se implementan en la formacion de los futuros docentes de
matematicas en las licenciaturas en Inicial y Primaria del Isfodosu.

1- Hacer mejor seleccion para el ingreso al programa.
2- Revision de programa formativo.

3- Articulacion entre varias instancias para revisar, redisefiar y modelar nuevos

programas formativos.
4- Ampliacion de los tiempos de para la formacion.

5- Una debilidad encontrada es la falta de articulacion efectiva entre las instancias del
sistema educativo que permita impulsar la formacion docente en matematica en
conexion con la demanda curricular y las exigencias de un nuevo docente para el
siglo XXI.

La respuesta a la quinta interrogante se aborda en el utlimo capitulo de este informe.
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7.6. RECOMENDACIONES

1- Impulsar politica para propiciar una presencia mayor del género femenino para los
formadores de formadores de matematica en la universidad por las caracteristicas
de los destinatarios del programa formativo y para favorecer la igualdad de

oportunidades.

2- Potenciar las capacidades matematicas que tienen las mujeres en el programa

formativo para trabajar aspectos culturales y la equidad de género.

3- Desarrollar jornadas formativas con docentes de matematicas del mismo recinto y de

otros para mejorar la practica.

4- Impulsar politicas inter-institucional para el fomento de una educacion matematica

gue responda a las exigencias curriculares y la demanda de la sociedad actual.

5- Ampliar los espacios de reflexion entre formadores de formadores de matematica
para confrontar concepciones, creencias y practica de cara a la mejora de la

educacion.

6- Revisar como institucion formadora, el enfoque aplicado y el establecido para que
luego de la auto-evaluacion se alienen procesos de aprendizaje y de ensefianza en

los programas de futuros docentes.

7- Fortalecer las pasantias a los docentes en busca de coherenciar teoria y practica a

favor de los aprendizajes de las matematicas.
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TERCERA PARTE: PROPUESTA DE MEJORA
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CAPITULO VIII: PROPUESTA PARA MEJORAR LAS ESTRATEGIAS
DIDACTICAS IMPLEMENTADAS EN LA FORMACION DEL PROFESORADO DE
MATEMATICA EN LOS PROGRAMAS DE LOS NIVELES INICIAL Y PRIMARIA
DEL ISFODOSU

Introduccioén

Este capitulo surge con el propdésito de dar respuesta al objetivo 5 de la investigacion
en la cual se ha planteado ‘Disefiar una propuesta para mejorar las estrategias
didacticas implementadas en la formacion del profesorado del nivel Inicial y Primario en

el Isfodosu”

El disefio de la propuesta se formula a partir de los resultados de la investigacién
haciendo énfasis en los aspectos relevantes que refuerzan las estrategias que
potencian los docentes para el aprendizaje de las matematicas en los futuros docentes
del nivel inicial y primario. También se han priorizado aquellos aspectos dicotomicos o
controversiales que indican dificultades diversas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en los enfoques y en las politicas de formacién docente que se requiere en

estos tiempos.

De lo que se ha tratado es de hacer planteamientos generales que orienten la practica
del formador de formador de mateméatica para los nuevos docentes puedan ensefar

mejor las matematicas a sus alumnos.
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Es una propuesta para ser aplicada durante el desarrollo de las clases de mateméticas
haciendo énfasis en el proceso ensefianza- aprendizaje porque es alli donde tiene

objetividad la accion didactica que ha sido de interés en este estudio.

El capitulo estd conformado de ocho estrategias, cada una de ellas justificada segun
los resultados obtenidos y algunos referentes tedricos que fundamentan las nuevas

ideas. A continuacion los planteamientos de la misma.
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8.1 CUALES ESTRATEGIAS IMPLEMENTAR PARA MEJORAR LA EDUCACION
MATEMATICA EN LOS ALUMNOS QUE ASPIRAN A SER DOCENTE DE INICIAL Y
PRIMARIO.

Cualquier estrategia que se implemente en el aula para mejorar la ensefianza-
aprendizaje requiere en su esencia de un enfoque, reflexiones, creencias,
concepciones y aptitudes para hacer dicha tarea. Esta estd ademas anclada en
politicas establecidas que condicionan de algin modo la forma de hacer las cosas. En
esta propuesta se parte por la idea final. El primer planteamiento es una transformacién
de la politica de formacién docente y con ella una mirada al disefio curricular y la
organizacion de la formacion en forma unilateral tomando en cuenta el hombre y la
mujer que se quiere formar para este siglo. Otro que se plantea en estas
constelaciones de estrategias es el poder organizar una pedagogia constructivista,
garantizar sentido de los saberes, la forma de crear situaciones de aprendizaje,
gestionar la heterogeneidad y la regulacion de los procesos y cambios de la formacion

como plantea.

De lo que se trata en definitiva es de proponer estrategias que propicien la mejora en la

practica pedagodgica del formador de formador de matematica
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8.1.1. PRIMERA ESTRATEGIA: Politica unitaria para la formacion matemética de
docente de inicial y primaria

Atender la equidad de género para que docentes y alumnos de inicial y primaria

participen de manera mas homogénea en la educacién matematica.

El estudio ha revelado que en el Isfodosu los hombres son los docentes de
matematicas y las mujeres son las alumnas que reciben formacion matematica. La
formacion matematica para los futuros docentes de inicial y primaria esta en manos de
los varones aunque el vinculo de los nifios de temprana edad es mayormente con la

mujer no con los hombres.

Para evitar que esta experiencia este alimentando los estereotipos o los rasgos

culturales se propone:

1. Hacer campafia promocional para incorporar mas docentes femeninas en las
universidades como formadora de formadora de matemética y mas varones estudiando

educacion inicial y primaria.

2- Estudiar como afecta en la formacién de las futuras docentes que las matematicas

gue reciben en su formacién sean impartidas por hombres o por mujeres.

3- Revisar el programa que se utiliza para impartir matematica a nuevos docentes de

inicial y primaria en relacién al curriculo para el cual se propone dicha formacion.
4- Articular coherentemente y con mayor efectividad las acciones provenientes de los

diferentes estamentos del Sistema Educativo vinculado con la formacién de los nuevos
docentes ( IES, MINERD, MESCY Y, INAFOCAM)
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Remozar a la formacion de formadores en mateméticas para los niveles inicial y primaria
de modo que respondan a las demandas de estos niveles y a las exigencias del mundo
de hoy.

El estudio ha revelado que la poblacion de docentes de matematicas del Isfodosu es
envejeciente en mas de un 90%. Sus edades comprendida entre los 50 y 60 afos.
Algunos de estos muestran resistencia para asumir los cambios que demanda la

educacion actual.

En el mejor de los casos se esta demandando como estrategia remozar o remplazar los
docentes de mateméatica de modo que estos puedan modelar a los nuevos docentes

una educacion matematica como estos la impartiran a sus alumnos.

Fortalecimiento de la reflexion critica, la autoformacion y actulizacion para

analizar creencias y estereotipos que afectan la educacion matematica

Segun el estudio existe una polarizacion en las creencias para alcanzar el éxito en la
educacion matematica entre los docentes de matemética del Isfodosu. Esto puede
afetar el enfoque, las concepciones y practicas de los docentes. El hecho de que unos
docentes opinen que se debe enseflar tal y cual los alumnos deben hacerlo

posteriormente con su alumnos es esperanzador

Otro enunciado planteado en torno a la creencia de la educacién matemética estuvo
dirigido a la cantidad de matematica que entienden deben recibir los alumnos de inicial
y primaria durante su formacion. Esto invita a usar la estrategia de indagacion ,
comparacién e investigativa. Usando como insumo el curriculo del nivel y grado
correspondiente y costrastarlo con aquellos que van aprendiendo a ensefar durante la
formacion. Eso podria ilumnar par poder valorar como sufienente o no lo que aprenden
de matematica durante las clases. De igualmanera pueden confirar su afirmacion de
gue existe una real articulacion entre el saber matematico y el didactico en la

ensefanza.
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Estrateia 4 Favorecer la consolidacion de alumnos, autonomo, criticos y

proactivos

A pesar de que resulta favorable para el docente que su alumno expresen que es
suficiente la matematica que le ensefian. Esto puede responder a niveles de
desconocimiento del curriculo que se demanda para tales fines. Sin embargo el hecho
de que estos opinen que aprenden mejor las mateméticas cuando se la explica el
maestro muestra tambien unos niveles de dependencia y de poco emprendurismo para
afrontat por si mismo nuevos retos. Esta posicion del alumno afecta el poder avanzar

en la estrategia de resoucion de problemas.

De lo que se trata es de fortalecer la articulacién existe enlas politicas inter-
institucionales que sustentan la plataforma ideolégica para orientar la practica de los
formadores de formadores de matematica utilizan en los programas de inicial y primaria

como parte intrinseca de un sistema educativo funcional.

Para comprender la necesidad de dicha articulacion ha sido necesario colocarse en los
planteamientos de Esteve (2010), el cual sefala que en la sociedad de hoy los
problemas de la educacién no pueden ser enfrentados en forma aislada. Estos
problemas tienen caracteristicas comunes y siguen grandes tendencias sociales. La
consecuencia de tratar la educacion en forma aislada es que acaba enfrentandose con
politicas erraticas, sin continuidad en las soluciones, y con las visiones fragmentarias
de quienes intentan operar sobre los sistemas educativos sin entender su caracter de

sistemas; es decir, de estructuras compuestas por elementos interrelacionados, en las
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gue modificar un elemento provoca inmediatamente un cambio en cascada de otros

elementos, produciendo asi consecuencias muy distintas a las esperadas.

“Para tomar decisiones sobre un sistema, primero hay que conocer el estado del
sistema” Esteve, (2003, p.3), citando a Vazquez (2002); y sobre todo, asumirlo como

complejo, de interrelaciones, redes y elementos que se interconectan Colom (2002).

El Estado, es el primer responsable de apoyar la formacion de los formadores del
Sistema Educativo Nacional en sentido general, estableciendo un concepto primario de
equidad. Las politicas de formacién ya estan reglamentadas en la Ley de Educacién
66-97. Sin embargo, para que los esfuerzos que hoy se van haciendo desde el mismo
Estado respondan a las demandas profesionales de los que hoy orientan las
mateméaticas en los programas de formacion del profesorado, se necesita mayor
articulacion entre los planes y programas que impulsan en su politica interna las
entidades como Direccién General de Curriculo, Direccién General del Nivel Inicial y del
Nivel Primaria, asi como del Isfodosu, del Inafocam y del MESCyT. Todos ellos
haciendo sinergia para responder a compromiso de Estado puede incidir en la
consecucion de un enfoque y paradigma formativo para la educacion matematica en
esos primeros grados a través del cual se reflexionan criticamente las actitudes,
aptitudes, concepciones y creencias que hoy tienen los docentes de matematicas sobre
su manera de entender la ensefianza y el aprendizaje en los nuevos docentes para la

sociedad del siglo XXI.

De ser asi las estrategias didacticas implementadas por el docente de mateméatica
estara acompafiada de un proceso de seguimiento, supervision, monitoreo y evaluacion
del contracto didactico establecido y que coherente mente responde a los macros
objetivos de la sociedad.

Por otra parte, en los Sistema Educativo existen legislaciones para la formacion
docente, en este caso particular estas legislaciones dieron origen al Inafocam y al
Isfodosu. Sin embargo segun estudios sobre formacion y desempefio, se conoce que

mientras se avanza en las titulaciones de los nuevos docentes en esos niveles adn se

403



mantienen muy bajos resultados en el rendimiento en los alumnos tanto en las

universidades como en los centros educativos.

Es que a pesar de que en este estudio se ha revelado que la educacion matemética
esta articulada con la realidad y el entorno, aun los docentes formados no han aportado
la calidad de vida, la convivencia social sustentados en la practica de los valores éticos,
morales, democraticos, segun muestran las pruebas nacionales y otros estudios

internacionales sefialadas anteriormente.

Es por ello que amparado en esas premisas se propone reorientar la formacion del
docente para que responda a las demandas educativas del momento y solo sera
posible con una correcta alianza estratégica inter-institucional entre las instancias
responsables de dicha formacion. De ser asi, es posible que se logre avanzar en la
calidad de la formacién del profesorado en matematica expresado en la calidad de los
aprendizajes de los futuros docentes y sus posteriores alumnos. Ademas las ideas
dicotdbmicas en cuanto a las creencias, concepciones y practicas de la educacion
matematica tendrian una Unica direccionalidad. Esto define con mayor claridad las

politicas de formacion de los docentes.

llustracion que muestra la necesidad de articulacién entre las diferentes instancias del
sistema educativo para la mejora de la accion didactica de los docentes de

matematicas
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8.1.2. SEGUNDA ESTRATEGIA: Estrategia de incentivo a las buenas
practicas
Un docente motivado que recibe incentivos por su desempefio en el aula, fruto del
proceso formativo, se interesara por colocar en la agenda formativa los temas
necesarios para mejorar su practica, asumiendo un compromiso con la calidad de los
aprendizajes que requieren sus alumnos y que seran evaluados en el momento, lugar y

hora que se requiera.

Esta estrategia de formacion vincula su saber practico con el incentivo por desempefio

bajo el entendido de mayor desempefio — mejor incentivo en una escala preestablecida.

En el marco de esa estrategia se propone la mejora salarial y de contratacion de los
docentes de matematicas del Isfodosu que segun cuenta en el informe le falta

motivacion por su condicion laboral y su salario.

Durante la aplicaciébn de esta estrategia proponemos varios tipos de actividad: La
evaluacion, incluyendo aquellas pruebas estandarizadas de caracter internacional. El
maestro que se forma con esta estrategia no se siente amenazado durante la
aplicacion de la prueba. Estas pueden ser aplicadas en tiempo, espacio y
circunstancias diversas porque el éxito de lo aprendido esta garantizado. El
seguimiento, para apoyar debidamente al docente y la retroalimentacion como mentor
necesario para la mejora. Reconocimiento, para contribuir a la motivacién, entusiasmo

y entrega.

De lo que se trata es de poder plantear estrategias de formacion docente con ciertos
niveles de concrecién en la practica, articulados con la vision, filosofias, creencias y
normas establecidas. Desde esta dimension se trata de plantear estrategias para
experiencias profesionales mas concretas, donde el aprendizaje colaborativo, el
intercambio de experiencias y la reflexion entre iguales permite el irse construyendo

como sujeto comprometido con una causa que se defiende con vehemencia.

La dedicaciéon requiere dignidad. Dignidad para actuar, para ser, dignidad para vivir.

Esto supone mejores condiciones laborales, mejor salario, mejor valoracion profesional.
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8.1.3. TERCERA ESTRATEGIA: Investigar la formacion matematica de los
alumnos

La investigacion es un método para tomar decisiones. Regularmente dichas
investigaciones se quedan como propuesta para insertar en la politica de Estado o en
la vida de una determinada institucion. Lo peor es que la mayoria se quedan asi mismo
como propuesta, otra se mantienen como referente para situar otros problemas

existentes; pero pocas veces para desarrollar nuevas acciones que mejoren la realidad.

En la formacion docente la investigacion en la accion es la que marca mayor
componente transformador de la realidad. Eso es un punto importante cuando se aspira
a desarrollar una labor docente pensando el aprendizaje de sus alumnos.

Sin embargo, la investigacion de los docentes de matematicas permite profundizar en

la calidad de las estrategias que implementan y sus aprendizajes.

Aunque parezca extrafio, en un proceso investigativo es importante saber qué se
mantiene, qué cambia y qué se incorpora en el docente durante su proceso didactico
esto obviamente requiere de acompafiamiento mas cercano a la practica que segun
expresaban docentes y alumnos era escasa en los coordinadores y directivos del
Isfodosu. Eso apoyaria a superar con menor frustracion la transicién de paradigma que
en el tema de la formacion del profesorado y la educacion matematica se va

generando.

8.1.4. CUARTA ESTRATEGIA: Acompafiar a los docentes noveles en su practica
de matematica

De lo que se trata es de no dar por hecho que un docente al salir de su formacién
inicial ya cuenta con lo supuesto necesario para enfrentar la diversidad que presentan
sus alumnos en el aula para aprender matematica. Impregnar la basqueda de lo nuevo
y la actualizacién permanente en medio de la reflexion permite estar situado en un

mundo de constante cambio
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8.1.5. QUINTA ESTRATEGIA: Establecer Politica de formacion cefiida a la
demanda social y las necesidades del Ministerio de educacion.

Las instituciones formadoras son instancias muy responsables del qué y cémo
aprenden los docentes en los programas formales que establecen. De igual manera y
algo de mucha importancia es que son ellas las que eligen el formador de formador
necesario para el desarrollo de cada programa al tiempo de plantear ofertas que al
parecer estan cefiidas a las necesidades del Ministerio de Educacion y a las de los

propios docentes.

Se apuesta a una formacién matematica que permita resolver problemas de la realidad
social, natural y tecnoldgica cefiida al proyecto de nacion.

8.1.6. SEXTA ESTRATEGIA: Fomentar el trabajo colaborativo entre colegas
formadores de formadores y contextualizado

Es una estrategia fundamentada en el trabajo en equipo. Muy oportuna para el
fortalecimiento institucional a través de la colaboracion, la reflexion grupal, el estudio de

clases, entre otras.

La produccién en equipo es rica siempre y cuando todos los componentes del grupo
asuman responsabilidades compartidas. Considerando las potencialidades diversas,
cada sujeto aporta para una carpeta comin sus conocimientos que permite mayor
amplitud del saber acumulado. Es que el debate y la confrontacion en la diversidad
permiten reflexiones profundas y busqueda de nuevas informaciones que aclaran,

confirman o desmontan creencias anteriores.

Una actividad propia de esta estrategia en el ambito de la formacién docente
organizada y sistematizada es la capacitacion interna escolar, el proyecto participativo
de aula, la formacion a través de redes sociales, el estudio de clases y las clases

demostrativas.
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8.1.7. SEPTIMA ESTRATEGIA: Fomentar el estudio de clases como estrategia de
capacitacion interna y permanente de los formadores de formadores de
matematicas

El estudio de clase es un modelo de capacitacion realizada al interior de la institucién
formadora como parte del disefio formativo y de actualizacion de los formadores. Se
trata de planificar y desarrollar su educacion matematica para cumplir con la meta de la
educacion pero con la oportunidad de reflexionar permanentemente sobre ella y poder
introducir cambios en la préctica. Se trata de un método donde el docente realiza la
mejora junto a sus colegas. Se compone de tres etapas: Investigacion sobre materiales
didacticos, ejecucion de la asignatura y reflexion sobre la misma. Esta capacitacion es
dirigida por los propios docentes aunque en ocasiones surgen temas que provienen de

otras instancias superiores.

Se valoran tres elementos fundamentales para una clase efectiva: ElI alumno, el
personal docente y los materiales didacticos. La relacion efectiva entre esos tres
elementos es la condicidn para una buena clase con un estado de relacion adecuado
en donde el docente le presenta una situacion, le proporciona materiales y le da pista
para que los alumnos piensen por ellos mismos sin el miedo de que los alumnos

reaccionen mas alla de las expectativas creadas.

Ciclo para el estudio de clases: 1) Investigacion sobre los materiales didacticos
(Planear el aprendizaje). Identifique un problema y organizar el plan de clases. 2) Clase
demostrativa (Hacer) ejecucion de la clase y su observacién. 3) Junta de debate para

examinar la clase (ver- juzgar) Evaluacion y reflexion de la clase.

Es una investigacion que tiene como obijetivo la propia clase para mejorar la educacion.
Es un método que brinda modelos concretos para el mejoramiento en las aulas. Este
proceso convierte a los formadores de formadores de matemética en practico reflexivo

por el cual.
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8.1.8. OCTAVA ESTRATEGIA: Incorporar estrategia de capacitacién virtual de
caracter cientifico para los formadores de formadores de matemaéticas
(Redes Sociales)

Los avances tecnoldgicos junto a los avances de la informacion son la principal razon
de incorporar dicha estrategia para formar docentes en matematicas. Las redes
sociales pueden ser canales muy valiosos para la formacion por tanto, entrar en ella
puede producir avance significativo y mantener actualizado al sujeto que aprende

ademas de ser esta muy de bajo costo.

Para dar respuesta a los aspectos controversiales sobre el manejo del tiempo de la
clase para desarrollar el programa de asignatura en la formacion de docentes en
matematicas se propone la estrategia metodoldégica anclada en los avances
tecnoldgico “El aula invertida o Flipped Classroom™ que permite optimizar el tiempo y

garantizar un aprendizaje significativo usando diversas herramientas.

Se trata de un entorno mas abierto, una “Comunidades Virtuales de Aprendizaje CVA”

para la formacion de los futuros maestros de matematicas.

8.1.9. Investigacién en la accion

Al parecer, en las estrategias anteriores se han involucrado compromisos propios del
docente, sin embargo, aun existen planteamientos mas aterrizados que comprometen
la motivacion, compromiso y dedicacion del propio docente como “profesional sagrado
y consagrado”. De lo que se trata es de hacer de cada maestro un maestro investigador
de su propia practica donde la reflexion y basqueda de informacion (leer, participar,
escudrifiar, comprobar, comparar, analizar sobre sus propia accion docente sea el
principal proceso formativo a incorporar en su carrera docente). En este proceso se
hace necesario interesarse y utilizar las herramientas Gtiles y organizar en su carpeta

de vida util un tiempo para la autoformacion.

Una parte importante en la formacion del maestro investigador es la creacion del
maestro que inventa, reinventa, suefia y cree que es posible hacerlo de manera

diferente a favor del aprendizaje de sus alumnos. En esta estrategia el error es una
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gran oportunidad de aprender y el miedo a equivocarse no existe. Es una estrategia
gue pone en confrontacion de las teorias existente y permite la generacion de nuevas

teorias y nueva forma de desarrollar la tarea del docente.

8.2. Referencias bibliogréficas del capitulo VIII
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TITULO DE LA TESIS

DIDACTICAPARALA EDUCACION MATEMATICA DE LOS DOCENTES EN FORMACION
CASO DE LAS LICENCIATURAS EN INICIAL Y PRIMARIADEL ISFODOSU, REPUBLICA DOMINICANA

CUESTIONARION®. 2

APENDICE NO. 1Encuesta aplicada alos formadores de formadores de matematicas en las
licenciaturas de los niveles inicial y primario del Isfodosu

Distinguido(a) docente:

La presente encuesta forma parte de una serie de instrumentos de recogida de informaciéon que hemos
elaborado con el propdsito de recabar datos referentes a las creencias, concepciones y practicas sobre la
educacién matematica, asi como las estrategias didacticas usadas para desarrollar pensamiento
matematico en los futuros docentes; su disefio, su planificacion y su ejecucion, en el marco de los

programasde licenciatura en los niveles inicial y primario de esta universidad.

La respuesta que usted ofrezca al llenar esta encuestaesde caracter confidencial. Sus aportes pueden ser
de mucha utilidad para la ciencia de la educacién, su institucién y el pais. Contamos con su mas sincera

respuesta en cada caso.

A) DATOS PREVIOS

MARQUE CON UNA “X” DENTRO DEL PARENTESIS DONDE SE ENCUENTRA LA OPCION
CORRECTA
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1. ¢Cual es su sexo?

a) () Masculino () Femenino

2- ¢En cual rango de edad se encuentra usted?
a) () menos de 40 afiosb) () de 41 a 50 afios, ¢) () de 51 a 60 afiosd) () mas de 60 afios

3. ¢Que tiempo tiene desempefidndose como docente de matemaética en los programas de

licenciatura en inicial y primario en esta institucion?

a) () menos de 5 afios,b) () de 5 a 10 afios,c) () de 11 a 15 afios, d) () més de 15 afios.

4. ¢Cual es el mas alto nivel formativo alcanzado por usted?
a) () Licenciatura,b) () Maestriac) () Doctoradod) () Especialidade) () Otro

Especifique la titulacion recibida --------=-=-==-=-m-m-mmmm oo

5. Citelas tres actividades mas importantes que realizas para desarrollar exitosamente su

docencia de matemética en la licenciatura del nivel inicial y primario de esta universidad.

ENCUESTA
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Instruccion

Lea con atencion cada enunciado ubicado a la izquierda de la matrizymarque con una “X” en el

cuadro correspondiente el numero donde esta laopcion que mas

opinion.Guiesepor los siguientes indicadores:

Se acerque a Ssu

1- Totalmente en desacuerdo, 2-En desacuerdo 3- Posicion neutral, 4- De acuerdo y5- Totalmente

de acuerdo:

ENUNCIADOS OPCIONES
N°.
MEER

1 Las matematicas son principalmente un conjunto de conceptos, simbolos,
operaciones y formulas que no necesitan ser comprendidos.

2 Durante las clases uso la pizarra para anotar los puntos importantes desarrollo del
contenido de la clase.

3 En mis clases de matematica ensefio primero los conceptos, leyes y propiedades
de las matematicas y mas tarde como deben ensefiarlos a sus futuros alumnos.

4 Durante las clases planteo actividades que permiten a todos los alumnos trabajar.

5 Estoy satisfecho con la aplicacion didactica que hago para ensefiar matematicas a
los futuros docentes en las licenciaturas de los niveles inicial y primario.

6 Durante las clases proporciono tiempo necesario para que los alumnos desarrollen
las actividades por si mismos.

7 Durante las clases hago preguntas para promover el razonamiento de mis
alumnos.

8 Participo en encuentros de socializaciéon e intercambios de experiencias entre
colegas de la catedra de matematicas para mejorar la practica que realizo.

9 Durante las clases resalto los aspectos positivos de mis alumnos para mantenerlos
motivados.

10 | El éxito en la educacion matematica se logra priorizando la memorizacion, la
realizacion de ejercicios y la aplicacion de reglas establecidas.

11 | Uso materiales didacticos apropiados al contenido de la clase.
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12

Al iniciar mis clases introduzco el tema e indico su importancia para el programa.

13 | Las matematicas deben ensefiarse a los futuros docentes como ellos deben
ensefarlas a sus futuros alumnos.

14 | El entorno natural y social es el recurso idoneo para ensefiar matematicas en los
niveles inicial y primario.

15 | El enfoque de las matematicas que ensefio a los nuevos docentes esta articulado
con la demanda curricular del sistema educativo nacional.

16 | Disefio, planifico y desarrollo las clases de mateméticas a partir de situaciones
concretas del entorno fisico y social de los docentes en formacion.

17 | Los procesos intuitivos son fundamentales para resolver problemas en los niveles
inicial y primario.

18 | Con frecuencia, consulto el curriculo nacional para orientar adecuadamente las
clases de Matematicas.

19 | La aplicacidén de las leyes y férmulas mateméaticas, requiere de un importante
proceso de comprension y memorizacion.

20 | Al inicio de la clase suelo hacer preguntas para saber que tanto conocen mis
alumnos del tema a desarrollar.

21 | Durante el desarrollo de las clases verifico que mis alumnos van comprendiendo
los conceptos e ideas nuevas.

22 | Durante las clases invito a mis alumnos a realizar andlisis de situaciones
matematicas particulares para luego construir conceptos mas generales.

23 | Después de cada evaluacién, comento a misalumnos susprogresos Yy las
dificultades encontradas.

24 | Durante mis clases el error se convierte en una oportunidad para desarrollaro
aclararun tema.

25 | La matematica que imparto a los alumnos durante su formacién en las licenciaturas
inicial y/o primaria es suficienteparasu educacién matematica.

26 | Separar las asignaturas Matematicas y Didactica es necesario para una buena

educacion matematica.
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No.

ENUNCIADOS

OPCIONES

2

3

4

27 | Con el programa de matematica que desarrollo garantizo una articulacion favorable
entre el saber matematico y su didactica de ensefianza.

28 | Al planificar los contenidos matematicos a desarrollar en clases me aseguro que
las actividades les permitan apropiarse de estrategias didacticas para su
ensefianza en la actualidad.

29 | Mantengo una relacion afectiva y de respeto con mis alumnos durante las clases.

30 | Durante el desarrollo de las clases de Matematicas realizo conexiones con otras
areas.

31 | Mi coordinador y director académico dan seguimiento a las clases que imparto y
me hacen las sugerencias pertinentes para mejorar.

32 | Explico unconcepto y ofrezcosuficientesejemplos para que mis alumnos puedan
realizar los ejercicios propuestos.

33 | Los alumnos venla utilidad y la importancia de las matematicas cuando las
relacionan con situaciones de la vida cotidiana.

34 | En mis clases dematematica los futuros docentes aprenden y desarrollan
habilidades para que sus futuros alumnos organicen, clasifiquen y analicen
diferentes tipos de datos.

35 | Durante el desarrollo de un tema hacemos modelaje de cdmo se debe ensefar a
los alumnos de inicial o primaria.

36 | Logro que en mis clases de Matematicas se vayadesarrollandoun pensamiento
cientificosistematico.

37 | Durante las clases de Matematicas propongo el analisis de situaciones particulares

que favorezcan lageneralizaciénpara elplanteamientode principios, leyes vy

formulas que puedan ser aplicados a otras situaciones concretas.
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ENUNCIADOS

OPCIONES

. HMEENH

38 Durante las clases de Matematicas promuevo la realizacidén de secuencias ldgicas para abordar conceptos
ycontenidos matematicos.

39 | Fundamentamos la educacion matematica en la resolucion de problemas y el planteamiento permanente de
preguntas para potenciar el razonamiento y otras competencias especificas de las matematicas.

40 | En mi aula de clases siempre tengo disponibles materiales concretos, dibujos y actividades, para que los
alumnos manipulen, jueguen y piensen matematicamente.

41 Durante el desarrollo de las clases de Matematicas promuevo el trabajo individual y en equipo.

42 | Formulo preguntas en clases de Matematicas para la reflexion y el desarrollo de la
conciencia critica.

43 | Uso la tecnologia para desarrollar pensamiento matematico y juegos creativos.

44 | Durante las clases de Matematicas fomento y promuevo el andlisis, la comprensién e interpretacion de la
realidad natural y social, ademas de los hechos presentes en el entorno usando razonamiento matematico.

45 | Al desarrollar los contenidos de matematicas conectandolos con la realidad de los alumnos,
estosencuentran la asignatura mas facil y entretenida.

46 | Cuando desarrollo los contenidos matematicos conectados con la realidad e intereses de
los docentes en formacién invierto mucho tiempo afectandoel desarrollo del programa de
la asignatura.

47 En algunas ocasiones, he tenido que abordar en las clases de Matematicas contenidos que no estan en el
programa, para responder a necesidades de los docentes en formacion.

48 Proponer problemas matematicos en clases me resulta una herramienta valiosa para potenciar el
razonamiento.

49 | Respetola manera de pensar y el ritmo de aprendizaje que llevan mis alumnos.

50 | Me cuido en respetar el orden légico de ensefianza al desarrollar un tema matematico.

51 Para que los alumnos comprendan un problema, los motivo a leerlo varias veces y a interpretarlo usando
ejemplos concretos con simulaciones o dibujos.

52 | Cuando presento un problema a los alumnos los motivo a plantearse diversas preguntas hasta lograr su
solucion.

53 | Después de que se resuelve un problema en clases, oriento a los alumnos para realizar aplicaciones
particulares para ver si lo ocurrido se cumple siempre.

54 | Durante las clases de Matematicas motivo a los alumnos a elaborar hipétesis que luego deben comprobar
con una serie de actividades sugeridas.

55 | Fomento en clases de Matematicas la comprension y lablsqueda del sentido de lo que se aprende.

56 | Entiendo que las leyes, los algoritmos, principios y las férmulas matematicas no necesitan
de comprension porque ya han sido demostradas.

57 | La resolucion deproblemasmatematicoses uncontenido importante que desarrollo en cada
una de las clases.

58 | Esimportante usar el contraejemplo para resolver problemas matematicos en las clases.

59 La ensefianza de las matematicas en los niveles inicial y primario requiere de unproceso gradual para el

razonamiento.
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60 | Durante la orientacion de las clases de Mateméticas pasamos del lenguaje ordinario al formal cuidando los
mecanismos de aprendizaje que subyacen en las etapas de desarrollo de los sujetos.
61 Durante mis clases logro que mis alumnos comprendanla forma de pensar que tienen los nifios de inicial y
primariapara construir sus aprendizajes matematicos.
62 Uso el modelaje en clases para ensefiar a los alumnos como se aprenden las matematicas.
63 Para profundizar en las ideas matematicas durante las clases ofrezco pistas y desbloqueo situaciones para
llegar a las generalizaciones propias de los niveles inicial y primario.
ENUNCIADOS OPCIONES
i 23 ]4]]
64 | Uso el modelaje de clases para ensefiar a los alumnos cdmo se aprenden las matematicas.
65 | Para profundizar en las ideas matematicas durante las clases ofrezco pistas y desbloqueo situaciones para
llegar a las generalizaciones propias de los niveles inicial y primario.
66 | Procuro aprovechar de manera efectiva el tiempo disponible para la clase y procuro cefirme a lo planificado.
67 | Planifico cuidadosamente el proceso de aprendizaje de las matematicas articulando conocimientos cientificos y
metodoldgicos con la realidad del contexto.
68 | Consulto diferentes fuentes bibliograficas yparticipo endebates hasta lograr una vision mas amplia de los temas
que trato en el aula con los futuros docentes.
69 Promuevo que mis alumnos construyan los conceptos e ideas matematicas a través de la exploracion,
investigacion y reflexion de sus propias experiencias.
70 Descubroactitudes,habilidades,destrezas, comprension y razonamientos en los alumnos para el dominio de los
nuevos conocimientos que desarrollamos en clases.
71 Utilizo la Tic para desarrollar conocimiento matematico en el aula.
72 | Antes de abordar un contenido matematico en el aula profundizo sobrelas estrategias necesariaspara su
aprendizaje en el nivel y grado correspondiente.
73 Me aseguro de comunicar con claridad las ideas matematicas, de forma oral, escrita y grafica.
74 | Analizo textos de matematicas usados actualmente en los niveles inicial y primarioparaorientar las clases con
mis alumnos.
75 | Durante el desarrollo de las clases, orientoa los alumnos sobre la efectividad en el uso de los

recursos diversos que permita construir y comunicar conocimientos matematicos.
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Distinguido(a) Alumno(a):

La presente encuesta forma parte de una serie de instrumentos de recogida de informaciéon que hemos
elaborado con el propésito de recabar datos referentes a las creencias, concepciones y practicas sobre la
educacién matematica, asi como las estrategias didacticas usadas por sus profesores de matematica en el

marco del programade licenciatura que esta cursando en esta universidad.

La respuesta que usted ofrezca al llenar esta encuestaesde caracter confidencial. Sus aportes pueden ser
de mucha utilidad para la ciencia de la educacion, su institucion y el pais. Contamos con su més sincera

respuesta.

A) DATOS PREVIOS
MARQUE CON UNA “X” DENTRO DEL PARENTESIS DONDE SE ENCUENTRA LA OPCION
CORRECTA

1. ¢ Cual es su sexo?

a) ()Masculino) () Femenino

2. ;En cual rango de edad se encuentra usted?
a) () menos de 20 afiosb) () de 20 a 30 afios, ¢) () de 31 a 40 afiosd) () mas de 40 afios

3. ¢ Qué licenciatura esta cursando en esta universidad?

a) () Licenciatura en Educacion Inicialb) () Licenciatura en Educacidn Basica
¢) () Licenciatura en Educacién Basica Primer Ciclo: Lecto-escritura e iniciacion a la matematicad) () Otra.
4. ; Cuantos periodos lleva cursandola carrera en ésta universidad?

a) () menos de 1 periodob) () de 1 a 4 afiosc) () de 4 a 6 afiosd) () mas de 6 afios.

9. Elija solo la columna donde se encuentralacarrera que estudia y marque con una“X” dentro del

paréntesis al lado de la matematicaque ha cursado hasta el momento.
| LICENCIATURA EN EDUCACION INICIAL | LICENCIATURA EN LECTO-ESCRITURA E INICIACION A |
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LA MATEMATICA

1- Matematica Basica I( ) 1- Matematica Basica I( )
2- Desarrollo l6gico Matematico( ) 2- Desarrollo l6gico Matematico( )
3- Estadistica( ) 3- Matematica Basica lI( )

4- Estadistica( )

5-Didactica especial de matematica( )

6- Matematica Creativa( )

7- Geometria Plana y del espacio( )

8- Economia( )

B) ENCUESTA

Instruccion

Lea con atencion cada enunciado que se encuentra a la izquierda de la matrizymarque con una “X”

en el cuadro correspondiente el numero donde esta laopcion que mas se

opinién.Guiese por los siguientes indicadores:

acerque a su

1- Totalmente en desacuerdo, 2-En desacuerdo 3- Posicién neutral, 4- De acuerdo y5- Totalmente

de acuerdo:

ENUNCIADOS OPCIONES

N°.

1 Mis maestros dominan los contenidos que ensefian y explican las clases con claridad y precision.

2 Mis maestros de matematicas me ensefian primero loscontenidos y luego como se deben ensefiar
a los futuros alumnos.

3 Las matematicas que desarrollamos en clases estan centradas en conceptos, simbolos,
operaciones y férmulas que debo memorizar para hacer ejercicios.

4 Con frecuencia mis maestros de matematicas desarrollan el temaplanificado para la clase aunque
no se haya comprendido.

5 Las matematicas que me ensefian mis maestros son muy divertida.

6 LasMatematicasqueme ensefian me sirven para ensefiar a pensara mis futuros alumnos.

7 Mis maestros de Matematicas con frecuencia me hacen preguntas que me ponen a razonar.

8 Durante las clases de Matematicas analizamos situaciones de la vida cotidiana para comprender
el sentido de lo que aprendemos.

9 Mis maestros se preocupan por tener informaciones sobre mis conocimientos previos sobre el

tema a desarrollar.
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10 | En clases de Matematicas resolvemos problemas y jugamos para razonar las matematicas.

11 | Creo que mis maestros de Matematicas preparanbien las clases.

12 | Mis maestros de matematica me ensefian a evaluar los contenidos matematicos que deben saber
mis futuros alumnos.

13 | Me parece aburrida la forma en que mis maestros explican las matematicas.

14 | Durante las clases realizamos trabajos en grupos.

15 | Aprendo mejor las mateméticas cuando me la explica el maestro.

16 | Mis maestros dicen que para aprender matematicas debo desarrollar habilidades para ellas.

17 | Constantemente mi maestro me ensefia las matematicas tal y como debo ensefarlasa mis futuros
alumnos.

18 | Lo que me ensefian en las clases de matematicastiene relacion con lo que exigen el curriculo
nacional.

19 | Mi profesor de Matematicas desarrolla las clases a partir de situaciones concretas del entorno
fisico y social.

20 | Soy capaz de relacionar los objetos y las situaciones del entorno con el conocimiento matematico.

21 | Después de cada evaluacion, mi maestro me informa sobre el progreso que he obtenido y las
dificultades encontradas en la educacion matematica.

22 | Las actividades matematicas que realizo en clases me muestran la importancia que tienen estas
parami vida.

23 | Siento que lo que aprendo en matematicas es suficiente para lograr que mis futuros alumnos
aprendan todo lo que deben aprender en esta asignatura.

24 | Creo que deben permanecer separadas las asignaturas Matematicas y Didactica de las
matematicas para lograr una efectiva educacion matematica.

25 | Loscontenidos que desarrolla mi maestro en clases de Matematicas son los mismos que aparecen
en el curriculo nacional para los niveles inicial y primario.

26 | Mi profesor de Matematicas se preocupa por que aprendamos los temas al tiempo de apropiemos
de las estrategias didacticas que garanticen que los alumnos aprendan.

27 | Durante el aprendizaje de las matematicas conecto lo que voy aprendiendo con otras asignaturas.

28 | Con frecuencia, la coordinacién y ladireccién académicas de la universidadvisitan el aula para
observar el desarrollo de las clases de matematica.

29 | He desarrollado habilidades en las clases de Matematicas para ensefiar a mis futuros alumnos
aorganizar, clasificar y analizar datos diversos.

30 | Durante las clases de Matematicas, el maestro nos orienta para que analicemos situaciones
particulares que favorezcan la generalizacién de reglas, formulas y propiedades.

31 | Durante la clase de Matematicas, el maestro nos orienta para elaborar y comprender mejor la
secuencia légica durante el abordaje de conceptos ycontenidos matematicos.

32 | Las actividades que mas desarrollamos en clases de Matematicas es la resolucion de problemas.

33 | Los maestros siempre ofrecen materiales, dibujos y objetos para el uso delos sentidos en

actividades de manipulacion, juego y pensamientos matematicos.
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34

Las preguntas que mis maestros hacen durante las clases de Matematicas me ayudan a
reflexionar y a buscar explicacion de lo que aprendo.

35 | Mis maestros usan software, internet, calculadoras, computadoras y otros medios tecnoldgicos
para desarrollar el pensamiento matematico durante las clases.

36 | Los contenidos matematicos me han resultado faciles e interesantes de aprender porque
mismaestroslosconectancon mi vida.

37 | En ocasiones, mis maestros me ensefian contenidos matematicos que no estan en el programa
de estudio para resolver situaciones problematicas especificas que surgen en clases.

38 | Mis maestros de Matematicas respetan mi manera de pensar y mi ritmo de aprendizaje.

39 | Los temas matematicos que desarrolla mi maestro siempre tienen un orden l6gico de ensefianza.

40 | Antes de resolver un problema, mis maestros me orienta para que lo lea varias veces hasta
comprenderlo.

41 | Mi maestro dice que se aprende a razonar las matematicas cuando se realizanmuchos ejercicios.

42 | Mis maestros de Matematicas me han motivado a llevar a cabo un registro de todo el proceso de
la clase para profundizar en la educacion matematica.

43 | Mis maestros de matematica con frecuencia dan apoyo a los alumnos con dificultades.

44 | Mis maestros proponencontragjemplos para resolver problemas matematicos en clases.

45 | El maestro de Matematicas siempre nos orienta a conocer cdmo piensa el nifio para construir sus
aprendizajes matematicos.

46 | Los maestros de Matematicas nos dan nuevas pistas para desbloquear situaciones que nos
impiden razonar las matematicas.

47 | El maestro de Matematicas cuida y aprovecha al maximo el tiempo de las clases.

48 | Mis maestros de Matematicas desarrollan los temas articulando conocimientos cientificos y
metodologicos de ensefianza.

49 | Mis maestros de Matematicas siempre me invita a escudrifiar lo nuevo y diferente en
matematicas, y para obtener un poco mas de informacién que misalumnos sobre esta disciplina.

50 | El salon donde recibo las clases de Matematicas es un laboratorio cientifico porque contiene
objetos del medio, equipos tecnoldgicos, materiales de matematica elaborados, juegos, figuras,
cuerpos, entre otros.

51 | Para mi maestro de Matematicas el error es una oportunidad de aprender esta asignatura y
autocorregir.

52 Al resolver problemas mi maestro es quien indica que proceso debo realizar.

53 | Durante las clases mi maestro usa la pizarra para anotar los puntos importantes desarrollo del
contenido de la clase.

54 | Durante las clases mi maestro plantea actividades que nos permite atodostrabajar.

55 | Durante las clases mi maestro nos da el tiempo necesario para desarrollar las actividades por
nosotros mismos.

56 | Me mantengo motivado durante las clases de matematica porque mi maestro resalta mis aspectos
positivos y me anima.

57 | En clase usamos materiales didacticos apropiados al contenido de la clase.
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58 | Mimaestro introduce el tema de la clase y explica sobre su importancia para el programa.

59 | A mimaestro le interesa saber que tanto conozco del tema que va a desarrollar.

60 | Durante el desarrollo de las clases mis maestros de matematicaverificanque voycomprendiendo
los conceptos e ideas nuevas.

61 Durante las clases de matematica analizamos situaciones Matematicas particulares para luego
construir conceptos mas generales.

62 | Durante las clases invito a mis alumnos a buscar explicaciones sobre las situaciones matematica
planteada.

63 | Mantengo una relacion afectiva y de respeto con mi maestro de matematica durante las clases.

64 | Durante las clases mis errores en matematica son sancionados por mis maestros y no tengo la
oportunidad de analizarlos y aprender de lo ocurrido.

65 | Mis maestros explican el tema de la clase y nos muestran varios ejemplos para hacer luego los
gjercicios propuestos.

66 | Mis maestros modelan en clase como debo ensefiar la Matemética a mis futuros alumnos de
inicial y primaria.

67 | Durante el desarrollo de las clases de Matematicas desarrollamos trabajo individual y en equipo.

68 | La resolucion deproblemasmatematicoses uncontenido importante que desarrollo en cada una de
las clases.

69 | Construimos los conceptos e ideas matematicas a través de la exploracion, investigacion y
reflexion de nuestras propias experiencias.

70 | Conozco en cada momento el programa de clases que desarrolla mi maestro.
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Distinguido(a) académico(a):

La siguiente entrevista tiene como propdsito recabar datos referentes a las creencias,
concepciones, actitudes y practicas de la educacion matematica en los programas de licenciatura
en inicial y primaria del ISFODOSU. Asi mismo obtener informaciones sobre las politicas
publicas implementadas para la formacion de los docentes que demanda el sistema educativo

dominicano en la actualidad.

La respuesta que usted ofrezca en cada pregunta serd manejada con alta confiabilidad y sus
aportes pueden ser de mucha utilidad para la ciencia de la educacion, para su institucién y para el

pais. En tal sentido, agradeceremos su mas sincero apoyo.

A) DATOS PREVIOS
Respondame correctamente a cada pregunta segun le indico:

1. ¢ En cual rango de edad se encuentra usted?
a) () menos de 40 afiosb) () de 41 a 50 afios, c) ()de 51 a 60 afiosd) () méas de 60 afios

2. ¢Cual de estas funciones realiza en la institucion actualmente? ¢;Puedes sefialar mas de
una e indicar mas abajo aquella donde dedica més tiempo?

a) () Docenteb) () Coordinador/ac) (') Director

d) Especifique de sernecesario---------------------- s

3. ¢ Qué tiempo tiene desempefiando esta funcidnen la institucién?
a) () menos de 5 afios,b) () de 5a 10 afios,c) () de 11 a 15 afios, d) () més de 15 afos.

4. ¢Cual es el mas alto nivel formativo alcanzado por usted?

a) () Licenciatura,b) () Maestriac) () Doctoradod) () Otro. Indique especificamente la titulacion

recibida ---------------- mememmmmmemmmmeeeeeeeeees e
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5. Cite las tres principales actividades que realizas en el marco de sus funciones y que estan
vinculadas de algin modo con la formacion y capacitacion de los docentes de mateméatica

en la licenciatura del nivel inicial y primario.

6. ¢Cree usted que el docente debe aprender primero matematicas y luegoaprender como

enseflarlas? a) Si ( )b) no ( ) Justifique su respuesta -

7. ¢Considera usted que a los alumnos de las licenciaturas en inicial y primaria les gusta

lamatematica?a) Si ()b)no( )c) Algunas veces

8. ¢Siente satisfaccion de la aplicacién didactica que hacen sus maestros de matematica en

los programas de licenciatura en los niveles inicial y primario?

a) () Siempre ()b)() nuncac) Algunas veces

Justifique su respuesta

9. ¢(Considera usted importantela socializacion e intercambio de saberes y experiencias

entre sus maestros de Matematicas para la mejora desu didactica de ensefianza?

a) ()Si,b) () no.c) Depende

Justifique
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SOBRELA FORMACION MATEMATICA DEL PROFESORADO DE LOS NIVELES INICIAL Y PRIMARIOY
LASPOLITICAS PUBLICAS DE FORMACION DOCENTE DEL SISTEMA EDUCATIVO DOMINICANO

10. Conoce el curriculo de matematica que se imparte en las licenciaturas en Inicial y
Primaria.

a) Si, totalmenteb) Si, parcialmentec) No lo conozco

Solo si responde (a)
11.¢Por los resultados, considera usted que las matematicas que reciben los alumnos en las
licenciaturas: inicialy basica son suficientesparacapacitarlos en la educacion matematica

gue se requiere actualmente?

a) () Si, b) () no.Explique por qué

12. ;ENTIENDE USTEDQUE LA POLITICA PARA LA FORMACION DOCENTE QUE
IMPLEMENTA ACTUALMENTEEL SISTEMA EDUCATIVO DOMINICANO Y,
ESPECIFICAMENTESU UNIVERSIDAD, DA RESPUESTA A LA BAJA CALIDAD DE
LOS APRENDIZAJES DE LAS MATEMATICAS EN ESOS NIVELES?

a) () Si, totalmente b)( ) si parcialmentec) No da respuesta

Explique por qué

13. (CUENTA LA INSTITUCION CON POLITICA DE ACTUALIZACION
PERMANENTE DE LOS DOCENTES DE MATEMATICA PARA QUE MEJOREN SU
DIDACTICA DE ENSENANZA?

a) ()Si,b) () no. ¢Por que?
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14. ; CONSIDERA USTED QUE ES CONVENIENTE MANTENERSEPARADAS COMO
ASIGNATURAS, MATEMATICAS Y DIDACTICA PARA LOGRAR LOS
PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN LOS NIVELES
INICIAL Y PRIMARIO?

a) () Si, () no.Explique, por qué

15,CREE USTED QUE EL PROGRAMA DE ASIGNATURASDE ESTA
UNIVERSIDADGARANTIZA UNA ARTICULACIONFAVORABLE ENTRE EL SABER
MATEMATICO QUE REQUIEREN LOS FUTUROS DOCENTES Y SU DIDACTICA
DE ENSENANZA?

a) () Si, () no. Explique por qué

16. ¢(CONSIDERA USTED QUE LOS CONTENIDOS CURRICULARES QUE SE
DESARROLLAN EN LAS ASIGNATURAS DE MATEMATICASDE LA
CARRERARESPONDEN A LA DEMANDA DEL CURRICULO NACIONAL PARA LOS
NIVELES INICIAL Y PRIMARIO?

a) () Si, b) () no. Explique por qué

INTRODUCCION CON LOS AVANCES TECNOLOGICOS Y EL MUNDO DE LA
INFORMACION
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17. ¢CREE USTED QUE EL DISENO Y EL DESARROLLO DEL PROGRAMA DE
FORMACION DOCENTE PARA LA EDUCACION MATEMATICA DE ESTA
UNIVERSIDADCONTEMPLA LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE NECESITAN
LOS DOCENTES PARA EDUCAR A LOS ALUMNOS DELSIGLO XXI?

a) () Si, b) () no. Justifique su respuesta

18. (OBSERVA USTED QUE DURANTE EL DESARROLLO DE LAS CLASES DE
MATEMATICAS SE REALIZAN CONEXIONES CON OTRAS AREAS DEL SABER?

a () Si, by () no. En caso afirmativo, por favor, indique con cuales

areas

19. SI LE TOCARA SUGERIR CAMBIOS EN LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE
USAN LOS FORMADORES DE FORMADORES EN MATEMATICAS, ¢CUAL
SERIASU RECOMENDACION Y POR QUE?

20. Sabemos que tanto el MINERD, el INAFOCAM y el MESCyT forman parte junto a
ustedes de la gestion de la calidad de la formacion del profesorado dominicano. Qué aportan
estas instancias a la mejora de la aplicacién didactica que se requiere para ensefar

matematica en dicho recinto. Mencione al menos tres si existen.

Minerd Inafocam MESCyT
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21. ;QUIENES ELABORAN LOS PLANES Y PROGRAMAS DE MATEMATICA PARA
LA FORMACION EN LAS LICENCIATURAS EN INICIAL Y PRIMARIA DEL

ISFODOSU?

22. (QUIENES APRUEBAN LOS PLANES Y PROGRAMAS DE MATEMATICA QUE
SE DESARROLLAN EN INICIAL Y PRIMARIA? INDIQUE CUALES SON LOS
CRITERIOS DE APROBACION.

23-A continuacion le presento algunas acciones ligadas a la tarea de la universidad.

Indiqueme a cudl de ellale ha dadoseguimiento y monitoreo. Ademas mencione un logro

obtenido en docente y uno en alumno si lo hay.

Acciones del
formador de
matematica en inicial

y primaria

Seguimiento

monitoreo

y

Logros alcanzado por el

docente

Logros
alcanzado por

los alumnos

Disefio del programa de

asignatura

Planificacion de la clase

Elaboracién de materiales

Desarrollo de la clase

Socializacion de

experiencias entre pares

Otros. Especifique

24. ;CONSIDERA USTED QUE LOS DOCENTES DE MATEMATICA EN LOS
INICIAL Y PRIMARIO DE ESTA
UNIVERSIDADESTAN PREPARADOSPARA CAPACITAR A LOS ALUMNOS DE ESA

PROGRAMAS DE LICENCIATURA EN
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CARRERA DE CARA A MEJORAR LA CALIDADQUE SE DEMANDA EN ESTOS
TIEMPOS?
a) () Si totalmente, b)( ) Siparcialmentec) ( ) No, muestran deficiencia. ¢Explique cémo lo

sabes?

25- INDIQUEME DOS FORTALEZAS Y DOS DEBILIDADES DE SUS DOCENTES DE
MATEMATICA EN LAS LICENCIATURAS EN INICIAL Y PRIMARIA
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Distinguido(a) funcionario(a):
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La siguiente entrevista tiene como proposito recabar datos referentes a las creencias, concepciones,
actitudes y practicas de la educacion matematica en los programas de licenciatura en inicial y primaria del
ISFODOSU. Asi mismo obtener informaciones sobre las politicas publicas implementadas para la

formacion de los docentes que demanda el sistema educativo dominicano en la actualidad.
La respuesta que usted ofrezca en cada pregunta sera manejada con alta confiabilidad y sus aportes
pueden ser de mucha utilidad para la ciencia de la educacion, para su institucion y para el pais. En tal

sentido, agradeceremos su mas sincera apoyo.

A) DATOS PREVIOS

Respéndame correctamente a cada pregunta segun le indico:

1. ¢ En cual rango de edad se encuentra usted?
a) () menos de 40 afosb) () de 40 a 50 afios, ¢) ( )de 51 a 60 afiosd) ( )mas de 60 afios

2. ¢ Cual es la funcidnque realiza actualmente?

3. ¢ Qué tiempo tiene desempefando esta funcién?

a) () menos de 5 afios,b) () de 5 a 10 afios,c) () de 11 a 15 afios, d) ( )mas de 15 afios.

4. ; Cual es el mas alto nivel formativo alcanzado por usted?

a) ( )Licenciatura,b) ( ) Maestriac)( ) Doctoradod) ( )Otro. Indique especificamente la titulacion recibida ------
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5. Cite las tres principales actividades que realizas en el marco de sus funciones y que estan
vinculadas de algiin modo con la formacién y capacitacion de los docentes de matematica en la

licenciatura del nivel inicial.

6. ¢ Cree usted que el alumno de licenciatura en inicial debe aprender primero las matematicas de
dicho nivelyluego aprender como enseiarlas a sus futuros alumnos? a) Si ( )b) no ( )Justifique su

respuesta -

7. ¢(Considera usted que a los alumnos del nivel inicial les gusta lamatematica?a) Si( )b) no ( )c)

Algunas veces

Justifique

8. ¢ Siente satisfaccion de la aplicacion didactica que hacen los maestros de matematica del nivel

inicialen el pais?

a) () Siempre ()b)() Nuncac) Algunas veces

Justifique su respuesta

9. ¢ Considera usted importante la socializacion e intercambio de saberes y experiencias entre sus

maestros de Matematicas del nivel primario para la mejora desu didactica de ensefianza?

a) ()Si,b) () no.c) Depende

Justifique
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SOBRE LA FORMACION MATEMATICA DEL PROFESORADO DEL NIVEL INICIAL Y LASPOLITICAS
PUBLICAS DE FORMACION DOCENTE DEL SISTEMA EDUCATIVO DOMINICANO

10. ¢ Distingue usted a los docentes de matematica de inicial que son egresados del ISFODOSU?

a)() Si, b) () no.Explique por qué

11. ¢ Conocesusted el curriculo de matematica que se utiliza en la licenciatura de Inicial en el
ISFODOSU para formar a los docentes que necesita el Sistema Educativo?

a)Si, totalmenteb) Si, parcialmente ¢) No lo conozco

12-¢ Por los resultados en las escuelas,considera usted que las matematicas que reciben los

alumnos en las licenciaturas en inicialdel ISFODOSUson suficientesparasu eficaz desempefio?

a) () Si, b) () no.Explique por qué

13. ¢Entiende usted que la politica para la formacion docente que implementa el sistema educativo
para el nivel inicialda respuesta a la baja calidad de los aprendizajes de las matematicas en dicho

nivel?

a) () Si, totalmente b) () si parcialmente c) No da respuesta

Explique por qué

14. ;Cuenta el nivel inicial del MINERD con politicas que permitan establecer vinculos entre la

demanda de los docentes que requiere el sistemaeducativo y la formacién quereciben estos?

a) ()Si,b) () no. ¢Por qué?
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15. ¢Considera usted que es convenientemantenerseparadas como asignaturas, matematicas y

didactica para lograr los propdsitos de la ensefianza de las matematicas en el nivel inicial?

a) () Si, () no.Explique, por qué

16. ¢(Cree usted que los docentes de inicialarticulan elsaber matematicoy su didactica de

ensefianza?

a) () Si, () no. Explique por qué

17. (Considera usted que los contenidos curriculares que se desarrollan en las asignaturas de

matematicas de la licenciaturadel nivel primarioresponden al curriculo nacional?

a) () Si, b) () no. Explique por qué

INTRODUCCION CON LOS AVANCES TECNOLOGICOS Y EL MUNDO DE LA INFORMACION

18. ¢ Cree usted que el disefio y el desarrollo del programa de formacién docente parala licenciatura

en inicial incluye herramientas tecnoldgicas para educar a los alumnos del siglo XXI?

a) () Si, b) () no. Justifique su respuesta

19. ¢Observa usted que durante el desarrollo de las clases de matematicaslos maestrosrealizan

conexiones con otras areas del saber?

a) () Sii b) ( ) no. En caso afirmativo, por favor, indique con cudles

areas
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20. ; Qué propone usted para que mejore la formacion delos docentes del nivel inicialde cara a una

aplicacion didactica mas efectiva?

21- ;Qué aporta el nivel inicial a la universidad para que puedan mejorar su didactica para la

ensenanza de la matematica? Mencione al menos 3

22- ¢ Participa usted de algiin modo en la elaboracion, evaluacién, redisefio y aprobacion de los
planes y programas de matematica que se usan en el Isfodosu para la Licenciatura en inicial?

a) () Si totalmente, b) ()Si, parcialmente c)( ) No, muestran deficiencia. ¢ Explique cémo lo sabes?

23. ;Considera usted que los docentes de matematica en los programas de licenciatura del nivel

inicial estanpreparados para capacitar a los nuevos docentes de la carrera?

a) () Si totalmente, b) ()Si, parcialmente c)( ) No, muestran deficiencia. ¢ Explique como lo sabes?

24- Indiqueme dos fortalezas y dos debilidades que a su entender existen en la formacién de la

licenciatura del nivelinicialpara producir mejores aprendizajes en los alumnos.
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TITULO
DIDACTICAPARA FORMARDOCENTE ENMATEMATICA
CASO DE LAS LICENCIATURAS EN INICIAL Y PRIMARIADEL ISFODOSU, REPUBLICA DOMINICANA

CUESTIONARIO #4

APENDICE NO.5Instrumento aplicado a la Direccion de Formacion Inicial del
InstitutoNacional de Formacion y Capacitacion del Magisterio, Inafocam

Fecha de aplicacion ---------------=-------------- Hora ---------------- ----Lugar ------=-===s=smemee--

Distinguida funcionaria, el siguiente cuestionario forma parte de una serie de instrumentos de
recogida de informacion que hemos elaborado con el objetivo de recabar datos referentes a las
politicas de formacion docente implementadas para la formacion de los futuros docentes que
imparten matematicas y las competencias esperadas de estos en los programas de licenciaturas
en Inicial y Primaria del ISFODOSU.

La respuesta que usted ofrezca en cada pregunta de este cuestionario es de alta confiabilidad y
sus aportes pueden ser de mucha utilidad para la ciencia de la educacion, para su institucion y
para el pais. En tal sentido agradecemos su mas sincera respuesta. Muchas gracias por su

colaboracion.
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INSTRUCCION
Conteste cada pregunta con la mayor sinceridad posible y justifique o explique en los casos
que se le indique.
La entrevista esta planificada para una duracion de 30 a 45minutos por lo que le pedimos que

las respuestas a cada pregunta puedan ser dadas en un tiempo méaximo deunminuto y medio.

Con el propésito de aprovechar todas sus aportaciones solicitamos que nos permita hace

grabacion de la misma.

A) Datos previos

Respondame correctamente a cada pregunta segun le indico:

1- ¢ En cual rango de edad se encuentra usted?
a) () menos de 40 afiosb) () de 41 a 50 afios, c) () de 51 a 60 afiosd) () mas de 60 afios

2- ¢ Cual de estas funciones realiza en la institucion actualmente? Indiqueme solo aquella donde
dedica mas tiempo.

a) ()Docenteb) ()Coordinador/ac) ( )Directord) ( )Otro especifique cual----

3- ¢ Que tiempo tiene desempefiando esta funcionen la institucion?
a) () menos de 5 afios,b) () de 6 a 10 afios,c) () de 11 a 15 afios, d) () més de 15 afios.

4- ¢ Cual es el mas alto nivel formativo alcanzado por usted?
a) () Licenciatura,b) () Maestriac)( )Doctoradod) ( )Otro
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5- Cite tres actividades principales que realizas en el marco de sus funciones y que estan
vinculadascon la formacion y capacitacion de los docentes de matematica en la licenciatura del

nivel inicial y primario

B) Sobre las politicas para la formacion inicial de los docentes de matemética que se

implementa desde elINAFOCAM y las competencias esperadas de los nuevos docentes.

6-¢Conoce usted los programas de formacién que se desarrollan en el ISFODOSU para las

licenciaturas en Inicial y Primaria?

7- ¢Quiénes elaboran los planes y programas de estudios para la formacién en las licenciaturas
en Inicial y Primaria del ISFODOSU?

8-¢Considera usted gue la matematica que se imparte en los programas de licenciatura de Inicial
y Primario del ISFODOSU capacita a los futuros maestros para ensefiar bien la matematica a sus

alumnos? Justifique

9- ¢ Cuales politicas ha implementado el INAFOCAMpara mejorar la formacion de los docentes

en matematica en los programas de licenciatura en Inicial y Primaria?

10- ¢Qué incidencia tiene el INAFOCAM en el plan de mejora de la calidad de la formacion de

los docentes de matematica en Inicial y Primario?
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11- ;Con cual (es) otras dependencias del Sistema Educativo Dominicano se ha coordinado el
INAFOCAM para la mejora de la formacion del profesorado en matematica especificamente en

las licenciaturas en Inicial y Primaria?

12- ;Cudles acciones han implementado desde el INAFOCAM para contribuir al fortalecimiento

de las estrategias didacticas de los formadores de formadores de matematica en el ISFODOSU?

13-; Siente satisfaccion por la didactica que usan los formadores de formadores en la educacion
matematicas a los futuros docentes de Inicial y Primaria del ISFODOSU?

a) () Si, ()b) No. Justifica la respuesta

14- Mencione tres aspectos que a su entender deben mejorar en el ISFODOSU para implementar
estrategias didacticas mas eficaces para la educacion matematica de los futuros maestros de

Inicial y Primaria.

15-; Entiende usted que la politica para la formacién docente que implementa actualmente en el
Sistema Educativo Dominicano y en especifico en el INAFOCAM,puede dar respuesta a la baja

calidad de los aprendizajes de la matematica en esos niveles?

a) () Si, b) () No. Explique por qué.

16-;Considera usted que es convenientemantenerseparada, como asignatura, ‘“matematica” y
“didactica” para lograr los propositos de la ensefianza de la matematica en los niveles Inicial y

Primario?

a) () Si, b) () No.Explique, por qué.

17- (Cree usted que el programa de asignaturas del ISFODOSUgarantiza una articulacion
favorable entre el saber matematico que requieren los futuros docentes y su didactica de

ensefianza?
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a) () Si, b) () No. Expligue por qué.

18- ¢Considera usted que los contenidos curriculares que se desarrollan en las asignaturas de
matematica de la carrera responden a la demanda del curriculo nacional para dichos niveles

Inicial y Primario?

a) () Si, b) () No. Explique, ¢por qué?

19-¢Cree usted que el disefio y el desarrollo del programa de formacién docente parala educacion
matematica del ISFODOSU contempla las estrategias didacticas que necesitan los docentes para

educar a los alumnos del siglo XXI?

a) () Si, b) () No. Justifique.

20. ¢Considera usted que los docentes que propone el ISFODOSU para desarrollar la matematica
en los programas Inicial y Primario estan capacitados para formar mejor a los futuros docentes
en matematica?

a) () Si totalmente, b) ( )Si, parcialmente ¢)( ) No, muestran deficiencia. ¢Explique como lo

sabes?

21- ¢ Considera importante que al desarrollar la clase de matematica se realizan conexiones con

otras areas?

a) () Si, b) () No. Justifique.

22-;Si le tocara sugerir cambios en los programas para mejorar las estrategias didacticas que
usan los formadores de formadores en matematica, de cara a formar mejor los futuros docentes

cudl seria su recomendacion y por qué?

23- ¢Considera suficiente el seguimiento y monitoreo que hace el Inafocam para observar la
calidad de la aplicacién didactica que hace el docente en el desarrollo de su clase de matematica
en los programas del ISFODOSU?
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APENDICE NO.60piniones de los expertos sobre el cuestionario elaborado para aplicar a

los docentes:

En este apartado cada experto ha sido identificado por una letra mayuscula. Se exprea aqui la

opinidn de cada uno de estos.

Experto A.

Su opinidn secentroen revisar laforma y aspectos ortografico del documento. Al respecto plante6

lo siguiente:

En la introduccidn,laexpresion “Muchas gracias por su colaboracion” mejor escribirlo al
final de la carta, no dentro del texto.

Hay puntos en comun en los reactivos: 11,14 y 15. Los reactivos 11 y 14 preguntan casi
lo mismo. Sin embargo, hace falta un reactivo que pregunte si no cree que el programa
tenga exceso de contenidos de matematica.

Redactar la pregunta 5 de la siguiente manera “cite tres actividades realizadas por usted y
que consideres vinculadas a la matematica que se imparten en las licenciaturas de Inicial
y Basica”.

En la pregunta 11 mejor decir ¢Considera usted que las mateméticas que reciben los
docentes durante su formacion en las licenciaturas inicial y/o basica se corresponde con
la oferta oficial curricular de matematica?

En la pregunta 14 mejor decir ¢Cree usted que el programa de asignaturas de su
universidad garantiza una articulacion favorable de cara a las exigencias del curriculo de
los niveles para lo que son formados?

En la pregunta 15 sustituir carrera por licenciaturas de Inicial y Bésica.
En la pregunta 17 quitar cambiar mejores ciudadanos por ciudadanos/as competentes,

éticos, capaces de resolver problemas y tomar decisiones.
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Expeto B

No hizo ninguna aportacion ni comentario

Experto C
Considerd la evaluacion con los criterios establecidos.

Para la experta las preguntas 1,2,4,6,8,9,11,13,14,15,18 y 19 fueron evaluadas como excelentes
en claridad y pertinencia.Las preguntas 3, 5 10 y 12 fueron consideradas como excelentes en su
pertinencia y en el caso de la claridad se consider6 como muy buena. La pregunta 16 fué
considerada muy buena en claridad y pertinencia y la pregunta 17 fué la menos valorada, ya que

se consideré muy buena en claridad y buena en pertinencia.

La experta preguntaba ademas, por el cambio de formato respecto a lode docente y estudiantes.
Recordaba ademés que en entrevista oral no se entrega el cuestionario, sino que la misma es una

guia.

Agregaba ademas que talvez seria bueno preguntar si observa clases de matematica y con qué
frecuencia, si retroalimenta a los docentes. Ademas si la universidad evalGa a los formadores de

matematica.
El experto D

Sefiala que en la ficha de evaluacion tambien debia haber incluido la informacion

sociodemogréfica que si aparece en el cuestionario.

En el sexo se deberia poner solo sexo y una casilla para sefialar hombre, mujer u otra

denominacidn que se considere oportuna.
Puede ser importante preguntar por los afios de experiencia.

La pregunta 4 fue la de mejor valoracion por la experta, excelenteen claridad y pertinencia,

aunque se recomienda que la misma sea colocada al principio. Mientra que las preguntas 1y 3
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fueron las menos valoradas, se consideré como regular tanto en claridad como en pertinencia, al
tiempo de sugerirque la misma se incluyafuera de la tabla donde se encuentran los datos
demograficos. Las preguntas 2,5,6,7,9,10,11,12,13,15,18 y 19 fueron consideradas como muy
buenas en un reglon de 4/5.En la pregunta 8 se recomienda no usar el término fobia. La misma
fue considerada como buena en claridad y regular en pertiente. De igual manera fue evaluada la

pregunta 17.
Experto E

Las preguntas 1,2,3,4,11,12,15,18 y 19 fueron valoradas por dicho experto como excelentes, con
una puntuacion de 5/5 tanto para la claridad como para la pertinencia. Las preguntas 5,8,10,13 y
14 fueron consideradas como muy buenas en el criterio de claridad y excelentes en su
pertinencia. Finalmente las preguntas 6,7 y 17 fueron consideradas en ambos criterios como muy

buena.

Una observacion general de dicho experto fue considerar que muchas de laspreguntasestan
planteadas para que se dé una respuesta concreta y que tiene que ver con lo que quiere el

encuestador.

Los expertos F y G no hicieron sefialamientos al cuestionario. Para estos todas las preguntas

estan valoradas como muy buenas.
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APENDICE NO.7Carta de solicitud para hacer el estudio a las Autoridades del
Isfodosu

“Ano de la Superacion del Analfabetismo”

Distrito Nacional
29de agosto del 2014

Sefiora

Rosa Kramwinkel

Vicerrectora Académica del Isfodosu
Su despacho

Muy distinguida sefiora Kramwinkeel

Luego de un afectuoso saludo, tengo a bien solicitarle su anuencia y colaboracion, a los fines de poder
completar mi tesis doctoral el cual hace referenciaalas estrategias didacticas para la educacion

matematica implementadas en programas de formacion del profesorado en la Republica Dominicana.

Para dicho estudio hemos considerado como poblacién meta principalmente a los formadores de
formadores de matematica y sus alumnos en los programas de licenciatura en inicial y basica que
actualmente se desarrollan en las universidadesUASD elSFODOSU, por ser estas,entidades publicas del
pais.

Para los fines de poder obtener las informaciones deseadas mucho agradeceremos su autorizacion.

Anexo cronograma tentativo para la recogida de datos yseis preguntas de interés para avanzar.

Dando gracias anticipadas por la colaboracion, le saluda,

Marcelina Pifa del Rosario, M.A.
Doctoranda.

Programa de Doctorado en Educacién
Universidad de Murcia, Espafia

Direccidn electronica marcelinapina@inafocam.edu.do / marcelina.pina@gmail.com /
marcepinha@yahoo.com.

Tel. 829- 892-9258 / 829-761-8563

471


mailto:marcelinapina@inafocam.edu.do
mailto:marcelina.pina@gmail.com
mailto:marcepinha@yahoo.com

UNIVERSIDAD DE MURCIA, ESPANA

DEPARTAMENTO DE DIDACTICA Y ORGANIZACION ESCOLAR

DOCTORADO EN EDUCACION

“La educacioén ante una sociedad en cambio”

PROYECTO DE TESIS DOCTORAL

TITULO

ESTRATEGIAS DIDACTICASPARA LA EDUCACION MATEMATICA IMPLEMENTADASEN
PROGRAMAS DE FORMACION DEL PROFESORADO EN LA REPUBLICA DOMINICANA.
CASO ACTUAL DE LA LICENCIATURA EN INICIAL Y BASICA EN LAS UNIVERSIDADES UASD E

ISFODOSU

Cronograma para la obtencién de informacion

Fecha Accion Implicados Observacion
Comunicacion a la Autoridades académica
Agosto 2014 o o
universidades de las universidades
Visitao comunicacion Autoridades académica
con las universidades de las universidades
Aplicar cuestionario Formadores de .
. Los lugares estaran
. (Entrevistas, formadores, docentes n . .
Septiembre : - . escogido segun la
observaciones en clase | formacién y coordinador .
. realidad del contexto
y grupos focales de cétedra
Formadores de Sujeto a condiciones
Octubre Video clases formadores y docentes eléctricas y técnicas

en formacion

adecuadas.

Organizacién y

Noviembre y diciembre analisisde datos Investigadora
Elaboraci6n propuesta a :
Enero- marzo . Investigadora
partir de resultados
Abril Presentacion del informe Investigadora

final

Para los fines del estudio me interesa obtener:

1- Recintos donde se desarrolla la licenciatura en Inicial y Basica
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2-El programa de ambas licenciaturas
3- El nimero de alumnos por licenciatura

4- Secciones de matematicas que se impartiranen el periodo septiembre-diciembre 2014 en
esas licenciaturas y su horario.

5- Programa de lasasignaturas de mateméatica que se impartirancorrespondientes a esas
licenciaturas.

6- Cantidad demaestros de matematica que tiene cada recinto para impartiresas carreras.
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APENDICE NO.8 Muestra para el estudio

Tamafio de la muestra cuando se conoce la poblacion

n=2’pq N
N e’ + Z°pq
Donde n = Tamafio de la muestra
e= Error de estimacion
Z= Valor de tablas de la distribucién normal estandar
N = Tamafio de la poblacion
p= Probabilidad de éxito (cuando se desconoce p = 0.5)

gq= Probabilidad de fracaso (q=1 - p)

e = 5% (0.05), Z = 1,96,N = 340, p=0.5, q = (1-0.5)=0.5

Valor de Z Nivel de confianza
1,15 75%

1,28 80%

1,44 85%

1,65 90%

1,96 95%

2,24 97,5%

2,58 99%

Llevando a cabo el proceso de sustitucion de los valores:

n =Z%pg N=(1.96)> * 0.5 * 0.5 * 340
N e + Z®pq340 (0.05)*+ (1.96)> * 0.5 * 0.5

n =3.8416 * 0.25 * 340=326.536=326.536=180.366
340 (0.0025)+3.8416 * 0.250.85+0.96041.8104

n =180
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APENDICE NO.9Validacion consolidada de expertos al cuestionario aplicado a
los docentes del Isfodosu

PROYECTO DE TESIS DOCTORAL

TITULO

DIDACTICAPARA FORMARDOCENTE ENMATEMATICA
CASO DE LAS LICENCIATURAS EN INICIAL Y PRIMARIADEL ISFODOSU, REPUBLICA DOMINICANA

CUESTIONARIO #2

ENCUESTA APLICADA ALOS FORMADORES DE FORMADORES DEMATEMATICA EN LAS
LICENCIATURASINICIAL Y PRIMARIADEL ISFODOSU. NOV. 2014

VALIDACION DE EXPERTOS (CONSOLIDADO)

A continuacion presentamos las preguntas formuladas a las autoridades ycoordinadores
académicos vinculados con las catedras de matematica en las licenciaturas de los niveles
inicial y primario del ISFODOSU. Por favor, evallelas segun los criterios de claridad y
pertinencia como se muestra.

Valore cada pregunta indicando del 1 al 5su opinién. Considerando 1 deficiente, 2 regular, 3
bueno, 4 muy bueno y 5 excelente. En la columna de la derecha podréa colocar su

consideracion o sugerencia si lo estima necesario
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item

Observaciones

Generales

Valoracion

E.Ay E.B Decidir el pronombre utilizar

Tu o usted. Preferible usar lea

marque, guiese
E.B llevaria todo a dos bloques

solamente y  acortaria  este
instrumento a no mas de 50
reactivos.E.D la ficha de evaluacion
también se deberia hacer incluyendo

la informacién socio-demogréafica que
si aparece en el cuestionario.

En elsexo del entrevistado se deberia

poner solo sexo y una casilla para
sefalar H oV. Incluir item referido a

la__edad del entrevistado con

intervalo. Puede ser _importante

prequntar _por los afios de
experiencia.

Valoracion

general del item

EA

EB

E.C

ED

EE

EF

E.G

EH

C

P

E.B colocar antes

A: Aprendizaje de la matematica
como un bloque

Este es un cuestionario tipo Likert.
En estos instrumentos es preferible
que cada bloque de reactivos o items
abarquen un tdpico o subtema. Lo he
clasificado rapido, no movi ningin
reactivo, asi que a lo mejor habria
que mover reactivos de un bloque a
otro

Creo que si le da esta definicion,
debes darles ofra diferente. El
Matematico espafiol, Miguel de
Guzméan tiene una definicion de
Matemética excelente. Para no
alterar el nimero de reactivos, si te
decides la insertaria en lugar del 12

que es una parte del reactivo No.1.

4.88

4.25
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4.75

E.D.es una respuesta importante

pero me temo que todos contestaran

4.88

4.63
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item

Observaciones

Generales

Valoracion

E.Ay E.B Decidir el pronombre utilizar

Tu o usted. Preferible usar lea

marque, quiese
E.B llevaria todo a dos bloques

solamente y  acortaria  este
instrumento a no mas de 50
reactivos.E.D la ficha de evaluacion

también se deberia hacer incluyendo

la informacion socio-demografica que
si aparece en el cuestionario.
En elsexo del entrevistado se deberia

poner solo sexo y una casilla para
sefialar H oV. Incluir item referido a

la__edad del entrevistado con

intervalo. Puede ser _importante

preguntar por los afios de

experiencia.

Valoracion

general del item

EA

EB

E.C

ED

EE

EF

E.G

EH

C

P

positivamente. Jugamos con la
deseabilidad

No tiene

4.63

5.50

ED ¢Que produce temor a la
matematica? ;Qué sea una
asignatura habitualmente rechazada
por los alumnos?

item muy ambiguo porque no se
especifica qué produce ese temor.
Con lo analogo en el cuestionario de

los alumnos ocurriria lo mismo.

4.75

4.63

No tiene

4.63

4.88

E.D. Es

evidentemente

importante pero
contestaran

afirmativamente

4.88

4.88

No tiene

4.86

4.86

E.D. mejor Innovo en la aplicacion....

4.38

4.88

10

No tiene

4.88

5.00

1"

E.D. ;De los sujetos en formacion o
cualquier sujeto? ¢ Cuél es el sentido

de esta pregunta?

4.63

4.75

12

E.B. Cambiar por una definicién de

Manuel Guzman.

425

4.25
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Observaciones

item Valoracion Valoracion
Generales ,
_ _ general del item
E.Ay E.B Decidir el pronombre utilizar
Tu o ustejd. Preferible _usar lea EA EB EC ED EE EF EG EH C P
marque, quiese
E.B llevaria todo a dos bloques
solamente y  acortaria  este
instrumento a no mas de 50
reactivos.E.D la ficha de evaluacion
también se deberia hacer incluyendo
la informacion socio-demografica que
si aparece en el cuestionario.
En elsexo del entrevistado se deberia
poner solo sexo y una casilla para
sefialar H oV. Incluir item referido a
la__edad del entrevistado con
intervalo. Puede ser _importante
preguntar por los afios de
experiencia.
E.D. No entiendo el sentido de la
pregunta
13 No tiene 5[5 |5 5 4 |4 |5 [5]5 4 4 425 |4.25
14 515 |5 5 5 14 |5 |5]|5 5 4 4.88 4.75
No tiene
15 E: D. Eliminar se nace con ella 515 5 5 3 5 5 515 5 5 475 4.75
16 No tiene 5|15 |5 5 4 14 |5 |5]5 5 5 4.88 4.88
17 No tiene 5/5 |5 5 4 |4 |5 |5]|5 5 5 4.88 475
18 No tiene 5|15 |5 5 5 (5 |5 |5]|5 5 5 5.00 4.88
19 No tiene 5|15 |5 5 5 (5 |5 |55 5 5 5.00 4.88
20 E.B.La redactaria diciendo: “eluso | 5 | 5 5 5 4 4 5 5|5 4 5 4.75 4.75
de diferentes  estrategias  es
fundamental para resolver problemas
en los niveles inicial y primario. “
Dentro de las estrategias pueden
entrar los procesos intuitivos
item Observaciones Valoracion Valoracion
Generales general del item
E.A E.B EC E.D EE EF E.G EH © P
21 No tiene 515 |5 5 4 |14 |5 |5]5 5 5 4.88 4.88
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item

Observaciones

Generales

Valoracion

E.Ay E.B Decidir el pronombre utilizar

Tu o usted. Preferible usar lea

marque, quiese
E.B llevaria todo a dos bloques

solamente y  acortaria  este
instrumento a no mas de 50
reactivos.E.D la ficha de evaluacion

también se deberia hacer incluyendo

la informacion socio-demografica que
si aparece en el cuestionario.
En elsexo del entrevistado se deberia

poner solo sexo y una casilla para
sefialar H oV. Incluir item referido a

la__edad del entrevistado con

intervalo. Puede ser _importante

preguntar por los afios de

experiencia.

Valoracion

general del item

EA

EB

E.C

ED

EE

EF

E.G

EH

C

P

22

E.B. Ante de este colocaria el titulo
para el bloque practica docente
Agregar después de memorizar
comprender. Este encaja mas con el
blogue anterior. Y reactivos referido
al curriculo del anterior, van mas en
este.

E.F. (O La aplicacién de las leyes y
férmulas matematicas, requiere de
un importante  proceso  de

memorizacion.

4.62

4.38

23

No tiene

475

4.75

24

No tiene

4.75

4.62

25

No tiene

4.62

4.75

26

No tiene

5.00

5.00

27

E.B Ese esta repetido en el bloque A,
aunque no con la misma redaccion,
revisa.

5.00

5.00

28

E.Fmodificar el item asi: La
matematica que imparto  alos
docentes durante su formacién en las

licenciaturas inicial y/o primaria son

4.88

4.88
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item

Observaciones

Generales

Valoracion

E.Ay E.B Decidir el pronombre utilizar

Tu o usted. Preferible usar lea

marque, quiese
E.B llevaria todo a dos bloques

solamente y  acortaria  este
instrumento a no mas de 50
reactivos.E.D la ficha de evaluacion

también se deberia hacer incluyendo

la informacion socio-demografica que
si aparece en el cuestionario.
En elsexo del entrevistado se deberia

poner solo sexo y una casilla para
sefialar H oV. Incluir item referido a

la__edad del entrevistado con

intervalo. Puede ser _importante

preguntar por los afios de

experiencia.

Valoracion

general del item

EA

EB

E.C

ED

EE

EF

E.G

EH

C

P

suficientespara su educacion

matematica.

29

No tiene

4.88

4.88

30

E.Fmodificar el item asi: Con el
programa de matematica que
desarrollo garantizo una articulacion
favorable entre el saber matematico y

su didactica de ensefianza

4.88

4.88

31

E.Fmodificar el item asi: Al planificar
los contenidos matematicos a
desarrollar en clases me aseguro que
las  actividades les  permitan
apropiarse de estrategias didacticas

para su ensefianza en la actualidad.

4.50

4.88

32

No tiene

4.62

4.50

33

No tiene

5.00

4.88

34

No tiene

4.75

4.62

35

No tiene

475

4.75

36

EB. Lo ubico mejor en el bloque A

4.88

4.88

37

E.Fmodificar el item asi: En mis
clases dematematica los docentes
aprenden y desarrollan habilidades

para que sus futuros alumnos

4.75

4.75
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item

Observaciones

Generales

Valoracion

E.Ay E.B Decidir el pronombre utilizar

Tu o usted. Preferible usar lea

marque, quiese
E.B llevaria todo a dos bloques

solamente y  acortaria  este
instrumento a no mas de 50
reactivos.E.D la ficha de evaluacion

también se deberia hacer incluyendo

la informacion socio-demografica que
si aparece en el cuestionario.
En elsexo del entrevistado se deberia

poner solo sexo y una casilla para
sefialar H oV. Incluir item referido a

la__edad del entrevistado con

intervalo. Puede ser _importante

preguntar por los afios de

experiencia.

Valoracion

general del item

EA

EB

E.C

ED EE EF E.G

EH

C P

organicen clasifiquen y analicen

diferentes tipos de datos

38

E.Fmodificar el item asi: En mis
clases de matematica valoro de igual
manera el conocimiento y los
factores socioculturales, psicoldgicos,
metodoldgicos y ambientales que

contribuyen al desarrollo del sujeto

4.75 4.75

39

No tiene

475 4.75

40

No tiene

4.75 4.75

item

Observaciones
Generales

Valoracion

Valoracién
general del

item

E.A

E.B

E.C

E.D EE |EF |EG

E.H

41

Revisar ortografia secuencias

l6gicas

4.85 4.85

42

E.A corregir planteamiento dice

planteando

5.00 5.00

481




EB. Lo redactaria  como:
“Fundamentamos  la  educacién
matematica de la clase en la
resolucion de problemas y el
planteando permanente de ofras
competencias especificas de la

matematicas
E.F 1o redactaria: Fundamentamos

la educacion matemética de—en la
resolucion de problemas y el
planteamiento  permanente  de
preguntas  para  potenciar el

razonamiento

43

No tiene

5.00

5.00

44

No tiene

4.85

4.85

45

No tiene

4.71

4.71

46

No tiene

4.85

5.00

47

E.B. Del reactivo 43 hasta el 47, lo
veo en el Bloque B

4.71

5.00

48

E.B. contenidos en los anteriores.
E.F cambiara el inicio por Al
desarrollar...

5.00

5.00

49

E.B. contenidos en los anteriores.
E.F cambiaria y afecto por afectando

5.00

5.00

50

No tiene

5.00

5.00

51

E.F cambiaria la  palabra

valiosisima por valiosa.

4.75

4.62

52

E.G. Quitar a todo costo

4.75

4.75

53

No tiene

4.75

4.75

54

No tiene

4.75

4.75

55

E.D. Hay muchas preguntas a
valorar en un solo item. Una
erratapreguntare

E.F. colocaria preguntarse antes

de iniciar las preguntas

4.62

4.62

56

No tiene

4.75

4.75

57

No tiene

4.75

4.75
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58 No tiene 5(8 |5 5 414 5 18|5 |55 |5 515 4.75 4.75
59 No tiene 5|5 |5 5 414 |5 |5[5 [5]5 |5 [5][5 [47 |47
60 E.G. modificar por.: Planteo en la | 5| § 5 5 414 5 5|5 5|5 5 55 4.75 4.75
clase de matematica la exposicion de
una férmula o ecuacién sin ver la
aplicacion de la misma
item Observaciones Valoracion Valoracion
Generales general del
item
EA |EB E.C ED EE |EF |EG E.H C P
61 E.D. Demasiado adjetivo para | § | § 5 5 2 2 5 5|5 5|4 3 3 3 4.38 4.12
evaluar en un solo item
62 No tiene 515 |5 5 4 |4 |5 |5|5 |54 |8 5 |4 | 475 4.50
63 E.B Esto no es falto, pero las | 5| § 3 5 4 4 5 55 5|5 5 5 4 4.62 4.62
estrategias de hoy en dia superan
todo esta teoria de los 60 y anterior.
Eliminarias este reactivo
64 E.G. Creo que es més relevante | 5 | § 5 5 4 4 5 5[5 513 4 5 4 4.62 4.62
destacar el uso del vocabulario
matematico.
65 E.G. Muy dificil colocarse en | 5| § 5 5 4 4 5 5[5 513 2 5 4 4.62 438
lugar del nifio. Lo que hay es que
conocer el proceso de desarrollo
66 No tiene 5[5 |5 5 4 |4 |5 |5[5 [5]4 |5 4 [ 4 |[462 4.88
67 No tiene 5|5 |5 5 4 |4 |5 |5|5 |5]|3 |5 4 |5 |450 4.88
68 E.F. cambiar por: Para aprovechar | 5 | § 5 5 4 4 5 515 5|4 4 4 5) 4.62 4.75
de manera efectivo el tiempo de
clase procuro cefiirme a lo
planificado.
69 No tiene 515 5 5 4 4 5 5|5 5|5 5 5 4 4.88 4.75
70 No tiene 5|5 |5 5 4 |4 |5 |5|5 |54 |5 4 |4 | 462 4.75
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71

E.D preguntaria por la

caracteristica del laboratorio.

4.57

4.42

72

No tiene

4.25

4.50

73

E.D. No se entienden el ftem
empoderandose de

E.G. Mas simple. Domino los
conocimientos matematicos

E.F debe decir empoderado/a

E.H

4.28

4.83

74

E.D. Son dos items en uno.
E.G Hay dos ideas juntas

E.F. Son dos items diferentes.

438

4.75

75

E.D. Es redundante. Ya se ha
preguntado si devuelve
informacion a los alumnos.

E.F cambio por: Proporciono
retroalimentacion efectiva al realizar

las actividades indicadas.

4.62

4.50

76

No tiene

4.50

4.50

77

E.D. El item podria mejorar si se

reduce informacion.

4.50

4.75

78

No tiene

4,62

4,62

79

No tiene

4.88

4.75

80

E.A. Quitaria con los participantes
E.G. Libro de texto

4.75

4.75

81

No tiene

4.50

4,62

E.B En general
Este instrumento me encantd, pero
es demasiado largo y tiene muchas
repeticiones. Quizas si podria hacer
otfro solo de  competencias
especificas de la matematica, de
acuerdo a | nuevo curriculo. Serian
todos los reactivos relativos a:
a)  Razonary argumentar
b)  Comunicar
¢)  Resolucion de
problemas
d)  Representar y modelar
e)  Utilizar herramientas
tecnoldgicas
f)  Conectar

Hay pocos reactivos como el 64,
sobre la comunicacion matematica.
Seria bueno que agregue lo del
lenguaje matematico, ya que es

484




necesario  para  una  mejor
comunicacion y es incluso parte de la
alfabetizacion de hoy en dia, junto al
lenguaje informético.

Es mas facil para la puntuacion que
los reactivos estén en un nimero par
0 mdiltiplo de otro un nimero

E.D. Se deberia incluir algin
item sobre el uso de las Tic.
Como has hecho en el
instrumento de los alumnos.
También deberia haber algunas
preguntas mas sobre estrategias
didacticas y metodologia.

El instrumento es muy largo
deberia eliminar ftems.

E.H. la mayor parte de las preguntas
que se plantean estéan realizadas de
tal forma que es muy previsible la

respuesta que dara el docente.
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APENDICE NO.10 Cartas de solicitudes remitidas a los expertos para su
colaboracion

“Afio de la Superacién del Analfabetismo”

Repuiblica Dominicana
Distrito Nacional
25 de septiembre del 2014

Doctora
Ana Dolores Guzman de Camacho
Asesora y Especialista en Didactica General
Instituto Nacional de Formacién y Capacitacion del Magisterio, INAFOCAM
Su despacho

Distinguida Doctora de Camacho:

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarle mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacion para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrategias
didacticas implementadas por formadores de formadores de matematica en programas de
licenciatura en inicial y primaria de la Republica Dominicana”.

Su valiosa colaboracién consistira en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcién de los objetivos del estudio, y su redaccion para el pablico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinion emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:

Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.

Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,

it b
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“Afo de la Superacion del Analfabetismo”

Republica Dominicana
Distrito Nacional
25 de septiembre del 2014

Doctora

Ansell Scheker

Directora de Pruebas Nacional

Ministerio de Educacion de la Repiblica Dominicana, MINERD
Su despacho

Distinguida Doctora Scheker

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarle mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacion para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrategias
didécticas Implementadas por formadores de formadores de matemdtica en programas de
licenciatura en inicial y primaria de la Republica Dominicana",

Su valiosa colaboracion consistira en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcién de los objetivos del estudio, y su redaccion para el piblico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinion emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:

Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.

Algunas informaciones generales sobre el estudio,

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,

& y );’Z/;"R:—‘ ,,7 _— d
ina Piha ;
toranda
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“Afio de la Superacion del Analfabetismo”

Republica Dominicana
Distrito Nacional
25 de sepliembre del 2014

Doctora

Francisca Antonia Medrano

Especialista en Didactica de la Matematica y Coordinadora de Catedra
Universidad Autonoma de Santo Domingo, UASD

Su despacho

Distinguida Doctora Medrano:

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarle mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacion para mi tesis doctoral que lieva como titulo:"Estrateglas
didacticas implementadas por formadores de formadores de matemética en programas de
licenciatura en inicial y primaria de la Republica Dominicana’.

Su valiosa colaboracion consistira en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcion de los objetivos del estudio, y su redaccion para el piblico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinion emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:
Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.
Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,
A 4 ;S
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“Afio de la Superacién del Analfabetismo”

Republica Dominicana
Distrito Nacional
25 de septiembre del 2014

Maestra
Brunilda Contreras
Asesora y redactora de estilo,

Instituto Nacional de Formacion y Capacitacion del Magisterio, Inafocam
Su despacho

Distinguida Mtra. Contreras:

Despuésdeuncordlalsaludotengoab&enexpmaﬂemlgraﬂtud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacién para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrateglas
dldtcdcnhnphmcmduporlomndo'udofonmdaudommtm en programas de
licenciatura en inicial y primaria de la Repdblica Dominicana’.

Su valiosa colaboracion consistira en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcion de los objetivos del estudio, y su redaccion para el piblico meta.

Por los aspectos fonnalosylosﬁempospamelestudioaorequlemquelaopinlbnemiﬁdaporusteden
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:

Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.

Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,
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“Afio de la Superacién del Analfabetismo”

Republica Dominicana
Distrito Nacional
25 de septiembre del 2014

Doctor

Francisco Martinez Sanchez
Investigacion en Tecnologia Educativa
Universidad de Murcia

Su despacho

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarle mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacion para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrategias
didicticas implementadas por formadores de formadores de matematica en programas de
licenciatura en inicial y primaria de la Republica Dominicana’.

Su valiosa colaboracién consistira en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcion de los objetivos del estudio, y su redaccion para el pablico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinion emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:

Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.

Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,
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“Afo de la Superacién del Analfabetismo”

Republica Dominicana
Distrito Nacional
25 de septiembre del 2014

Doctora

Ginia Montes de Oca

Directora del Departamento de Investigaciones y Evaluacion

Instituto Nacional de Formacién y Capacitacion del Magisterio, INAFOCAM
Su despacho

Distinguida Doctora Montes de Oca:

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarle mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacion para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrategias
didécticas implementadas por formadores de formadores de matematica en programas de
licenciatura en iniclal y primaria de la Republica Dominicana’.

Su valiosa colaboracién consistird en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcion de los objetivos del estudio, y su redaccion para el pablico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinidn emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:

Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.

Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,

~) < [— I 4
=
to

randa
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“Ano de la Superacién del Analfabetismo”

Republica Dominicana
Distrito Nacional
25 de septiembre del 2014

Doctora

Isabel Solano

Investigacion en Tecnologia Educativa
Universidad de Murcia

Su despacho

Distinguida Doctora Solano:

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarle mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacion para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrategias
didicticas implementadas por formadores de formadores de matemética en programas de
licenciatura en inicial y primaria de la Republica Dominicana".

Su valiosa colaboracion consistird en valorar la clandad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcién de los objetivos del estudio, y su redaccion para el pablico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinién emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
méaximo de 7 dias.

Anexos:

Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.

Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,
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“Ano de la Superacion del Analfabetismo”

Republica Dominicana
Distrito Nacional
25 de septiembre del 2014

Doctor

Julio Leonardo Valieron Urefia.

Director Ejecutivo

Instituto Dominicano de Evaluacion e Investigacién de la Calidad Educativa, DEICE
Su despacho

Distinguido doctor Valeiron:

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarle mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacién para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrategias
didacticas implementadas por formadores de formadores de matemédtica en programas de
licenciatura en iniclal y primaria de la Republica Dominicana”.

Su valiosa colaboracién consistird en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcion de los objetivos del estudio, y su redaccion para el publico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinion emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:
Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.
Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,
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“Afio de la Superacién del Analfabetismo”

Republica Dominicana
Distrito Nacional
25 de septiembre del 2014

Doctora

Mary Luz Callejo

Docente de Catedra de Didactica de la Matematica
Universidad de Alicante, Espaia

Su despacho

Distinguida Doctora Callejo:

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarle mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacion para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrategias

didacticas implementadas por formadores de formadores de matematica en programas de
licenciatura en inicial y primaria de la Republica Dominicana’.

Su valiosa colaboracion consistira en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcién de los objetivos del estudio, y su redaccion para el pablico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinion emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:

Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.

Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,

y Mc&, G
elina Pifia del
oranda
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“Afo de la Superacién del Analfabetismo”

Repablica Dominicana
Distrito Nacional

25 de septiembre del 2014
Doctor

Rvdo. Sergio de la Cruz
Director de Educacion

Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra, PUCMM
Su despacho

Después de un cordial saludo tengo a bien expresarie mi gratitud por haber acogido la solicitud de ser
parte del equipo de expertos que validaran los instrumentos de recogida de datos. Los cuales han sido
elaborados en el marco de la investigacion para mi tesis doctoral que lleva como titulo:"Estrategias
didécticas implementadas por formadores de formadores de matematica en programas de
licenciatura en inicial y primaria de la Republica Dominicana’.

Su valiosa colaboracion consistira en valorar la claridad, pertinencia y relevancia con la que he
elaborado cada pregunta en funcion de los objetivos del estudio, y su redaccion para el pablico meta.

Por los aspectos formales y los tiempos para el estudio se requiere que la opinion emitida por usted en
cada instrumento sea enviada por escrito, por esta misma via o en documento fisico, en un tiempo
maximo de 7 dias.

Anexos:

Instrumentos elaborados para recogida de datos y su tabla para la evaluacion.

Algunas informaciones generales sobre el estudio.

Agradeciendo de antemano su aporte, le saluda, atentamente,

%ﬁ%«%ﬁ%
oranda
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ANEXO 1 Carta de autorizaciéon del Recinto Félix Evaristo Mejia (D.N.)

MINISTERIO DE EDUCACION
Thstituto Superior de TFormacion Dosente Salomé Uresia

"Adfio de lo Superacion del Alfabetismo

Sonto Domingo, D. N.

5 de noviembre del 2014

REFEM/DA no.186-2014

Al 2 Sefioro
Mtro. Marcelina Pifa del Rosario
Sus manos.-

Asunto : Respuesta solicitud autorizacion

Cortésmente, tengo a bien Informarie que su solicitud de reolizor
entrevistas y oplicor instrumentos o docentes y estudiontes del Recinto, en opoyo o su
investigacion de Docrorado con el tema “Diddctica para Formar Docentes en Motemdtica”™, ho

sido aceptada.

Sin mas por el momento, le saluda.

|

Director Ac ico

RECINTO FELIX EVARISTO MEJA
Calle Caonabo e3q. Leonurdo D Vinch, Urbantsucion Renacimiento, Sector Miredor Sur. Sento Domingo, Distrito Necione!
Fel: 8093344831 /1832 » Fax: 8093341753 + £ maill ferni@isfodosu edu.do » Web: www ifodosu edu.do
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ANEXO 2 Carta de autorizaciéon del Recinto Urania Montas (S.J.M.)

Ministerio de Edusaatin
Ohatituto éupztwt de TFovmaatdn Docente Salomé Uneria

Recinto Urania Montas

“"Afo de la Superacion del Analfabetismo”

12 de noviembre de 2014.

Sefora:
Marcelina Pifla del Rosario, M.A.

Distinguida Académica:

En atencién a su solicitud, autorizamos el levantamiento de informaciones a través
de la aplicacion de los instrumentos presentados a este Departamento para |la
realizacion de la tesis doctoral "Las estrategias didacticas para la educacién
matematica implementadas en programas de formacion del profesorado en
la Republica Dominicana’.

Atentamente.
I 4 P

\ 4.&-‘ -3 a&

Anthény Pahiagua B , MLAZ
T LY
Director Académico matseon
ACADEMITA

APB/Im. N \":‘_L"!&‘ wey
Calle Colén No. 1. San Juan de la a. Republico Dominicona

l:vicerrectorioumedisfodusu.edu.do Web: wwwi.isfodos.edu.do lels.: (B09) 557-2970 / 557-1462 / 557-8024 « Fax (809) 557-3497
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ANEXO 3 Carta de autorizaciéon del Recinto Juan Vicente Moscoso (S.P.M.)

el

Ministerio de Edusacidn
Salomé Ureria

A QUIEN PUEDA INTERESAR

Por medio de la presente la Vicerrectora Ejecutiva en funciones del Instituto Superior de
Formacion Docente Salomé Urefia Recinto Juan Vicente Moscoso, autorizo a la maestra
Marcelina Pifia a aplicar unos instrumentos de evaluacion .a los estudiantes de este recinto
que estan cursando las asignaturas de matemiticas y estadisticas, sobre un proyecto de
investigacion c“uc esta realizando en las diferentes universidades de educacién superior para
Su Doclo.mdo; y a realizarle una entrevista a la directora académica, coordinador de

matematica y a los maestros que imparten las asignaturas de matemdticas.

Esta certificacion se expide a ;olicilud de la parte interesada. Dada en San Pedro de

Macoris a los 13 dias del mes de noviembre del 2014.

/é &%&I‘P{ Amd/m

Viderrectora Ejecutiva en

RECINTO JUAN VICENTE MOSCOSO
Carretera Mella (Sun Pedro - Hato Mayor) Km. 2% « San Pedro de Macorss, Republica Dominicana
Teléfonos: (Boa) £2q. 4818 [ (Roa) £36. 9363 o F il [0m@icfndacs s dn o Wisky wains befnedns i
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ANEXO 4 Carta de autorizacion del Recinto Luis Napoledn Nufiez M. (STGO)

=1

Onstibuto éu/uuot de Fovmacién Docente Salomé Ureiia
d?mlnto Luis dVaﬁo[ﬁbn Nisez Molina

Licey al Medio, Santiago
27 de noviembre del afio 2014

A quien pueda interesar

Quien suscribe Franco Ventura Coronado, M.A, Vicerrector Ejecutivo, certifica que la
Seflora Marielina Pifia del Rosario estuvo en este recinto la tercera semana de octubre
aplicando un instrumento de investigacion relacionado con su tesis doctoral, la Sefiora
Pifa trabajo con los profesores del area de Matematicas y estudiantes de la concentracién

lecto-escritura e iniciacion a las matematicas.

Atentamente;

RECINTO LUIS NAPOLEON NUNEZ MOLINA » ‘
Camotora Duarte Km 9% . Munivipro de Licey Al Medio « Sanflago, Roputiica Dominiosns ,
Tols. BO9.580 7224 / 809,580 7152 » Fax: 506 5680.7224 / 800 580,6879 « Exmal. vicemectonannmiisfodosy. du.do « Web. www.islodosu edu d
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ANEXO 5 Estratificacion de la muestra

Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Ureina

Relacion de Alumnos Matriculados Periodo 2014-03

A la fecha 09-09-2014.

Centros
© (]
= £
§ o € ‘§
€ o c
Jet o O I o »
2|2 38| © > ]
slz8| 2| =| ¢
>5|lc o o ‘c °
w|Ss o © =
x - = =
b B N
PLANES DE ESTUDIOS DE GRADO - <
LBO3: LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA (1'04) 315 58 4 2 379
LBO4: LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA /PRIMER CICLO: LECTO-ESCRITURA E INICIACION A LA
MATEMATICA 199 150 | 145 | 101 595
LIO1:LICENCIATURA EN EDUCACION INICIAL (3'05) 39 6 14 68 347
L102: LICENCIATURA EN EDUCACION INICIAL 180 | 176 | 94 | 215 665
SUB-TOTAL DE GRADO | 733 390 | 257 | 386 1,986
0.369 | 0.196 | 0.13 | 0.194
LB03: LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA (1'04) 116 11 1 1
LBO04: LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA /PRIMER CICLO: LECTO-ESCRITURA E INICIACION A LA
MATEMATICA 73 29 19 20
LIO1:LICENCIATURA EN EDUCACION INICIAL (3'05) 14 1 2 13
L102: LICENCIATURA EN EDUCACION INICIAL 66 34 12 42
269 75 34 76 454
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Republica Dominicana
Licenciatura en Educacion Inicial

Ordenanza 3’2005
PENSUM
PRE-
CODIGO ASIGNATURA T [P |[C |REQUISITO
ORI =122 Orientacion Académica e Institucional 1 |0 1 |-
PED-123 Educacion e Identidad de los/las Docentes 3 0 3 -——-
SUL-254 Comunicacion Oral y Escrita | 3 (0 |3 |-
PSI-103 Introduccidn a la Psicologia 3 o |3 |-
SOC-105 Procesos Histéricos y Sociales e Identidad Cultural 3 0 |3
PED-110 Introduccién a la Educacién 3 (0 |3 |-
PED-111 Fundamentos del Curriculo 2 (0 |2 |-
Total 18 (o |18
SEGUNDO SEMESTRE
PRE-
CODIGO ASIGNATURA T C |REQUISITO
MAT — 105 Matematica: Quehacer Cientifico desde la Vida Cotidiana 3 3 |-
SUP -291 Procesos Psicoldgicos en el Desarrollo Humano 3 |0 |3 PSI—-103
PED -115 Curriculum en Educacidn Inicial 3 |0 |3 PED-111
NAT - 105 Medio Ambiente y Naturaleza 3 |0 |3 |-
PED-124 Investigacion Educativa 1 2 2 -
NAT - 107 Educacién y Salud 3 |0 |3
Total 16 |2 |17
TERCER SEMESTRE
PRE-
CODIGO ASIGNATURA T [P |[C |REQUISITO
PED —-112 Procesos Pedagodgicos en el Nivel Inicial 4 |0 |4 |PED-115
SUP —-292 Gestién Escolar 3 |10 |3 |-
MAT - 106 Desarrollo Légico-Matematico en Educacion Inicial 2 (4 |4 |PED-115
PSI - 105 Desarrollo del Lenguaje 3 (0 |3 |SuP-291
HUM - 126 Formacion Integral, Humana y Religiosa 2 0 |2 -—--
Total 14 |4 |16

503




CUARTO SEMESTRE

PRE-
CODIGO ASIGNATURA T |P |C |REQUISITO
PED-117 Expresion Grafico-Plastico en Educacion Inicial 1 4 3 PED-115
PED-118 Expresion Corporal y Psicomotricidad 1 4 3
SUL — 255 Procesos de Comunicacién Oral y Escrita en Educacion 2 4 4 PSI— 105
Inicial |
NAT - 106 Descubrimiento del Medio Natural 3 0 3 NAT - 105
PED-119 Practica Docente | 1 3 PED -112
Total 8 |16 |16
QUINTO SEMESTRE
PRE-
CODIGO ASIGNATURAS T [P |C |REQUISITO
PED-114 Estrategias Ludicas y Medios Educativos 1 |4 |3 |SUP-291
PED-113 Procesos Pedagdgicos en el Nivel Inicial Il 3 |0 |3 PED-112
PED-116 Expresidon Musical en la Educacién Inicial 1 |2 |2 PED -115
PED -120 Practica Docente |l 0 6 3 PED -119
SOC-106 Descubrimiento del Medio Familiar y Social 3 0 |3 |SOC-105
INF—-125 Informatica Educativa 1 14 (3 |-
Total 9 |16 |17
SEXTOSEMESTRE
PRE-
CODIGO ASIGNATURA T |P |C |REQUISITO
SUP —293 Legislacién Educativa 2 (0 |2
SUL-294 Comunicacion Oral y Escrita Il 2 2 |3 |SUL-254
SUS —254 Procesos Histéricos Universales 3 |o |3 |SOC-105
SUH - 257 Atencidn a la Diversidad 3 |o |3 |SuUP-291
SUP — 265 Psicologia del Aprendizaje 3 (0 |3 |SUP-291
SUM - 253 Desarrollo Légico — Matematico en Educacion Inicial 1l 2 2 3 MAT - 106
Total 15 (4 |17
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SEPTIMO SEMESTRE

PRE-
CODIGO ASIGNATURA T [P |C |REQUISITO
SUP - 264 Historia de la Educacién General y Dominicana 4 |0 |4 |SUS-254
SUL -295 Procesos de Comunicacién Oral y Escrita en Educacidn SUL — 255
Inicial Il 2
SUH - 260 Etica y Estética Profesional 3 |0
SUP -267 Gestidn Curricular 2 |4 |4 |SUP-292
SUP —284 Planificacién y Evaluacién de Procesos Pedagégicos 6 |4 |PED-115
Total 12 |12 |18
OCTAVO SEMESTRE
PRE-
CODIGO ASIGNATURA T [P |C |REQUISITO
SUH - 259 Taller de Educacidn Artistica y Creatividad 1 |4 |3 PED -115
SUP - 263 Educacion y Sociedad 3 |0 |3 PED-110
SUP - 269 Tendencias Educativas Contemporaneas 3 |0 |3 SUP - 264
SUH — 258 Programas deAtencion a la Infancia 2 (2 |3 NAT - 107
SUP - 268 Investigacion Educativa ll 2 (4 |4 |PED-124
optativa | 3 -
Total 11 |10 |19
NOVENO SEMESTRE
PRE-
CODIGO ASIGNATURA T [P |C |REQUISITO
SUT - 252 Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en el Nivel |1 |4 |3 INF—125
Inicial
SUL - 256 Literatura Infantil 2 |2 |3 PED-115
Optativall 3 0 3 -
SUP —-285 Pasantia y/o Acompafiamiento Docente | 1 6 |4 PED-120
SUL-292 Ingles Basico | 2 (2 |3 |-
Total 9 |14 |16
DECIMO SEMESTRE
PRE-
CODIGO ASIGNATURA T |P C | REQUISITO
Optativa lll 3 0 3 |-
SUP - 286 Pasantia y/o Acompafiamiento Docente Il 2 8 6 |SUP-285
SUP - 266 Animacidn Sociocultural y Trabajo con la Familia 2 2 3 |-
Total 7 |10 |12
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CODIGO |OPTATIVAS PRE-
T |P C |REQUISITO

SUP —288 Gestidon Administrativa de Centro. Legislacidén Escolary de |2 2 3 |-

la Infancia.
SUP —287 Formulacién y Evaluacidn de Proyecto 1 4 3 |-
SUP —289 Desarrollo Cientifico e Inteligencia en Educacidn Inicial 3 3 |-

0

SUP-290 Taller de psicomotricidad 1
SUL-293 Ingles Basico Il 1 4 3 |SUL-292

TOTAL DE CREDITOS 8 |14 |15

PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Inicial

TITULO A OTORGAR: Licenciado/a en Educacién Inicial
NUMERO DE CREDITO: 166

NUMERO DE ASIGNATURAS: 54

DURACION: 10 Semestres a tiempo completo (4 afios Minimo)

BASE LEGAL: Ordenanza No. 32005, 29 de Septiembre del 2005 del Consejo Nacional de Educacion.
APROBADO: Por la Resolucién nimero 009 - 6, del Consejo Interno.
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Republica Dominicana
Secretaria de Estado de Educacion

Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Urefia
RECTORIA

“Aifio de la Generacion de Empleos”

ANEXO 6 Plan de estudio Licenciatura en Educacion Basica

Noviembre 2005
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PROPOSITOS
Los propdsitos que se aspiran alcanzar con el desarrollo del programa para la Licenciatura
en Educacion Bésica son:

a) Formar una nueva generacion de educadores, capaces de producir cambios
significativos en el sistema educativo dominicano y en la sociedad.

b) Desarrollar en los estudiantes, futuros profesores, competencias que posibiliten su
formacion integral y les capacite para dar respuesta adecuada a las necesidades de
atencion a la diversidad.

¢) Propiciar el desarrollo de una cultura reflexiva, innovadora, articulada al contexto
socioeducativo y que incida en el cambio de las instituciones de formacion docente.

d) Fomentar una nueva practica educativa que garantice la integracion de los saberes y
posibilite la creacién de comunidades de aprendizaje.

e) Formar maestros/as capaces de dar respuesta a las necesidades educativas de los
nifios/as de primer y segundo ciclo.

PERFIL DEL EGRESADO

El egresado del plan de estudio de licenciatura en educacién basica concentracion primer y
segundo ciclo estara en condiciones de

* Actlan como seres humanos abiertos y autbnomos, en proceso continuo de formacion,
coherentes con los principios éticos que orienten a la sociedad y a la comunidad
educativa.

 Demuestran capacidad de aprender de manera continua, con espiritu critico e
innovador, que les permita valorar nuevas corrientes socio-educativas e incorporarlas a
Su practica.

« Dominan la naturaleza, la légica y los conocimientos (conceptos, metodologias y
valores) de las diferentes areas del saber en una perspectiva interdisciplinaria.

* Desarrollan la competencia comunicativa que propician en los estudiantes un ambiente
de aprendizaje idéneo.

* Gestionan de manera colaborativa los procesos que propician el aprendizaje significativo
de los estudiantes.

* Actian de manera equilibrada y con responsabilidad.

* Asumen su identidad socio-cultural.
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Respetan y valoran otras expresiones culturales.
Desarrollan una conciencia ecolégica y ciudadana para transformar la realidad.

Se integran a la escuela, a la comunidad y participan en procesos de mejoramiento de la
misma.

Desarrollan una actitud cientifica para dar respuestas a los fendmenos socioeducativos.

Crean las condiciones para la auto-critica, y estan dispuestos a rendir cuentas de su
labor educativa y de transformar continuamente su practica.

Desarrollan la creatividad y la sensibilidad ante los fenédmenos de la naturaleza y del
ambito socioeducativo.

Trabajan en equipo y pueden transferir e intercambiar datos y experiencias.

Dominan la naturaleza, la l6gica y los conocimientos (conceptos, metodologias y
valores) de las diferentes areas del saber en una perspectiva interdisciplinaria.

Participa en la elaboracion del curriculo, lo adecta acorde a las necesidades de
aprendizaje del alumno.

Organiza los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje,y lo
dinamiza en consonancia a los diferentes escenarios.

Reconoce las caracteristicas morfofisiolégicas, potencialidades, habitos, costumbres,
necesidades y problemas de los alumnos, valora y respetas sus intereses.

Utiliza adecuadamente estrategias variadas de investigacién para el reconocimiento de
casos y problemas propios de los estudiantes del primer segundo ciclo e identifica y
disefia alternativas de solucion

Utiliza estrategias de evaluacién como elemento formativo inherente a todo proceso
educativo, en correspondencia con el grado de sus estudiantes.

Organiza, promueve y participa en actividades que permitan la socializacion de sus
alumnos con otros alumnos y otras personas.

Genera actitud de autogestion en el aprendizaje de sus educando.

Reconoce los estilos de aprendizaje de sus alumnos y adecla los procesos educativos
de manera general y particular.



* Asume un compromiso profesional de internalizar las estrategias de ensefiar y aprender
desde una perspectiva de ser modelo.

*+ Asume una actitud de permanente reflexion sobre la realidad a finde mejorar su
quehacer como maestro.

Campo de Ejercicio Ocupacional Primer Ciclo

El profesional egresado de este plan de estudio se desempefiara como:

* Maestro de Educacion Basica

* Coordinador de Ciclos

+ Coordinador de nivel Bésico

* Colaborador en disefio de Proyectos Educativos <Facilitadoren educacion no
formal <Director/a de centro educativo.

Requisitos de Ingreso, Permanencia y Graduacion

Requisitos de Ingreso

Para ingresar al programa los estudiantes deben haber finalizado el bachilleratoy superar la
prueba de admision en los programas que se establezcan y presentar la siguiente
documentacion:

a) Acta de Nacimiento legalizada

b) Certificado de bachiller expedido por la SEE
¢) Record de notas de bachillerato original

d) Certificacién de no delincuencia.

e) Copia de cedula

f) 2 fotos 2 x2

g) Certificado medico

Requisitos de permanencia

Para permanecer en el programa, los estudiantes deben mantener un indice de 70 puntos en
una escala de 1 al 100 ode 2.0 en una escala de0 a 4 y un 80% de asistencia.

Requisitos de Graduacion

Tendran derecho a graduacién los alumnos que hayan completado y aprobado su plan de
estudio y hayan realizado el trabajo de grado en la modalidad establecida por la institucion.
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TITULO A OTORGAR: Licenciado en Educacién Basica.

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA
Concentracion Primer Ciclo Ordenanza 1’2004

PRIMER SEMESTRE

CODIGO ASIGNATURA T P|C PRE-REQUISITO
SUH-101 Tendencias Actuales de la Filosofia 3|03 | 0 -
SUP-101 Sentido y Desafio de la Educacién | 3 /0|3 0 -

SUL-101 Estudios Integrados de Lengua Espafiola | 3|03 | 0 -
SUM-101 Estudios Integrados de Matematica | 3 /o3¢ 0 -
SuUs-101 Estudios Integrados de Ciencias Sociales | 3 /0| 3
SUP-102 Educacion y Prevencién 3,03} 0 -
SUT-101 Educacion y Tecnologia | 2 (213! 0 e
TOTAL 20 | 2 | 21
SEGUNDO SEMESTRE

CODIGO ASIGNATURA T | P|C PRE-REQUISITO
SUT-102 Educacion y Tecnologia ll 2 (2| 3 SUT-101
SUP-103 Sentido y Desafio de la Educacién Il 3 (10| 3 SUP-101
SUL-102 Estudios Integrados de Lengua Espafiola Il 3 /0| 3 SUL-101
SUM-102 Estudios Integrados de Matematica Il 310 3 SUM-101
SUS-102 Estudios Integrados de Ciencias Sociales Il 3 /0| 3 SUS-101
SUP-104 Gestidn de los Procesos Educativos | 3103 | 0 -
SUP-105 Practica profesional | 2 (23 e

TOTAL 19 | 4 | 21
TERCER SEMESTRE

CODIGO ASIGNATURA T P|C PRE-REQUISITO
SUS-103 Antropologia 3 /0] 3 SUS-101
SUP-106 Curriculo y Sociedad 3 /0|3 e
SUS-104 Estudios Integrados de Ciencias Sociales I 3 /0] 3 SUS-102
SUL-103 Estudios Integrados de Lengua Espafiola Ill 3 /0] 3 SUL-102
SUM-103 Estudios Integrados de Matematicas Il 3 /0] 3 SUM-102
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SUP-107 Psicologia del desarrollo 3 /0|3 -
SUN-101 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza | 30 -
TOTAL 20 21
CUARTO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T |P|C PRE-REQUISITO
SUP-108 Escuela y Sociedad 3 (10,3} 0 -
SUN-102 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza Il 2 (23 SUN-101
SUH-102 Etica 3 /o3| e
SUP-109 Investigacion Educativa | 3(03 | -
SUP-110 Psicologia Educativa 310/ 3 SUP-107
SUP-111 Gestidn de los Procesos Educativos Il 310/ 3 SUP-104
SUP112 Practica Profesional Il 2 12| 3 SUP-105
Total de Créditos 19 |4 | 21
QUINTO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T |P|C PRE-REQUISITO
SUL-201 Estudios Integrados de Lengua Espafiola IV (1er Ciclo) 3 /10| 3 SUL-103
SUM-201 Estudios Integrados de Matematica IV (1er Ciclo) 3 /10| 3 SUM-103
SUS-201 Estudios Integrados de Ciencias Sociales IV (1er Ciclo) 3]0 3 SUS-104
SUP-201 Gestion de los Procesos Educativos Il 3|10 3 SUP-111, SUP-112
SUP-205 Sistema Educativo Dominicano 3 1|0 3 SUP-106
SUP-206 Practica Profesional Ill 0|3 3 SUP-111, SUP-112
SUN-201 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza lll 2 |2 3 SUN-102
Total de Créditos 17 |5 | 21
SEXTO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T | P|C PRE-REQUISITO
SUL-202 Estudios Integrados de Lengua Espafiola V (1er Ciclo) 3 (10| 3 SUL-201
SUN-202 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza IV (1er Ciclo) 1 (2] 3 SUN-201
SUH-201 Formacién Humana y Religiosa 3103 | 0 -
SUH-202 Educacion Artistica | 1 (23} -
SUP-207 Liderazgo Profesional 3 /03¢ -
SUP-208 Investigacion Educativa Il 3 (10| 3 SUP-109
Electiva | 3 10| 3
Total de Créditos 19 | 2 | 21
SEPTIMO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T C PRE-REQUISITO
SUP-202 Gestion de los Procesos Educativos IV (1er Ciclo) 3(0] 3 SUP-201, SUP-206
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Electiva Il 3jo| 3/ -
SUP-209 Pasantia | 05| 5 SUP-201, SUP-206
SUL-205 Lenguas Extranjeras | 303 | -
Total de Créditos 9|5 |14
OCTAVO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T P|C PRE-REQUISITO
SUL-206 Lenguas Extranjeras Il 310 3 SUL-205
SUH-203 Atencion a la Diversidad 3 /0|3 0 -
SUP-211 Pasantiall 3 /0] 3 SUP-209 (1er Ciclo)
Electiva Ill 3|jo| 3| -
SUH-204 Educacion Artistica Il 1123 SUH-202
Total de Créditos 13 | 2 | 15
NOVENO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T |P| C PRE-REQUISITO
Electiva IV 3 1|0 30 -
SUP-214 Cultura Profesional del Docente 3|0} 3| -
SUS-203 Ciencias Politicas 310 3 SUs-101
SUH-206 Educacidn Fisica 1123 -
SUP-215 Pasantia lll 0 |3 3 SUP-211
Total de Créditos 10 | 8 | 15
ELECTIVAS
CODIGO ASIGNATURA T |[P|C PRE-REQUISITO
SUM-202 Estudios Integrados de Matematica V (1er Ciclo) 3 0| 3 SUM-201
SUN-203 Estudios Integrados deCiencias de la Naturaleza V (1er Ciclo) 3 0| 3 SUN-202
SUP-213 Gerencia Social y Educacién 3 o|3| -
SUH-205 Seminario de Desarrollo Humano 0 63| -
SUP-217 Los Recursos del Proceso Ensefianza — Aprendizaje 3 o3| -
SUP-262 Temas Relevantes de la Educaciéon Dominicana 3 o3| -
SUH-256 Taller de Creatividad 0 313 e
TOTAL 18 |9 | 21

PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Basica
TITULO A OTORGAR: Licenciado/a en Educacién Basica ConcentracionPrimer Ciclo.
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NUMERO DE CREDITOS: 170
NUMERO DE ASUGNATURAS: 56

FECHA DE INICIO: Enero del 2004
DURACION: 9 Semestres a tiempo completo (4 Afios Minimo)
BASE LEGAL: Ordenanza No. 1°2004, 15 de enero del 2004 del Consejo Nacional de Educacion.

(Primera Version)
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Republica Dominicana
Secretaria de Estado de Educacion

Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Ureina

ANEXO 7 Plan de Estudio de la Licenciatura en Educacion Inicial

Julio 2006



DESCRIPCION DEL PLAN DE ESTUDIO

El proceso de formacion de la Licenciatura en Educacion Inicial, estd concebida como la
continuacion del profesorado, en un proyecto integrado, dividido en dos etapas, pero con una
misma racionalidad.

El plan de estudio de la Licenciatura esta orientado en las tres siguientes direcciones.

a)

b)

Una primera que posibilita la profundizacion en el conocimiento de la dimensién
epistemoldgica, sociocultural y psico-socio-pedagdgica de la accion educativa;asi
como la adquisicion de la expresion oral y escrita, requerida por el rol del/la
profesional que se desenvuelve en distintos &mbitos.

Una segunda, que permite una reflexion permanente sobre la practica de aula, de los
y las docentes y su articulacién con las demas areas del plan de estudio.

Una Tercera, que ofrece un conjunto de cursos complementarios, mediante los
cuales él y la docente profundicen en aquellas areas donde tanto él y ella, como el
sistema, tengan un interés particular. Su funcion radica en la posibilidad de
profundizar de forma flexible en opciones que varian, segun el interés del/la
estudiante, en cuanto a permanecer como maestro/ en aula, o integrarse a funciones
en gestion o técnica.

El plan de estudios de la Licenciatura en Educacién inicial se orienta hacia la formacién de un/a
profesional comprometido/a profundamente con la educacion de calidad de los/as nifio/as que
estdn dentro del sistema educativo dominicano. Se enrola en el marco de aportar
conocimientos apropiados que permitan un mejor desempefio del/la docente del Nivel. Se
enfoca en el desarrollo de cualidades éticas intelectuales y afectivas de los/as docente, los
cuales ellos y ellas cultivaran, mas adelante en sus alumnos y alumnas: El plan de estudio
consta de 166 créditos que se distribuyen en de la siguiente estructura curricular.

PROPOSITOS

a)

b)

c)

Ofrecer un programa que responda a las demandas educativas de los/as
educadores/as del Nivel Inicial en el pais, de manera tal que los Capacite para
promover el desarrollo integral de los/as nifios/as y les permita desempefiarse con
elevados niveles de calidad en los servicios que se ofrecen a la poblacién infantil
menor de seis afios.

Promover espacios de reflexion permanente que posibilitan a maestros/as del Nivel
Inicial, desarrollar valores, Capacidades, destrezas, actitudes y habilidades, a partir
de experiencias individuales y colectivas dentro del proceso de formacién, necesarias
para cumplir con las demandas actuales del Sistema Educativo Dominicano, la
Transformacion Curricular y en particular de la Educacion Inicial.

Desarrollar procesos dinamicos de investigacién y producciébn que permita a
maestros/as innovar su préctica educativa y social, utilizando los aportes teérico —
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metodoldgicos, a partir de la reconstruccion y la sistematizacion de las experiencias
desarrolladas dentro del proceso de formacion.

d) Formar profesionales del nivel inicial, actualizados, innovadores, productivos,
preocupados por el mejoramiento permanente del proceso educativo y la elevacion
de la calidad de la formacion que alcanzan los/as nifios/as en los centros de
educacion inicial.

PERFIL DEL/LAEGRESADO/A

El perfil del egresado de la carrera de Educacion Inicial se organiza en las siguientes
dimensiones:

a) Personal Antropoldgica.
b) Pedagdgica.
¢) Sociocultural.

CAMPO DE EJERCICIO OCUPACIONAL
- Maestro/a de Educacion Inicial.

- Coordinador del nivel Inicial.

- Coordinador de centros de Educacion Inicial.
- Coordinador de proyectos del nivel Inicial.

REQUISITOS DE INGRESO, PERMANENCIA Y GRADUACION
Requisitos de Ingreso

Para ingresar a este plan de estudios los estudiantes deben haber finalizado el bachillerato,
superar la prueba de admision establecida por la institucion y presentar las siguientes
documentaciones:

a) Acta de Nacimiento legalizada

b) Certificado de bachiller expedido por la SEE
¢) Record de notas de bachillerato original

d) Certificacion de no delincuencia.

e) Copia de cédula

f) 2 fotos 2 x2

g) Certificado médico

Nota: Si se trata de estudiantes transferidos de otrainstitucion deben presentar la constancia de
finalizacion del Profesorado en Inicial legalizada por la Secretaria de Estado de Educacion
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Superior Ciencia y Tecnologia y si son extranjeros deben presentar el record de calificaciones
legalizada por la embajada del pais emisor del documento y por la SEESCYT.
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LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA

Concentracion segundo ciclo

PRIMER SEMESTRE

Ordenanza 1’2004

CODIGO ASIGNATURA T P|C PRE-REQUISITO
SUH-101 Tendencias Actuales de la Filosofia 3|03 0 -
SUP-101 Sentido y Desafio de la Educacion | 3 |03 | -

SUL-101 Estudios Integrados de Lengua Espaiiola | 3 /o3¢ -
SUM-101 Estudios Integrados de Matematica | 3 /o3 0 -
SUS-101 Estudios Integrados de Ciencias Sociales | 3 /0] 3
SUP-102 Educacion y Prevencion 3,03} 0 -
SUT-101 Educacion y Tecnologia | 2 (213 e
TOTAL 20 | 2| 21
SEGUNDO SEMESTRE

CODIGO ASIGNATURA T |P|C PRE-REQUISITO
SUT-102 Educacion y Tecnologia ll 2 |2 3 SUT-101
SUP-103 Sentido y Desafio de la Educacién Il 3 (10| 3 SUP-101
SUL-102 Estudios Integrados de Lengua Espafiola Il 3 /0| 3 SUL-101
SUM-102 Estudios Integrados de Matematica Il 310 3 SUM-101
SUS-102 Estudios Integrados de Ciencias Sociales Il 3 /0| 3 SUS-101
SUP-104 Gestidn de Procesos Educativos | 3103 | 0 -
SUP-105 Practica profesional | 2 (23 e

TOTAL 19 | 4 | 21
TERCER SEMESTRE

CODIGO ASIGNATURA T P|C PRE-REQUISITO
SUS-103 Antropologia 3 /0] 3 SUS-101
SUP-106 Curriculo y Sociedad 3 /0|3 e
SUS-104 Estudios Integrados de Ciencias Sociales I 3 /0] 3 SUS-102
SUL-103 Estudios Integrados de Lengua Espaiiola lll 3 /0| 3 SUL-102
SUM-103 Estudios Integrados de Matemdtica IlI 3 /0] 3 SUM-102
SUP-107 Psicologia del Desarrollo 3 /0|3 0 -
SUN-101 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza | 2 (213 e

TOTAL 20 | 2 | 21
CUARTO SEMESTRE

CODIGO ASIGNATURA T |P|C PRE-REQUISITO

SUP-108 Escuela y Sociedad 3 (10,3} 0 -
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SUN-102 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza Il 2 [ 2| 3 SUN-101
SUH-102 Etica 3 /o3| e
SUP-109 Investigacion Educativa | 3(0}3 | -
SUP-110 Psicologia Educativa 310 3 SUP-107
SUP-111 Gestidn de los Procesos Educativos Il 310/ 3 SUP-104
SUP112 Practica Profesional Il 2 |23 SUP-105
Total de Créditos 19 [ 4 | 21
QUINTO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T|P|C PRE-REQUISITO
SUL-203 Estudios Integrados de Lengua Espafiola IV (2do Ciclo) 3 101 3 SUL-103
SUM-203 Estudios Integrados de Matematica IV (2do Ciclo) 3101 3 SUM-103
SUS-202 Estudios Integrados de Ciencias Sociales IV (2do Ciclo) 3|10 3 SUS-104
SUP-201 Gestion de los Procesos Educativos Il 310 3 SUP-111, SUP-112
SUP-203 Gestion de los Procesos Educativos Il (2do Ciclo) 3|10 3 SUP-111, SUP-112
SUP-205 Sistema Educativo Dominicano 310 3 SUP-106
SUP-206 Practica Profesional Ill 0|3 3 SUP-111, SUP-112
SUN-201 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza lll 2 |2 3 SUN-102
Total de Créditos 17 |5 | 21
SEXTO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T C PRE-REQUISITO
SUL-204 Estudios Integrados de Lengua Espaiola V (2do Ciclo) 3 (10| 3 SUL-201
SUN-204 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza IV (2do Ciclo) 112 3 SUN-201
SUH-201 Formacién Humana y Religiosa 3 /03¢ 0 e
SUH-202 Educacion Artistica | 1 (23} -
SUP-207 Liderazgo Profesional 3 /03¢ -
SUP-208 Investigacion Educativa Il 3 (10| 3 SUP-109
Electiva | 3 10| 3
Total de Créditos 19 | 2 | 21
SEPTIMO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T|P| C PRE-REQUISITO
SUP-204 Gestion de los Procesos Educativos IV (2do Ciclo) 30| 3 SUP-203, SUP-206
Electiva Il 3(o| 3| -
SUP-210 Pasantia | 05| 5 SUP-203, SUP-206
SUL-205 Lengua Extranjera | 3|jo(3¢| -
Total de Créditos 95|14
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OCTAVO SEMESTRE

CODIGO ASIGNATURA T P|C PRE-REQUISITO
SUL-206 Lengua Extranjera Il 3 /0] 3 SUL-205
SUH-203 Atencion a la Diversidad 3 (0|3 -
SUP-212 Pasantia Il 3 /0] 3 SUP-210 (2do Ciclo)

Electiva Ill 3oy 3| -
SUH-204 Educacion Artistica Il 1123 SUH-202
Total de Créditos 13| 2|15
NOVENO SEMESTRE
CODIGO ASIGNATURA T |P|C PRE-REQUISITO
Electiva IV 3 (03| 0 -
SUP-214 Cultura Profesional del Docente 3103} -
SUS-203 Ciencias Politicas 310 3 SuUs-101
SUH-206 Educacion Fisica 11213
SUP-216 Pasantia IlI 0 [3|3 SUP-212
Total de Créditos 10 | 5 | 15
ELECTIVAS

CODIGO ASIGNATURA T |P PRE-REQUISITO
SUM-204 Estudios Integrados de Matematica V (2do Ciclo) 3 0| 3 SUM-203
SUN-205 Estudios Integrados de Ciencias de la Naturaleza V (2do Ciclo) 3 0| 3 SUN-204
SUP-213 Gerencia Social y Educacién 3 o3| -
SUH-205 Seminario de Desarrollo Humano o663} -
SUP-217 Los Recursos del Proceso Ensefianza — Aprendizaje 3 o|3| -
SUP-262 Temas Relevantes de la Educacién Dominicana 3 o3| -
SUH-256 Taller de Creatividad o313 -

TOTAL 18 |9 | 21

PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Basica

TITULO A OTORGAR: Licenciado/a en Educacién Béasica Concentracion Segundo Ciclo.
NUMERO DE CREDITOS: 170

NUMERO DE ASUGNATURAS: 56

FECHA DE INICIO: Enero del 2004

DURACION: 9 Semestres a tiempo completo (4 Afios Minimo)

BASE LEGAL: Ordenanza No. 1’2004, 15 de enero del 2004 del Consejo Nacional de Educacion.
(Tercera Version)
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