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La constraccion de los pecuerdos escolapes de Historia de Espaiia en Bachillerato (7993-2073)

Desde la ultima década del siglo pasado, la linea de
investigacion que trata de la ensefianza-aprendizaje de Historia
de Espaia en 22 de Bachillerato, ha constituido el eje principal
de trabajo mi universitario. La calidad de dicha linea la avalan
los cuatro proyectos de caracter competitivo concedidos vy
subvencionados por el Ministerio de Ciencia e Innovacion de
Espafia o la Fundacidon Séneca, tres tesis doctorales, seis tesis
de licenciatura, mas de 30 articulos y la participacion de cerca
de 40 investigadores de distintas especialidades vy
nacionalidades. Por otra parte, contando con el apoyo de
diferentes instituciones y grupos de investigacién, estos
estudios inician una serie de publicaciones con el titulo La
construccion de los recuerdos escolares de Historia de Espana
en Bachillerato (1993-2013) organizadas en dos orientaciones.
La primera aborda la “difusion de los resultados alcanzados”; la
segunda, esta vinculada con la “memoria educativa”, sobre
todo con la necesidad de preservar como legado las
informaciones primarias obtenidas.

La necesidad de difundir los resultados y las bases de datos
recogidas, lleva a utilizar todos los medios necesarios para
poner a disposicion de los distintos investigadores el trabajo
realizado. De acuerdo con lo anteriormente expuesto, la
oportunidad que ofrece DIGITUM (Depdsito Digital Institucional
de la Universidad de Murcia), va a constituirse como uno de los
recursos para la divulgacion de los resultados. Por otra parte,
debido a la extension del proyecto aprobado en el 2001 por la
Fundacion Séneca (PI-50/00694/FS/01), iré dando a conocer su
contenido en distintos capitulos.

Murcia enero de 2015

Nicolas Martines Valcdrcel (nicolas@um.es)
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“Los procesos de ensenanza-aprendizaje
de Historia Contemporanea en COU-BUP y
Bachillerato LOGSE en la Comunidad
Autonoma de Murcia: Una aproximacion a
la practica realizada desde la perspectiva
de los alumnos”

El proyecto de investigacion al que se refiere este informe fue concedido en
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"Resulta sumamente dificil conocer cual es el estado actual de la ensefianza de la
historia en Espafia en los niveles educativos secundarios. Desde el exterior, se
puede hacer una analisis tanto de los curricula oficiales, como de los libros de
texto que utilizan los alumnos. La Academia tiene copiosa informacién sobre el
contenido de los libros de texto en toda Espafia. Pero le faltan noticias sobre un
elem?nto esencial: la actividad docente desarrollada por cada profesor en su
aula"

“Every teacher has mind some fuzzy idea of what a real or ideal instructional
process is... For each lessons, they construct and produce and learning world that
serves as a “life island” for young learners™

“Los cambios que se promueven en la organizacion y en la cultura del centro, o
en el curriculo, o en la relaciéon entre los profesores deben tener como finalidad
ultima mejorar el aprendizaje de los alumnos. Por muy nobles y sofisticadas que
sean las propuestas de cambio, se convertiran en nada si los profesores no las
trasladan a su practica efectiva en el aula”. 8

Las tres citas anteriores, sintetizan lo que es nuestro trabajo, nuestra
investigacion: es imprescindible conocer lo que esta4 pasando el aula (en todas las
aulas), es conveniente identificar los procesos de fundamentacion que subyacen en
esas practicas (y para ello es necesario describirlas previamente), y es preciso
saber que ha llegado de las reformas ultimas a las mismas (qué practicas son las
que serian posible reconocer y a ello no se accede sin conocer primero qué es lo
que esta ocurriendo en el aula y qué es lo que fundamenta esa practica).

Los resultados de la investigacion que presentamos dan a conocer, desde
la perspectiva de los alumnos, lo que acontece habitualmente en las clases de
Historia en un conjunto amplio y representativo de aulas de la Comunidad Autbnoma
de la Region de Murcia. Nuestra propuesta partio de tres premisas iniciales, por una
parte aproximarnos a las practicas habituales no alteradas por las percepciones de
los docentes y discentes que estan siendo investigados, por otra, elegir las técnicas
adecuadas que nos permitan realizar estas observaciones en un nimero amplio de
situaciones en las que se incluyan las practicas renovadoras y las que no lo son v,
en tercer lugar conocer y comprender lo que estd ocurriendo a la luz tanto de la
teoria seleccionada como de la practica estudiada. Mas concretamente, centramos
nuestro estudio en Historia Contemporanea (bien sea de Espafia o General) y en los
niveles especificos de Bachillerato LOGSE-BUP-COU. En gran medida la decision
anterior fue tomada por la relevancia del tema, por la situacion de continua revision
de contenidos de Historia dejando fuera muchas veces la practica, por la
desaparicion del actual BUP-COU y por las propuestas de cambio en Humanidades.
La finalidad que nos propusimos fue partir de las declaraciones de los alumnos
sobre la clase habitual de su profesor de Historia y describir, analizar, comprender,
valorar y conocer ambitos de mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
los materiales utilizados en dichos procesos y las técnicas y criterios de evaluaciéon
seguidos por los docentes de H* Contemporanea de Bachillerato LOGSE-BUP-COU
en la Comunidad Auténoma de Murcia. Mas concretamente nos propusimos las
siguientes interrogantes de las que daremos cuenta en los apartados siguientes:

! Informe sobre ensefianza de la Historia, Real An@Espafiola, 2000, punto 5
2 Oser y Baeriswly, 2001: 1031.
3 Fullan, citado por Marchesi (1998): pp93
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*¢,Como es percibida la ensefianza de la Historia en las aulas, con qué materiales y
como se evallan dichas asignaturas?

**; Existen algunas diferencias entre BUP-LOGSE referidas a como es percibida la
ensefianza, los materiales que se utilizan y como se evaltan dichas asignaturas?.

***; Ha habido alguna evolucién en como es percibida la ensefianza en las aulas, en
los materiales utilizados y en cémo se evallan las asignaturas en la CARM en los
tltimos afos?

IniciAbamos esta introduccion con tres citas que sintetizan lo que es
nuestro trabajo, nuestra investigacion. ¢(Cémo es la practica habitual de
profesorados de Historia? Esa practica es llevada al aula por un profesor que la
concibe de una manera especifica en funciéon de su formacion, de sus intereses, de
su compromiso, de su momento personal y del contexto que le toca vivir en cada
centro o coyuntura politica. Es bastante habitual hablar de Reformas Educativas y
del contenido y significado de las mismas, pero lo es menos el tener presente que
esas Reformas son llevadas a cabo por profesores y que la mentalidad humana no
cambia de la noche a la mafiana (se habla de los ritmos de cambio de las Reforma y
los del docente mostrando las diferencias entre los mismos). Asi, ademas de tener
en cuenta esa dificultad de cambio, conviene no olvidar que ese docente puede, a
las 9 de la mafiana, estar impartiendo clases de Historia de Espafia en el curso de
COU (LGE) vy, a las 10, posiblemente lo esté haciendo con alumnos de 2° de
Bachillerato (LOGSE). Asi pues, hemos de entender que cuando hablamos de como
son las practicas de aula y previamente sefialamos que estamos hablando de
LOGSE o LGE, seria conveniente distinguir que esas practicas representan lo que
hace un docente que... imparte docencia en LOGSE o imparte docencia en LGE
pero que es la misma persona y que, por lo tanto, lo que son sus ideas, sus
concepciones y sus compromisos, dificilmente pueden cambiar en tan breve espacio
de tiempo, pues representan lo que él es, mediatizado por algunas situaciones, pero
fundamentalmente lo que él es.

El conocimiento de las practicas escolares de la ensefianza y aprendizaje de
la Historia, en los niveles de ensefianza no obligatoria, se plantea en la presente
investigacion a partir del recuerdo que de las mismas tenian los discentes. Esta
caracteristica no puede servir de excusa para evitar acercarnos a los
planteamientos que se han hecho sobre la didactica de esta materia desde
diferentes perspectivas. La revision que necesariamente se lleva a cabo en
cualquier investigacion para situar la misma en el contexto profesional al que se
pertenece, es una necesidad que se precisa realizar para comprender donde se
esta actuando, a la vez que proporciona y fundamenta las bases conceptuales del
discurso teodrico.

Sin duda, las investigaciones que hemos conocido ponen de relieve el
interés de los investigadores por diversos aspectos de la influencia de la ensefianza
de la historia en la formacion de una conciencia civica, asi como en el control que
puede ejercer sobre la consideracion cultural de ciertos hechos del pasado. Sin
embargo, es menor el peso que se ha concedido al estudio de las practicas que
realizan alumnos y profesores en el aula.

Los profesores de ensefianza secundaria, en Espafia, han abierto una linea
de investigacion sobre la didactica de la historia que ha tenido un punto algido en los
dos decenios finales del siglo XX. Sin duda, las aportaciones de Pilar Maestro
(1997), Raimundo Cuesta (1997) o Ramon Lopez Facal (1999), asi como las que
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anteriormente efectuaron Inmaculada Gonzalez Mangrané (1991) y Carme Guimera
(1994) son hitos relevantes en este ambito. En unos casos las investigaciones se
efectuaron desde la perspectiva del conocimiento histérico y su influencia en la
creacion de valores sociales y actitudes ante el saber espontaneo y vulgar, en otros
se busco conocer como se fraguaba el pensamiento historico desde las préacticas de
profesores y alumnos. En este sentido podemos sefialar también las aportaciones
de Nieves Blanco (1992) y Ramon Galindo (1996). Posteriormente Javier Merchan
ha investigado las relaciones entre alumnos y profesores en las aulas de
secundaria, a partir de los presupuestos tedricos de considerar el curriculum como
una construccion historica.

Podemos entender que existen tres lineas basicas en el desarrollo de las
investigaciones. Por una parte, el analisis del curriculum de historia como resultado
de los intereses sociales, como producto historico de la cultura dominante. En
segundo lugar las investigaciones que relacionan el aprendizaje y la ensefianza de
historia con la evolucion del saber historiografico, con su concepcion vulgar y con
las finalidades de este conocimiento. Por ultimo, el analisis de las personas que
intervienen en este proceso (alumnos y profesores), un estudio realizado bajo la
perspectiva de las dificultades psicologicas del aprendizaje y desde las perspectivas
del control, disciplina y organizacion de la clase.

Pues bien, esta investigacion surgido de un planteamiento complejo en su
concepcion y en su desarrollo. Partiendo formalmente de una disciplina, la didactica,
desbordaba los marcos de la misma y recababa el concurso de, al menos otras tres
perspectivas: la socioldgica®, la histérica®, la psicoldgica y la estadistica. La primera
de ellas, para complementar y legitimar aquellas estrategias metodologicas que han
informado nuestro objeto de estudio, a saber: la aproximacién a unas practicas
educativas desde la representacion de los docentes y discentes que estan siendo
investigados, y que nos permitieron discriminar las relaciones entre tradicion e
innovacion en la ensefianza. Pero también la perspectiva sociolégica permitio la
reelaboracion de un artefacto metodol6gico que sirve a nuestros propositos, toda
vez que nos planteaba interrogantes acerca de la naturaleza de nuestra
investigacion, el ambito estadistico ha sido el instrumento eficaz que nos ha
permitido no depender de una Unica organizacion de la informacién y poder operar
con ella desde las apreciaciones interpretativas surgidas de las necesidades de
cada momento. En suma, estamos refiriéndonos a una investigacion que encerraba
su propia problematizacion, o lo que es lo mismo, a una indagacién acerca de la
investigacion desde lo que se ha dado en llamar la reflexividad sociologica, en la
gue sujeto y objeto de estudio convergen y se retroalimentan en su propio
desarrollo. La segunda perspectiva, la histérica, ha estado presente porque asi lo
exigia la propia definicion del objeto de estudio, en un doble sentido: porque éste

4 Una construccion integradora reconoce que losnfiemds y los ambitos humanos, como la salud y laamion, son
intrinsecamente complejos y se encuentran tramsitadr multiples disciplinas, cada una de las sualede ofrecer su propia
riqueza y realizar su propia aportacién en la cemgibn y modificaciéon de dichos ambitos o fenémeafiginas disciplinas
pueden optar por construir una mirada propia, gqusuponga la exclusion, apropiacion o desplazamidatias demas, sino la
construccion integradora de los distintas miradiagnes y perspectivas que transitan por el angsitmgido.

5 En este sentido, se destaca las relaciones enbaléctica General y las Didacticas Especificdmesta posibilidad o no de
disponer de un campo o identidad propia. El trallgcautores como LOURDES MONTERO, CARLOS MARCELCly
mismo BOLIVAR (1995), sefialan que la mera apliddail de los principios de Didactica General a laaBticas especificas
es ya imposible de mantener, es que ha dejadonepacaesarmado, obligandole a acudir a otras b&deabajo de
SHULMAN de «conocimiento didactico del contenidarege ser una salida para dar una identidad propiiyun campo de
investigacion. Sin embargo desde la Didactica ggnpoco se ha hecho, asi podemos recoger que degiengreso de la
Manga en 1982 hemos de esperarl &ongreso Internacional sobre «Las didacticas especificas l@nformacién del
profesorado» $antiago de Compostela, 1992), que fue una buéciativa, nadie ha querido proseguirlo y el celeloren
Granada en 2001 (Congreso Nacional de Didacticasdias. Las Didacticas de las Areas Curriculamesel siglo XXI.
Granada 1-3-de Febrero de 2001). En este aspeptmsi@ aprender algo de los colegas francesesedarDidactica se juega
en las didacticas de cada campo disciplinar o eorglexto aleméan, donde las didactieapecificasleben desarrollarse como
disciplinas auténomas en la zona limite entre #aBlica general y las distintas ciencias (KLAFKA86: 37).
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realiza un corte diacronico en nuestro pasado reciente (los 10 udltimos afos),
haciendo de este periodo una historia presente, y porque los sujetos susceptibles de
analisis son docentes de la asighatura de Historia Contemporanea. En esta ocasion,
la reflexividad se traduce en que la Historia se observa a si misma.

En este sentido, hemos de precisar que en los Uultimos afios se han
producido avances significativos en la investigacién didactica sobre la ensefianza y
el aprendizaje de la Historia. Por una parte, como comentabamos mas arriba, la
presentacion de dos importantes Tesis doctorales: las de Pilar Maestro y Raimundo
Cuesta y, por otra la publicacién de libros que nos informan sobre la ensefianza de
la Historia en otros paises®. Ello nos permitia conocer que las aulas de Historia
transcurren entre unas rutinas y tradiciones adquiridas en la Restauracion, que
todavia perduran, y que en gran medida estan determinadas por la escasa relacion
existente entre la investigacion historiogréafica y la metodologia didactica. Ello en un
contexto, como el espafiol, en el que la configuracion débil del Estado dio lugar a
una reivindicacion del sujeto colectivo abstracto (el “pueblo”) como objeto de la
ensefianza en los valores patrios, como nos ilustré6 en su Tesis doctoral Ramon
Lopez Facal’. Sin obviar dichos trabajos y sus valiosas aportaciones, nuestra
interrogante se dirigia a conocer si habia habido alguna modificacion, si estos afios
de cambios y reformas habian llegado al aula desde una singular mirada, la de los
alumnos.

Las antedichas investigaciones, como otras, han tendido puentes entre la
reflexién tedrica y la practica del aula, pero no con la pretension de ofrecer una
reconstruccion del marco interpretativo de la comunicacion del aula, sino con el
objeto de comprobar ciertas deficiencias de la didactica escolar de caracter
histérico, que tanta influencia tienen sobre la reconstruccion de la memoria
colectiva.

Con el fin de ofrecer un criterio expositivo coherente con las decisiones
metodoldgicas que vamos a presentar, hemos seguido las sugerencias de Daniel
Bertaux , en su articulo clasico “De la perspectiva de la historia de vida a la
transformacion de la préactica socioldgica™. En este ensayo comienza Bertaux
declarando su propia incomodidad hacia el papel (supuestamente elogioso) de
“especialista” en el manejo de datos empiricos que le era atribuido. Como Bertaux,
los autores de esta investigacion no nos hemos conformado con el rol de
especialistas que supuestamente nos corresponde por adscripcion académica, y
hemos buscado ir un poco mas alla, tendiendo puentes entre diferentes disciplinas
(las mencionadas Didactica, Historia, Sociologia) y agentes implicados (sector
universitario, no universitario y alumnos de licenciatura o de doctorado).

Como Bertaux, también, algunos de nosotros habiamos recibido la influencia
y la ayuda de La imaginacion sociologica (1959) de C. W. Mills, poniendo en
practica, de manera un tanto intuitiva, las recomendaciones que recoge al final de su
libro en el magnifico “apéndice sobre artesania intelectual’. Concretamente, el
equipo investigador habia iniciado desde hacia algunos afios, y desde la préactica

5 MAESTRO GONZALEZ, PilarHistoriografia y ensefianza de la histqriiesis doctoral presentada en la Universidad de
Alicante, 1997. CUESTA FERNANDEZ, Raimundgl cddigo disciplinar de la Historia. Tradicionediscursos y practicas
sociales de la educacion histérica en la Espafiat@mporanea (siglos XVIII-XXpresentada en 1997 en la Universidad de
Salamanca. En lo concerniente a la divulgaciénadeptacticas en otros paises. LUIS GOMEZ, Albdrtoensefianza de la
historia ayer y hoySevilla: Diada, 2000 y GONZALEZ MUNOZ, M2 del @zen.La ensefianza de la historia en el nivel
mediq Madrid: Anaya, 2002.

" LOPEZ FACAL, RaménO concepto de nhacién no ensino da Histofiasis doctoral presentada en Santiago de Contgoste
1999

8 BERTAUX, Daniel.: “De la perspectiva de la histode vida a la transformacion de la practica sogioh.” En MARINAS,
José M. y SANTAMARINA, Cristinata Historia Oral: Métodos y experienciadladrid: Debate, 1993, 19-35.
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docente de los distintos implicados, una tan interesante como fértil tarea de
recopilacion de datos acerca de la ensefianza de la Historia en los institutos de la
region de Murcia, dando pie a la elaboracion de lo que Mills denominaba “un archivo
de ideas”. Esta recopilacién de datos, de la que mas adelante daremos cuenta,
prometia ser tan eficaz, al menos, como todo aquello que podia derivarse de la
representatividad de una muestra, de la prueba, etc. En este sentido, se tuvo bien
en cuenta una serie de cautelas, como las siguientes:

a) En primer lugar, la necesidad de no confundir la dimension empirica con
las fuentes estadisticas. Sin renunciar a éstas, parecia importante recordar la
validez de los hechos, en este caso hechos materializados en relaciones y en
practicas sociales (docentes), como base de la experiencia, de la empiria. En
nuestro caso la dimension empirica ha privilegiado los hechos narrados, el marco de
las interpretaciones®, sobre la realidad reducida a unidades discretas contables.

b) En segundo lugar, esto a su vez nos ha conducido a dar primacia a la
significatividad sobre la representatividad. Efectivamente, el valor de la muestra no
se derivaba tanto de la amplitud de la misma (aunque también) como de la
capacidad de contrastar y evaluar los diferentes elementos y categorias presentes
en cada una de ellas. De manera que aqui los informantes y las informaciones no se
han reducido ni han quedado filtrados, por un artilugio cuya pretension es
meramente operativa, sino que cada uno de ellos ha cobrado relieve precisamente
por el valor de su experiencia, tal y como nos ha sido contada.

c) En tercer lugar, derivado de las cautelas anteriores, nos hacia mostrarnos
especialmente cuidadosos con el problema del sentido, es decir, con la atribucién o
produccién de sentido de nuestra investigacion. En cualquier tipo de investigacion,
la cuestion del sentido supone todo un desafio en si misma, porque significa
testearnos a nosotros mismos como investigadores y poner a prueba la legitimidad
de nuestras intenciones.

El problema del sentido, efectivamente, supone, entre otras cosas, probar
que nuestra investigacion respondia a una practica social, y por ende a una
necesidad social, y no a una practica meramente intelectual, desgajada de los
asuntos que nos conciernen como cientificos educativos, sociales o simplemente,
como ciudadanos preocupados por la constitucion de una plena ciudadania™. Asi, el
problema del sentido nos planta de bruces ante la cuestion de las finalidades, ante
la pregunta ineludible del “para qué” de nuestra investigacion, o dicho de otra
manera, nos permitia justificar la eleccion del tema.

Por dltimo, cabe sefialar en este informe, que su estructura general esta
organizada en torno a cuatro blogues o capitulos generales. En el primero
destacamos el marco tedrico en el que se ha inspirado la investigacion. En su
desarrollo presentamos una revision de los que son los modelos de ensefianza, la
evaluaciéon de alumnos, la metodologia y una breve sintesis de los principios,
métodos y evaluacion recogidas en la LGE y en la LOGSE. En el segundo capitulo
describimos con cierto detalle el disefio de la investigacion, y dedicamos un gran

° Hemos utilizado, en ese sentido, una “mirada heémica”, en la acepcion que le confiere Luis Hrgighlonso: “la
interpretacion hermenéutica tiende a la captaclosl sentidos profundos de los procesos de imiérasocial, mas alla de sus
manifestaciones convencionales. En principio, takrgtidos son la concrecién de una definicion prioye del propio sujeto
investigador, mediador por su propia cultura, sitry percepcion; definicion proyectiva que serdgpesivamente objetiva
por su contextualizacion en el conjunto de fueszasales que enmarcan al investigador y a la irgastn. Lo social, en suma,
es inseparable de los simbolico —un universo psmiente de significados compartidos-; este mundé esnstituido
comunicativamene y solo comunicativamente puedizanse.” ALONSO, Luis Enrique:a mirada cualitativa en sociologia.
Una aproximacion interpretativaMadrid: Fundamentos, 1998, 32-33.

0 Vide CLARKE, B.Ser ciudadanoMadrid: Sequitur, 1999.
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capitulo, el tercero, a presentar, interpretar y valorar los datos obtenidos. A su vez,
esta subdividido en trece apartados: uno primero general, que recoge los distintos
ambitos encontrados, y otros doce que desarrollan pormenorizadamente cada uno
de ellos: Secuencias de ensefianza, Seleccion y desarrollo de los contenidos de
Historia, Medios y materiales, Patrimonio Cultural, Anécdotas y relatos, Trabajos y
actividades, Gestion de clase, Control de clase, Evaluacion, El profesor, Valoracion de
del conjunto de apreciaciones desde la motivacién del alumno, y, por dltimo, los
resultados obtenidos del grupo de debate de profesores. Para terminar, presentamos
en el capitulo cuarto una serie de consideraciones generales, en las que
procuramos destacar nuestro balance de los resultados e implicaciones mas
importantes, asi como otras reflexiones que nos ha merecido la investigacion
realizada.

Como conclusién a esta breve presentacion, quisiéramos sefalar que esta
investigacion, durante su proceso de estudio ha generado siete articulos o
comunicaciones a Congresos, una Suficiencia Investigadora y en los meses de
Mayo y Junio sera leidas tres Tesis de Licenciatura. Estas, sin duda,
profundizaciones en algunos de los ambitos o dimensiones de nuestro trabajo, han
propiciado que algunos contenidos tengan mayor profundidad de analisis que otros.
Nos llena pues de satisfaccion ver proyectado nuestro trabajo en la vertiente
colectiva e individual, novel y con experiencia, universitaria y no universitaria, de
docentes y de discentes que estan en su doctorado o en los ultimos afios de carrera
y nos mueve la esperanza de habernos dejado arrastrar e incluso seducir por los
1523 alumnos y por sus 42.000 aportaciones que han constituido nuestra base de
datos, por ese inmenso caudal de informacion que ha traido a nuestras manos el
mundo académico, social, procedimental y personal de las aulas vistas por los
discentes. Mas concretamente los trabajos realizados son los siguientes:

Tradicion e Innovacion en la Ensefianza de la Historia en tiempos de reforma:
consideraciones metodoldgicas a propdésito de una investigacion. Comunicacion
presentada a “IX Conferencia de Sociologia. 10-15 de Septiembre de 2002, Mallorca

Narrativas sobre la ensefianza de la Historia en Bachillerato. Descripcion de la
técnica utilizada y consistencia de la misma. Comunicacion presentada a IX
Conferencia de Sociologia. 19-21 de Septiembre de 2003, Valencia

El patrimonio cultural: valor y uso educativo que se hace en el bachillerato de la
Comunidad Autonoma de Murcia. Comunicacion presentada a “ll Congreso
Internacional de Gestion Patrimonio Cultural. 20-23 de Noviembre de 2003, Valencia

La ausencia de las TICS en la Ensefianza de la Historia de Espafia en Bachillerato
LOGSE y COU. Notas de una investigacion en curso realizada en la CC.AA. de
Murcia. Comunicacié n presentada a “XV Simposio Internacional de Didactica de las
Ciencias Sociales. 30 de Marzo a 2 de Abril de 2004, Alicante. Actas del Simposio
ISBN 84-609-0327-3. Disponible on-line: http://dewey.uab.es/pmarques/EVTE/
nicolasTICHisto.doc

Explorando la memoria viva. Una propuesta metodoldgica en el marco de una
investigacion en curso. Articulo admitido y que saldra en la revista “Investigacion
en la Escuela” en julio de 2004.

Reformas presentes, reformas pendientes. Un discurso del profesorado acerca de
su préactica docente. Resumen de comunicacion admitida _ al Congreso Espafiol de
Sociologia a celebrar en Alicante los dias 23, 24 y 25 de septiembre de 2004
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Diferencias entre LGE Y LOGSE en la metodologia desarrollada por el profesorado
en la clase de historia de bachillerato. La vision del alumnado de la préactica del
profesorado. Resumen de comunicacién admitida al 11l SIMPOSIUM DE DIDACTICA
DE LES CIENCIES SOCIALS a celebrar en Barcelona los dias 30 de Septiembre a
2 de Octubre de 2004

El Inicio de Clase: implicaciones en la ensefanza-aprendizaje de la Historia con
alumnos de Bachillerato de la CC.AA: de Murcia. Suficiencia Investigadora
defendida el dia 20 de Noviembre de 2003 por Santiago Franco Galvez. Calificacion
Sobresaliente. Programa de Doctorado: Investigacion y Mejora de la Calidad de la
Educacion. Ciencias Sociales. Departamento de Didactica y Organizacion Escolar.
Bienio 2002-2003. Director: Nicolas Martinez Valcércel.
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