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INTRODUCCION

El desarrollo tecnoldégico nos arras-
tré hacia una nueva soledad: la del hom-
bre ante el Universo. «Dios ha muerto
dijo Niezche», desde la Alta Edad Media
elhombreevolucionay llegaalanegocia-
cién tecnoldgica, se sitda ante unos pro-
blemas que alejan su razén del Dios del
pasado y que la acerca, junto con su
esperanza de inmortalidad a unos intere-
ses técnicos, los de la supervivencia eter-
na en la que ve principio y fin de la
humanidad.

El sistema burocratico actual nece-
sita para continuar su orden l6gico -carte-
siano- que se expliciten de manera frag-
mentaria los diversos aspectos que con-
forman la realidad, los conceptos en los
que se divide, se estudian para poder
integrarlos como conocimiento. La di-
seccion a la que se somete la realidad
social y sus fendmenos resultan en defini-
ciones que inherentemente son incomple-
tas y consecuentemente no dan una visién
amplia, sino mas bien restringida, del
concepto que pretenden reflejar. Tal es el
caso del concepto de educacién y por
ende del de “Educacién para la Paz.”

La concepcidn tecnocratica que tra-
ta de explicar el término Educacién des-
emboca en un maremagnum de palabras
que pretenden definir lo inefable y dar
una respuesta a la sed que la sociedad

toda, tiene de recetas , de instrucciones
precisas a la hora de abordar algo con un
supuesto rigor cientifico que, dando base
curiosamente o a otra nueva definicién
hecha con “rigor”, “consistencia” y que
pretende una “replicabilidad” de los he-
chos sociales y en este caso de los educa-

tivos.

Lastaxonomias que el concepto que
nos ocupa presenta, en diferentes ambitos
desde la que se ha definido, nos introduce
en una diferenciacién previa entre Paz
interna y la Paz externa como un reflejo
de la anterior. En el primer concepto las
definiciones no son coincidentes, por los
que surge el conflicto a la hora de
homogeinizar - siempre presente esta ten-
dencia tecnoldgica de uniformizar todo-
las definiciones que subyacen a la con-
ceptualizacion de lo que es PAZ y por
tanto, lo que es o ha de ser una Educacién
en este sentido.

Desvirtuado, degenerado, corrom-
pido, (o en palabras de Francisco Umbral:
“desacralizado™) el concepto de Paz me-
diante una definicién “had hoc”, pasa a
ser un mero elemento de estudio que ha
perdido su estatus sacro a manos del
cirujano-cientifico- que trata con ello de
analizarlo “asépticamente”; separando las
idolas y alejandolas para encontrar el
origen de su mal. Flaco favor se le hace a
la Ciencia Social cuando tratamos de
definir lo inenarrable y de auscultar el
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corazén de un concepto, pervertido por el
lenguaje, degradado por su explicacion
acabada,cientifica, que repartimos como
“la verdad” a todo aquél que la quiera
escuchar, sin darnos cuenta que cada uno
al nacer tiene ese concepto vivo en su
interior, el de la Paz, el cual se desdibuja
por la mentira, por la estructura social,
porel consumo desenfrenado, porlacom-
petencia voraz de nuestro ambiente, por
la instruccion ;confundida? con educa-
cién y que no hace, sino recubrir de una
gruesa capa de indiferencia la piel sensi-
ble de un corazén joven y pacifico y
prepararlo asi para su agonia dentro de
una sociedad que, cada vez més enreda-
da...; Oh maravilla ! nos recuerda dia tras
dfa con mds fuerza la jungla otrora selva
de la que salieron nuestros ancestros.

cUnaovarias Educaciones para
la Paz?

- El concepto de Paz.

Antes de entrar en definir ;qué es
Paz? conviene diferenciar el tipo de Paz
que deseamos discutir, paramuchos exis-
te la paz «interna» y a su vez la «externa»
como un reflejo de la anterior. No nos
ponemos de acuerdo en el concepto de
paz «interna», define para unos unaacti-
tud tranquila ante el stress del mundo en
que vivimos, otros la definen como una
tranquilidad de conciencia del que mira
con cierta inocencia la vida cotidiana,
para mi la define «una bisqueda del
equilibrio en sentido amplio que lleve a
mirar nuestro alrededor y en nosotros
misimos con serenidad» distinguiendo lo
mejor posible, delimitando lo interior de
lo que no lo es; todo esto no es facil y me
lleva a creer que todo el mundo no tiene

esa paz interna, necesaria a mi entender,
para buscarla en nuestra circunstancia
social.

La paz externa tiene también diver-
sas acepciones que dan lugar a definicio-
nes diferentes como, la falta de guerra,
la falta de violencia fisica, mientras que
para otros constituye la Paz la existencia
de una justicia social, que no exista
violencia psicolégica, guerrafria, opre-
sién ... si bien, estas Ultimas no se notan
pueden dar lugar a la pérdida de la paz
«interna» y por tanto a la aparicion de
tensiones que dafian la convivencia en
igual grado que lo hacen las otras formas
perceptibles. La llamada violencia es-
tructural que en el momento actual nos
[leva a entender la Paz como algo menos
definido y mads relativo a factores contin-
gentes y por ello menos previsibles y
controlables desde la 6ptica del paradig-
ma de conocimiento dominante.

Hacia una conceptualizacion de Paz
“positiva’.
Las caracteristicas que JARES,
X R.(1991:102), determina para definir
el concepto de paz positiva son los si-
guientes:
La Paz como fenémeno amplio que
exige una comprension multidimen-
sional que implica una comprension
extensa del concepto de violencia tan-
to directa como estructural.
La Paz es un valor, uno de los valores
maximos de nuestra existencia, como
ocurre con su comprension estd co-
nectada con todos los niveles de aque-
la.
LaPaz por consiguiente afecta a todas
las dimensiones de la vida: interper-
sonal, intergrupal, nacional, interna-
cional...
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No estd asociada tinicamente al plano
internacional, ni a los Estados. La Paz
hace referencia a una estructura social
de “amplia justicia y reducida violen-
cia”. (CURLE)
LaPazexigeenconsecuencia, laigual-
dad y reciprocidad en relaciones e
interacciones, lo que implica que no
puede haber una “Paz positiva” si hay
unas relaciones caracterizadas por la
desigualdad, el dominio y la no reci-
procidad aunque no haya un conflicto
abierto.

La Paz no es s6lo ausencia de condi-
ciones y circunstancias no deseadas
sino presencia de condiciones y cir-
cunstancias deseadas.

La Paz hace referencia a tres concep-
tos intimos: El conflicto, el desarro-
llo y los derechos humanos.

Por todo lo expuesto, la Paz harfa
referencia a un proceso no a una normati-
va formal y de caricter dindmico, no
estatico. Plantearia ahora una serie de
premisas de las que debemos partir:

I. Toda educacién connota valores, no
es neutra;

1. Una persona es buena per se, su acti-
tud hacia la vida y lo que le rodea la
aprende y se modela con el ambiente.
Esto implica que la violencia se define
como algo potencial en el ser
humano.Tal potencial habrd de ser
desarrollado para que supere el um-
bral mas bajo de comportamiento vio-
lento en la lucha por la mera supervi-
vencia. La parte positiva es que se
puede re-educar, de modo que haya
esperanza de una Educacién adecuada
alosfines que lasociedad y el desarro-
llo del individuo demanda en cada
momento, y en este caso concreto, de

una Educacién para la Paz.

III.La escuela se toma como uno de los
centros capaces de originarun proceso
de cambio social de forma gradual.

1V.La formacién de los educadores habra
de contemplar la de un profesional de
la Educacién que ha de articular una
coherenciaentre su accién pedagdgica
y vivencial. La actitud, la mentalidad
y preparacién en aspectos que conlle-
ven la aplicacién de técnicas adecua-
dasacadatipo de contenido educativo
a transmitir o experienciar. Este as-
pecto metodoldgico como actitudinal
habriade tenerseencuentaalahorade
evaluar a los futuros educadores.

V. Elenfoque de partida en el que se basa
el educador condiciona en gran medi-
da la formacién en valores que de su
acciénresulta. Ello me mueve ainves-
tigar a lo largo de los siguientes apar-
tados esta cuestién bdsica, con el fin
de intentar buscar el enfoque, que a mi
juicio, habria de situarse el educador
para llevar hacia delante un concepto
de Paz “positiva”.

ENFOQUES EDUCATIVOS
Y CONCEPTO DE EDUCA-
CION.

(La conceptualizacion de Educa-
cion y por ende la de una Educacion
para la Paz se reduce a una cuestion
de enfoque?

Partiendo de la premisa (I) de que
toda accion educativa connota valores'y
deladltima (V),laeducaciénde cualquier
fenémeno se incardina, en su forma de
actuar ante larealidad, y se mediatizaa la
vez, dentro del enfoque en el que se basa
el educador.
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Estos enfoques habran de ser siem-
pre establecidos, explicitados e implica-
dos en el proceso de la educacién como
parte de los contenidos y de los valores
que se han de analizar de forma critica
dentro del proceso de ensefianza y re-
construccion del conocimiento, al mismo
tiempo su explicitacion formal y real hard
que se articulen los instrumentos y /o
medios necesarios para su evaluacién de
tipo formativo, que parace ser el caballo
de batallade losdocentes y educadoresen
la nueva reforma educativa.

La Paz, en tanto que concepto, esta
unpregnado de unas acciones inscritas en
el paradigma o enfoque que las apoyan.
iImplica esto, por tanto, que la accién
educativa estd determinada a una sufrir
unadependencia del paradigmaen el que
se inscribe el educador, a ser en suma su
resultadouna “cuestién de enfoque™?

Partiendo de la base de que asi sea,
expondré aquellos que fundamentalmen-
te subyacen a la Educaciény porende ala
Educacion para la Paz-en adelante EpP-
consistente en los siguientes enfoques
béasicos:

Técnico-positivista.
Hemenéutico-interpretativo.
Socio-critico

Postmoderno

PARADIGMA TECNICO-
POSITIVISTA

Las caracteristicas de este enfoque
en o que se refiere a la Educacién para la
Paz son andlogas a las que mantiene en
cualquier hecho educativo, laconcepcién
de Paz desde este modelo la refleja como
algo “dado”, algo que se puede ensenar,
transmitir y evaluar el “producto” de la

aplicacién de un programa que eduque
para la Paz y la serie de valores que eso
conlleva.

El aprendizaje de los contenidos,
por otra parte, se da por supuesto y el
cambio de actitudes en los destinatarios
es asumido como cierto por el modelo
que nos ocupa. Este enfoque domina el
campo educativo. Basdndose en él se
disefian programas de intervencién en la
EpP. Mediante unidades didacticas se da
por hecho que los discentes, serdn, si-
guiendo las instrucciones y los ejercicios
o contenidos, capaces de discernir, elabo-
rar y valorar de forma critica los conoci-
mientos que les permitan saber qué es eso
de la Paz y como llegar a ella a través de
la accién educativa.

Por otro lado, el papel del educador
como experto le permite conocer y expli-
car desde la teorfa los distintos fenéme-
nos y causas que provocan la guerra y la
Paz. Como tal experto, se sitda en una
posicién asimétrica en la actividad edu-
cativa que se torna mas en una actividad
“instructiva” de contenidos.

Desde tal “elata” posicidn, el educa-
dor juega su rol de poseedor de la “ver-
dad”, de transmisor “aséptico” y distan-
ciado de los saberes tedricos, como un
instrumento en manos del disefiador del
programa que ha de ser fiel a las indica-
ciones e instrucciones que en el libro se
estipulan y/o detallan minuciosamente.
Las afirmaciones del programa o unida-
des didacticas se apoyan en estudios esta-
disticos que justifican su validez en todos
los dmbitos y su fiabilidad, al tiempo que
se universalizan las actitudes y valores
que tales actividades generan y potencian
en todo aquél que las conoce, como si de
experimentos fisicos se trataran.
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El concepto de Paz de este modo se
cosifica, se convierte en mero contenido
a superar mediante un examen y a olvidar
pronto para dejar paso a otros nuevos
contenidos de materia.

El concepto que aporta entraria en
lo que se conoce como una Educacién
sobre la Paz, en la que no se cuestiona ni
la forma de conocer , ni los contenidos, ni
su contextualizacién, ni el significado de
los mismos en el discurso social ni en el
del propio educando.

La educacién que se consigue se
configura como algo libre de
implicaciones personales, su concepto,
por tanto, y los demds contenidos no
requieren el compromiso del educador ni
de los educandos contribuyendo una con-
ceptualizacién que parte de los aspectos
negativos de la Paz, es decir desde la
definicién de la Paz como algo “opuesto
a la Guerra”, sensibilizacién de los
educandos hacia la guerra para que se
evite, la educaciéon como algo neutral en
lasociedad y de ahi suno-injerenciaen las
estructuras sociales. Esto en suma, deter-
minaria lo que se ha dado en llamar una
“deseducacion para la Paz.”’JARES,
X.R. (1.983:70,71).

PARADIGMA HERMENE-
UTICO

Lavision interpretativa del fenéme-
no de laEpP se inscribe en una compren-
sion de lo que tal educacién significaenel
contexto en el que se desarrolla. Adecuar
estos significados al estudio de los fend-
menos sociales como relacionados con
las personas y los significados que tales
personas les asignan, son acciones que se
enmarcarfan dentro de este modelo.

La Paz no sélo como “ausencia de
guerra” sino como consecuencia de todo
tipode violencia, el concepto de guerra se
asume como algo construido o aprendi-
do, concebido por la mente humanay por
elloesla mente através de laeducacionla
que se puede y debe cambiar, y con ello,
conseguir la existencia de un mundo sin
violencia.

Como medio de aprendizaje se apo-
ya en la interaccién entre los diversos
actores sociales, el rol del educador es el
de un asesor ademds de un apoyo de tipo
informativo, provee de materiales que
propicien lacoordinaciénde lainteraccion
y las oportunidades de aprendizaje. El
método socioafectivo, se utiliza con fre-
cuencia para la experimentacién de los
valores y comprensién de su significado
dentro del 4ambito de la EpP.

Conseguir un clima de clase ade-
cuado a los fines que se persiguen es
fundamental.

PARADIGMA SOCIO-CRI-
TICO.

Este modelo se basa en un sistema
de compromiso en los temas engloba la
EpP. Su concepto de tal educacién se
inscribe dentro de “Paz positiva” que més
adelante se concretara. La concepcidn del
fendmeno de la Paz se amplia a un marco
total, todo influye y el aula transpasa los
muros para mezclarse en el estudio de la
sociedad en sentido extenso y de su co-
munidad en el estricto. Las causas y solu-
ciones posibles para lograr la
concienciacién y el compromiso del edu-
cador y educando en el proceso de cons-
truccién pasa por el compromiso en la
accién paraque laeducacion sobrepase el
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mero informe de contenidos y se convier-
taen un logro la educacién y la moviliza-
cion del grupo hacia objetivos que lleven
a vivir en y para la Paz.

El educador asume con ello un rol
de investigador de su accién y la de los
educandos-colaboradores. La posicién
que toma le coloca en una de caricter
dialogante, simétrica y colaborativa. El
cducador ha de estar comprometido con
los valores de paz que sostiene €l mismo
y el grupo. Debe por ellos de ser coheren-
te en su labor educativa con la accién
politica que mantiene ante las estructuras
sociales adversas a la situacién de paz, la
cual es asumida por el grupo y debe ser
adecuada al contexto que les rodea.

Eleducadory el grupo plantean con
sus actividades y actitudes una serie de
posturas criticas ante la sociedad y sus
instituciones que le llevan a posicionarse
ante el sistema social actual y compren-
der el concepto de la Paz como algo
contingente y cambiante de manera histé-
rica y por ello no definido por etiquetas o
una serie de estereotipos “‘ad hoc.”

Dentro de esta perspectiva podre-
mos ver los elementos sociales que pue-
den influir dentro de [aEpP para que esta
pueda llegar realmente a producir los
efectos deseados en la sociedad. La edu-
cacidén asi adquiere un estatus de instru-
mento de cambio social. La educacién se
define como algo activo y no neutral
apoyando el cambio de las estructuras
mentales y de poder de la sociedad misma
através de los futuros componentes de la
sociedad del manana.

Los elementos que habran de influir
serdn sindudalos integrantes humanos de
la sociedad, hombres y mujeres, la ense-
fanza escolar, la educacién ambiental,
los estamentos politicos y militares y las

investigaciones que sobre el tema puedan
orientar los factores desencadenantes de
la violencia en el mundo.

EL ENFOQUE POSTMO-
DERNO.

Loque paraalgunos autorese inves-
tigadores ha sido tan s6lo una moda, una
tendencia critica surgida por reaccién a
ciertos fenémenos sociales o cientificos,
para otros en cambio, es un nuevo enfo-
que que se opone a las metanarrativas
como forma de homogeinizacién de la
realidad y su explicacién.

Dentro del articulo de Patti Lather
“El Post modernismo y las Politicas de
Ilustracién”' podemos intentar compren-
der la profundidad de ideas que subyacen
a este nuevo movimiento y las causas de
su aparicién en el 4ambito de la Ciencia.

Para que tomemos una posicién ante
este nuevo ; Paradigma?, Lather, nos brin-
da tres marcos o perspectivas desde los
que definir o mejor conceptualizar lo que
se tienen como inefable, pero que es
necesario plasmar en un lenguaje que,
aunque limitado, nos haga imaginar don-
de estamos y hacia donde nos propone-
mos ir..

MARCO 1

Denotandolo como una nueva ideo-
logia, como un nuevo paradigma que
surge por:

Porla perdida de confianzaen la segu-
ridad nacional (referida a la de
EE.UU)).

Comorespuestaal discursode la*“prac-
tica” dentro del discurso cientifico de
las C.C. Humanas.

Como una mescolanza del Marxismo,
la Semidtica, el Psicoandlisis y el Fe-
minismo.
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Como una mera ‘“‘situacion historica”
(Jameson y Frederic.)

MARCO 2

En el cual la Postmodernidad se
define como una continua re-invencién
de la cultura por medio de una regenera-
cién constante de sus significados.

Como un significado cultural flotan-
te, contingente y no “relativa” a
nada. En tanto que el concepto de
relatividad se desvanece al no consi-
derarse nada un referente fijo.

La ideologia es distinta del concepto
Marxista de “Falsa consciencia”. Ci-
tando a Spivak, Lather nos define la
Postmodernidad desde este marco
como “‘una manera de mantener araya
la aleatoriedad incompatible con la
consciencia”. (1.987: 78).

MARCO 3

En este dltimo &ambito, la
Postmodernidad se entiende como
Una “Concienciacién académica” so-
bre la ambigiiedad de las posiciones
de los cientificos e investigadores como
“intelectuales comprometidos”
Como ausencia de referentes fijos,
donde lo importante no es la homoge-
neidad, el parecido sino la DIFEREN-
CIA entre ellos.

CONCEPTUALIZACION
DEL POSTMODERNISMO.

En su articulo Lather trata de
conceptualizar lacondicién Postmoderna
con diversas definiciones entre las que
destacan las siguientes citas:

* Para Jameson: es como ““...Una nueva
16gica cultural basada en:

. Unas vidas sentidas como “multi-

plicidades sincrénicas” y en un

“aturdimiento existencial”

2. Ennuestraincapacidad para situar-
nos y comprender el mundo de
Hiperespacio y de simulacros
baudrillardianos.?

*  El Postmodernismo como una “rege-
neracién constante del significado tras
la disolucidn de una posicién tomada
antes como fija” que implica que cual-
quier significante cultural es “flotan-
te” (inacabado en evolucién, relacio-
nado con diversas cadenas de
significantes, sin posicién)

* Para Johnson, como “ Hacer de nues-
tros desérdenes un saber”

* El Postmodernismo, definido como
una “Desestabilizacién radical “ que
dard lugar a un nuevo tipo de persona
insatisfechaconlascosas generalmente
aceptadas. Como una nueva apropia-
cién “izquierdista” de la causa
postmoderna.

En cuanto a la caracterizacion de la
Postmodernidad:

En el ambito de los textos escritos
tiene una funcién evocativa. Utiliza y
cuestiona simultdneamente el discurso.
Evoca otros significados para inscribirse
en las propias categorfas del sujeto de
manera contingente, (no Unica).

El Postmodernismo supone por tan-
to:
a) Una forma de construccién del saber
por el cuestionamiento constante de
* Lo que usamos
* Lo que hacemos.
* Lo que estructura lo que hacemos.
* El papel de nuestras practicas en el
rol ideoldgico e institucional.
* Reconocer laParcialidad y la inde-
finicién de nuestros esfuerzos.
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Parte para ello, de autores como
Derrida, Lacan, Kristeva, Althuser,
Foucault, Cherryholmes,...de sus obras

Deconstruccién de los canones que
subyacen en el nexo saber/poder en el
ambito educativo. ‘
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b) Acabarconunsujetoesquizoide, frag- 5S¢ desprende que:
mentado que vive: “Todo lo que escribimos o ha-
*  Sin ser autor de lamaneraen laque blamos refleja las estructuras de po-
entiende su propia vida. der”.
*  Sometido a diversos regimenes de “Que el significado estd limita-
significado. do siempre a los codigos de inteligi-
*  Sujeto a una produccién externa bilidad disponibles”.
i iva que trata de normalizar . .
discursi i q b . Un amplio contraste de los diversos
normativizar su coherencia con . .
yl © d enfoques vistos nos lo ofrece en el si-
el mundo. .
guiente cuadro:?
PROPOSITO PREDECIR, DAR SIGNIFICADO | LIBERAR LA MENTE | CUESTIONAR; (HAY
EXPLICAR Y $1: LO QUE DE FALSAS UN MAS ALLA AHI.?
DESCRIBIR 11 AMAMOS VIDA | REALIDADES
CONOCIMIENTO O | POSITIVISTA INVESTIGACION INVESTIGACION DIASPORA )
PARADIGMA: POST-POSITIVISTA | POST-POSITIVISTA | POSTPARADIGMAT!
CA
CUANTITATIVO O CONSTRUCTIVISTA | CRITICA
INVESTIGACION
POST-POSTTIVISTA
O
POSTPOSITIVISMO HERMENEUTICA MARXISTA POST-ESTRUCTURAI,
1il. CUAL ES EL FEMINISTA POST-MODERNA
VLRDADERO FEMINISMO
NOMBRE DE * ET, RADICAL
OTRO™ PARA UNA
INVESTIGACION
CUANTITATIVA.
DIASPORA POST- NATURALISMO ESPECIFICA DE LA
PARADIGMATICA RA7A
Larcalidad consite en | La realidad es un El conocimiento del El oprimido puede “des-
hechos que son constructo social: paradigma dominante es | educarse” en sus maneras
ASUNCIONIES transacciones cullurales, | Debemos comprender proclamado y otras acepladas de
SUBYACENTES libre, replicables, cudn diferentes san Jos | formas de realidad , conocimiento y debe
verificables v constructos individuales | verdad v conocimiento construir una nueva
ampiricamente de su propia realidad. son reducidas. vision politica y de
cuantificables. Jjusticia econdmica.
METODOLOGIA *  Hipdtesis El mvestigador gana E!l imvestigador utiliza La metodologia
*  Verificacion comprensita por las observacianes, deconstructiva como el
% Definiciones obscrvaciones y entrevistas y vigila nucleo central de [a base
operativas entrevistas. cuestiones para clevar fa | del conocimiento
+  Analisis de datos Es importante que el conciencia del dominante en este
participante etrudure {a | conocimiento de las Campo.
investigacitn y provea de | desigualdades e
una retroalimentacién injusticias para
editonial. cambiarlas,
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ESTAMOS “AHI”

Un mapa evolucionado de los paradigmas de investigacion.*

ASUNCIONES:

*  POSITIVISTA. Genera leyes universales, las teorfas para explicar las regularida-
des en un comportamiento social observable con precisién cuantificable.

* INTERPRETATIVO. Miiltiples realidades son construidas intersubjetivamente
dentro de contextos socio-histéricos.

*  CRITICO. Asume estructuras de poder injustas, las cuales pueden ser cambiadas.

% POST--TODO. Asume pluralidad y multiplicidad de perspectivas , las cuales
desafian los sistemas conceptuales occidentales.

PROPOSITOS:
*  POSITIVISTA. Describir, explicar y predecir.
s INTERPRETATIVA. Busca comprender las miiltiples vias por las que la gente
construye significados a través de la interaccién humana.
CRITICA. Desarrollar una conciencia critica para la transformacion de las estruc-
turas sociales y relacionales.
POST-TODO. Platicar sobre cémo charlamos de lo que estamos hablando.
METODOLOGIA:
POSITIVISTA. Testar y confirmar hip6tesis.
INTERPRETATIVA. Explicarelcémoy el por quéla gente construye significados.
CRITICO. Reflexiona sobre acciones para la emancipacion.
#  POST-TODO. Da libre juego a las fisuras, discontinuidades, mérgenes y diferen-
cias de todo.

Re-vision de los mapas de investigacion post-positivistas
(Adaptado de una carta en LATHER, 1.992)

“LAMIRADA”
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Aplicaciones Postmodernistas al
concepto y la investigacién de Paz.

Fis necesario observar que los ante-
rior significa un enfoque, una tendencia
que trata de conseguir definir la realidad
desde miiltiples voces y que para ello se
enfrenta a las “metanarrativas” de corte
neo- marxista que tratar de dar unaimégen
homogénea del hecho social, desprecian-
do la diferencia como algo nefasto,
acientifica y de dudosa validez al ser
subjetiva. ;Cuales son los aspectos que
podriamos destacar en nuestra busqueda
de una concepcién vélida de EpP y su
marco de refencia?

El postmodernismo promueve una
regeneracién constante del significado,
lo que estaria de acuerdo con la dindmica
de los referentes en la sociedad actual,
siempre cambiantes e impredecibles. El
significado en este enfoque no tiene refe-
rentes, es contingente al momento y sélo
toma una forma definida un instante den-
tro de cada individuo. De ahi lanecesidad
de una educacién critica para que, el
individuo ante la realidad esquizoide que
le impregna, sepa posicionarse y trabajar
por, el concepto de Paz que unaeducacion
positiva académica y ambiental de ella,
detine en ese instante.

Por otro lado, conseguir una defini-
cién de Paz poco importaria desde este
enfoque, ya que en él se acepta que el
referente cambia y con él su significado.
Si nos empenamos, por seguir una meto-
dologia tecnolégica, en definir tal refe-
rente como algo fijo, dado, medible, al
que el hombre ha de adaptarse surgen los
topicos que con denominaciones como
“ejércitode Paz”, “Defensa armadade los
derechos, de la Paz” tratardn de armoni-
zar las contradicciones que el sistema
actual promueve.

Se tratarfa con este enfoque post-
positivista de organizar nuestros “desor-
denes” en el conocimientoen generaly en
EpP en particular en un “saber” integrado
en la persona, admitiendo su diferencia.
Laevocacién, por otro lado, o utilizacién
constante del cuestionamiento hacia lo
escrito y en nuestras acciones -relaciones
sociales encaminadas al mantenimiento
y/o logro de la Paz positiva, en este para-
digma se emplearia en cuestionar no sélo
lo que hacemos, sino tal vez llegar mas
lejos, preguntarnos siexiste otra formade
hacerlas y qué relaciones existen con el
poder las acciones que se promueven. La
finalidad de esto no estaria tanto, en vivir
con una constante incertidumbre vital,
cuanto aceptar la agonia de la existencia
como algo corriente, inherente a la vida,
a nuestro discurso cotidiano. Por ello
debemos ser criticos con lo que habla-
mos, escribimos o percibimos y al tiempo
criticar o hablar de las criticas sobre lo
que hablamos, escribimos o percibimos
criticando.

El postmodernismo, por tanto, in-
fluye en cémo se ha de investigar el
fenémeno de la Paz desde una nueva
6ptica que para muchos es utépica pero
que se ajusta a la definicién de una Paz
positiva defendida porlos cientificos como
una Paz posible. La metodologia que la
nueva “didspora postmoderna” empleaes
laDeconstruccionque paraLather, (1.993)
se define como un método que “intenta
registrar un cambio profundo en nuestra
investigacidn del significado. El objetivo
de la deconstruccién es la de traer a pri-
mer plano la clase de inocencia en cual-
quier discurso por mirar en los andamios
textuales del conocimiento. Mientras es
imposible congelarla conceptualmente,
la deconstruccién se puede dividir en tres




PEDAGOGIA SociaL 14

Javier del Cerro del Valle y Margarita Campillo Diaz

pasos: 1) Identificaciéon de elementos
binarios, que oponen a las estructura un
argumento; 2) Desplazamiento/ oreversa,
del término independiente desde su posi-
cidén negativa a otra que la sitde en la
mejor condicién del término como posi-
tivo, y 3) crear una organizacién concep-
tual menos coercitiva y mas fluida de los
términos el cual transcienda la 16gica
binaria por ser simultdneamente tanto
ambos como ninguno de los dos términos
binarios.” Lather, (Enero de 1.993).

En la investigacién sobre la Paz -o
cualquiera otra- el postmodernismo trata
de general el conocimiento por medio de
una “polifonia de voces” que podria dar
unarespuestacualitativa desde unaoptica
de los que padecen el problema, de c6mo
llegaron a este estado y qué soluciones
personales aportarian para prevenirlo. El
conjunto de todas las voces que contribu-
yen a este estudio o investigacién tienen
sin duda una validez cientifica que hard
que el conocimiento nazca de la préctica,
de modo real y que la sociedad al conocer
los resultados podré aplicarlos a la forma-
cién de un posicionamiento critico, que
tenga un significado contingente y no
univoco como pretenden los tecnécratas
en la actualidad.

No es lugar para debatir la validez
mayor o menor que puedan tener estas
investigaciones, ya que el discurso
posmodernista es un discurso
antifundacional, anti estructuralista y que
se opone a los conceptos de validez cien-
tifica a los que estamos acostumbrados,
tiene por ello en cuenta otros factores para
validar sus estudios y otros medios que
tratan de alcanzar un mds alld en los
supuestos cientificos. De que son rele-
vantes socialmente no cabe duda al ser
emanados por una poblacién que padece

el problema y no transcribirse los resulta-
dos en tablas o algoritmos estadisticos,
sino en historias de vida, en informes
personales, en entrevistas lo que da una
idea de lariqueza de matices que se puede
lograr contales técnicas de investigacion.

Qué enfoque resulta mas apropiado
en una Educacion para la Paz.

Un posicionamiento de partida para
la consecucién de tales objetivos se ha de
situar en un modelo que, a nuestro enten-
der hiciera posible contener y potenciar
los siguientes premisas basicas:

Hade tener cabidalaconceptualiza-
ci6n de una EpP acorde con los valores y
cambios a conseguir, que excedan de los
muros de la escuela.

La construccién-implicacién- de y
en estos valores, ha de ser conseguida a
través de una metodologia adecuada al
contexto y a unos objetivos, asi como a
los valores que el grupo promueva en
colaboracién con el educador como prio-
ritarios.

La aportacién de “orientaciones”
(no imposiciones) se hard dentro de un
proceso que implique la reflexién de su
propia practica y la de los alumnos/as,
que indiquen un sentido en la definicion
de posturas criticas ante las estructuras
sociales que generan violencia y las solu-
ciones que desde el grupo y el discurso
social se aportan a la situacién actual.

Laideologfa ird explicita en el con-
tenido curricular o acciones que se reali-
cen, y que se deberan de tratar desde una
perspectiva de los derechos humanos co-
miin a los paises que desean una estabili-
dad y vivencia en paz.

Todo esto supone para la E. para la
Paz un objetivo pedagdgico. Partiendo de
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que la agresién bélica es un producto
cultural, que debe tomar como objetivo
que mediante la EpP en este caso, se
pueda eliminar paulatinamente este tipo
de actos conduciendo a la sociedad por
otros caminos o formas de resolver las
diferencias y problemas que surjan.
Habrd de permitirun posicionamien-
1o critico y evocativo - pero no rigido-
ante el ambiente dindmico de la sociedad.
En todos los dmbitos, encontramos
la Educacién para la Paz, desde la Educa-
ci6n Ambiental, Civica, Democrética,
paralaSalud, etc son dmbitos confluyente
gue se concatenan en un desarrollo perso-
nal. La EpP por lo tanto ha de ser contem-
plada en sentido amplio, en el que se
integre distintos campos de actuacion y
den lugar a una nueva cultura, un nuevo
cultivo, que trate y solucione conflictos
por medio del didlogo, la reflexién y la
problematizacion del saber. Esto encaja-
rfa con un cambié paradigmdtico que
fuera desde una concepcién mecanicista
hasta otra holistica como afirma Novara,
D. y Ronda, L. (1.989) ° citando a Capra
(1.982), Ferguson (1.982) y Roszac
(1.981), y alin mds hacia una concepcién
postmoderna en la que la Paz y la EpP
habrd de ser una construccidn del indivi-
duo ante las diversas percepciones que de
la sociedad obtienen como algo contin-

.gente, a todas esas fuerzas que a diario

nos sacuden y tensionan en uno u otro
sentido. Estas fuerzas actiian en un cons-
tante re-equilibrio, re-estructurdndose |,
con un cardcter mds bien rizomdtico que
de raices profundas. Las grandes narrati-
vas y discursos generalizantes no sirven
para la construccién de una EpP
contextualizada. Ante esta nuevaconcep-
cién de Paz como un proceso que se
construye de forma empirica, contingen-

te y contextual habremos de preparar
unos profesionales de la Educacién que
tengan una mente reflexiva, critica, prac-
tiquen una metodologia activa y conoz-
can técnicas cualitativas para trabajo en
grupo en la experienciacién de nuevas
concepciones futuras de la Paz, para que
los educadores sepan dar un cambio a la
educacién y que se pueda cumplir la
premisa de ser la escuela un motor de
cambio social.

Papel del educador o profesor.

Se basard en las siguientes princi-
pios bésicos:

* Bl educador como un profesional que
utiliza técnicas de corte cualitativo
para promover lareflexién y la actitud
critica ante el discurso social.

*  Elroldeleducadorcomo personacom-
petente formada para ser un agente
comprometido y alcanzar objetivos.

*  Como un profesional comprometido
con las ideas que defiende la educa-
ci6én como promotor de cambio social.

* Como intelectual que disefia y elige
oportunidades de aprendizaje que
transmitan valores positivos para los
fines que lleven a potenciar los del
propio grupo y con ello los de la
sociedad no violenta.

* Lade un profesional que resuelve los
conflictos por medio del didlogo y la
resistencia activa y pacifica a toda
forma de discriminacién, opresién o
injusticia.

La perspectiva sociocritica y

postmoderna en la Educacion para
la Paz.

Como queda claro, desde una pers-
pectiva de corte tecnocratico no se ve
posible que tal concepto de Educacién
para la Paz sea viable en la préactica.
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Igualmente la perspectiva del modelo
Hermenéutico, no enfatiza més alla de la
mera comprension de los significados del
fenémeno de la violencia en nuestra so-
ciedad. No ve en la Educacién un motor
de cambio social ni politico. Se hace por
ellonecesario, inscribirse en una perspec-
tiva que contemple la accién escolar y
social como un todo, que la comunidad
escolar sea equivalente a la comunidad
social, que sus limites sean transgredidos
por ambas comunidades libremente y los
intereses sean compartidos y/o comunes.
Que laPaz de laescuela sea la misma Paz
que la sociedad demanda.

El papel a desempeifiar por el profe-
sional docente refleja el de un colabora-
dor, un modelo un guia y un profesional
que ha de hacer experienciar- mas que
teorizar - al grupo sentimientos, valora-
ciones criticas y reflexivas de su com-
prension de los discursos sociales y las
estructuras que generan violencia y con-
flictos en nuestro entorno proximo y leja-
no.

La indefinicién del propio término
de Pazdalugaraque los posicionamientos
ante lo que se entiende por Pazenel grupo
hayan de ser construidos y que resultara
algo de tipo contingente, mudable y rela-
tivo al momento histérico de cada coyun-
tura social. No nos valen por tanto los
discursos  universalizantes, las
metanarrativas que pretendan ser toda la
“verdad”, definitiva e inmutable ante el
paso del tiempo como un patrén de medi-
da de los sentimientos de la humanidad.
tal construccién de la paz ha de hacerse
desde los discursos de los que sufren
dandole participacién y voz a la persona,
de la multiplicidad de voces saldrédn dis-
cursos coherentes con larealidad del con-
textoy que formard unaconcienciacritica

que se posicionard y hard posicionarse
ante la violenciay ante el concepto de Paz
construido en el futuro que han de cons-
tituir todos y todas las que estudian o se
preparan para la Paz. Este discurso futu-
ro, si representa esa multitud de voces
habré de ser por fuerza relevante, no serd
un nuevo discurso vacio (que beneficia a
oscuros interes) sino algo lleno de senti-
do, en el que la sociedad participe porque
estd de acuerdo con sus principios y que
tiene la seguridad que el dia que a la
sociedad no le guste su voz se oird y sera
de nuevo cambiado de acuerdo con las
nuevas generaciones.

La conclusién a la que llego ante
estas consideraciones, es que un enfoque
se adecia mds a una verdadera EpP, por
ellocreo que se debe partir desde el marco
de una perspectiva Socio-critica con
ciertos matices postmodernistas.

Elenfoque Socio-critico plantea una
serie de afinidades con el concepto de
EpP que se propone asumiendo los plan-
teamientos y premisas anteriores, enten-
diendo la Educacién como algo no neu-
tral y uno de los posibles elementos pode-
rosos de cambio social a medio y largo
plazo.

La escuela inmersa en un paradig-
ma socio-critico, incorpora en su forma
de ver la educacién, el curriculo y el
mundo una problematizacion de su ac-
cién social. Esta es un paso previo para
plantear cuestiones que aboguen por la
superacién de conflictos de modo no vio-
lento, potenciacién del desarrollo inte-
gral del ser humano y una visién de la Paz
de forma tranquilizadora y practicable.

Desde esta vision, no podemos ha-
blar por tanto de una Paz entendida como
una disciplina mas o una “descafeinada”
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Transversal del curriculo educativo. La
EpP habrd de impregnar toda la Accion
Social, tanto politica como educativa,
tanto la formadorade educadores sociales
como la de profesionales técnicos.

Las implicaciones que en la forma-
cion de profesionales tiene uno u otro
modelo de partida han sido analizadas por
diversos articulos y obras.(Schon, D,
Sdez Carreras, J., Palazén, F.,...) del mis-
mo modo la incidencia que tiene en el
trabajo del educador a la hora de realizar
su labor educativa ha sido puesta de ma-
nifiesto en los trabajos de comparacién de
las actitudes, metodologia y valores que
soportan los educadores formados en di-
versos enfoques. Las consecuencias para
una Educacién para la Paz han sido rela-
tadas antes, y las que tienen a nivel perso-
nal pueden ser facilmente expuestas rela-
cionando el trabajo profesional y el mar-
co en el que se ha de ejecutar.

Pero ello nos llevaria al reflexionar
a preguntarnos: (Es posible una Educa-
cion para la Paz en nuestro sistema educa-
tivo?

¢Es posible una Educacion para la
Paz en nuestro sistema Educativo?

La EpP supone como un tipo de
educacion una transmision de ciertos va-
lores. Los métodos empleados, los conte-
nidos “impuestos” o “dados ““ presuponen
la adquisicién de un cardcter y actitudes
que a veces - st no la mayoria- son contra-
rios a los que se pretenden.

El educador por tanto, ha de ser un
profesional transmisor de contenidos,
valores y normas ha de asumir un rol de
profesor como profesional “intelectual” y
comprometido. Con el fin de asegurar
que los métodos y oportunidades de apren-
dizaje son los que realmente faciliten o

potencien esta tipo de educacién y con
ella, los valores que son considerados
positivos o mds idéneos para alcanzar las
metas marcadas.

JAlgunas implicaciones del modelo
dominante en formacién profesio-
nal de los Educadores?

La orientacién que dan a su actua-
cién los profesionales de la ensefianza a
todos los niveles, parte sin duda de la
clase de formacidn anterior, y posterior-
mente en la asimilacién de aquella que
permanentemente estd obligado arecabar
para estar al dia en su profesion.

En nuestro caso, centrandonos en la
EpP, habré de examinarse desde qué en-
foque o modelo se ha formado y estamos
formando a los futuros educadores socia-
les y docentes en general.

Si llegamos a la conclusion de que
el modelo predominante en su formacién
descansa fundamentalmente en la base
del Tecnolégico-positivista, estaclaro que
su respuesta ante su desarrollo de una
Educacion para la Paz resultara desde su
perspectiva en una serie de actividades
de corte formal, acriticas y no
problematizantes. La Educacién para la
Paz se transformard en una Educacién
sobre la Paz, y la dotara de unos conteni-
dos de materia disciplinar que tendrdn
como resultado el entendimiento del con-
cepto de Paz como algo definide, acaba-
do,-unaetiqueta mas- que seconceptualiza
atravésde expresiones “negativas” como
“faltade...” por la“ausencia de conflicto”
Y no por un concepto positivo de Paz. Su
estudio o andlisis serd por trabajos de
recoleccidén de datos y que no tendrin
como finalidad entender o cambiar nada,
ya que se tomardn casi siempre en el
sentido de contenido a “memorizar” o a
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superar para examen, que la evaluacién
serd sobre el producto es decir sobre el
trabajo o redaccién presentada y no sobre
el proceso.

En aquellos casos en los que se
contemple tal tipo de evaluacién
formativa, se hara sin tener en cuenta las
actitudes que se adquieren a o modifican
en su desarrollo, debido que los instru-
mentos de evaluacidn serdn rigurosamen-
te cuantitativos o a lo mas consideraran el
comportamiento en clase de tipo general
o la puntualidad.

Todo ello dicho sin dnimo de ser
sarcdsticos o menospreciar el trabajo de
nadie, ya que dan lugar a unas actividades
que son coherentes con el modelo que las
sustentan, pero que no logrardn una
internalizacion de las actitudes y valores
“ineréicos”. No logrardn una Educacién
para la Paz, sino una “formacion cultural
sobre la Paz.”

La Educacién resultante se limitard
aunadisciplina, compuesta por una serie
de definiciones, de actividades que se
estructurardn de acuerdo a unidades
diddcticas y secuencias de aprendizaje
homogéneas, propiciando también en las
actitudes una rigidez de la adquisicién y
transmision de valores que seran “da-
dos”, alejados probablemente de los que
el grupo o la comunidad necesite para
alcanzar mayores grados de paz, y cono-
cimiento de superacién de conflictos jun-
to a su desarrollo.

Estard propiciando en suma, una
educacién “bancaria”, que dard un edu-
cando a-critico, sometido al discurso so-
cial y a las normas que transmiten y
soportan laviolencia estructural que evi-
taesa Paz externay porreflejo lainterna
del individuo y de la sociedad.

La educacién basada en un modelo
Tecnolégico, dominante en nuestra so-
ciedad y el sistema educativo espafiol
actual, estd alejada de la perspectiva que
permita al educador proporcionar una
experiencia rica en ejemplos de supera-
ciéndel conflictoy desarrollo personal de
los valores. Ya que, si bien no contempla
la escuela como algo aislado del mundo
que la rodea ni la educacién como mera
instruccién que es y debe ser neutral, a lo
largo de la filosoffa que subyace en el
actual sitema legal de ordenacién acadé-
mica -L.O.G.S.E-,, tampoco se lleva a
cabo como se prevé en ella al tener el
profesorado una formacién fuertemente
arraigada en el paradigma Tecnocritico.

Laconclusién desde este modelo de
formacién de los educadores, por tanto,
es que la escuela y la educacién -instruc-
cién- no puede ni debe ser motor de
cambio social, que el alumnado debe
aprender contenidos conceptuales y que
los demds contemplados en la Ley -
procedimentales y actitudinales- son par-
te de una asignatura ;Religién, Etica,
Educacién moral y civica?, que no for-
man parte de su disciplina y por tanto no
saben, no quieren incluirlaen su curricula
de manera real, (aunque se incluye de
manera formal) y que por tltimo, no
pueden, no saben o quieren desde su
criterio como ejecutores pragmaticos de
un sitema de ensefianza, evaluar tales
aspectos dentro de su materia.

El modelo de  homo economicus
hace del profesional de la educacién algo
préctico, no vocacional, un trabajo por
horas, por lo que no contempla el com-
promiso social, hace ver que la sociedad
es la encargada de cambiarse por medio
otras estructuras distintas.
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Y cuando salvando esta exigencia
del modelo, el educador trata de respon-
der a una demanda social lo hace, al
interpretarlo con una base tecnol6gica de
una manera formal, arrogandose el papel
que conlleva una “débil articulacién” con
la sociedad y transmitiendo por un siste-
ma de ensefianza competitivo, elitista y
reproductor de ensefianza los esquemas
contrarios a los que la sociedad actual les
encarga y a los que una Educacién para la
Paz necesita.

La ensefianza de la EpP desde
la Escuela.

Ante la pregunta anterior, la res-
puesta pasa por la réplica que la Escuela
en su conjunto dé a la integracién de los
Temas Transversalesdentrode los curricula.

Nuestro pensamiento al respecto se
expresa al decir que:

No sélo es posible, tal EpP, sino
que cada vez es mds necesario dentro
de un marco sociocritico. A mayor
libertad ha de corresponder un ma-
vor grado de educacion critica y res-
ponsable, que haga al ser humano
capaz de controlarla y dirigir la vida
hacia su mejora y no hacia su des-
rruccion.

Hace falta Paz para educar y Educar
para la Paz. Este juego de palabras que
encierra algo que parece tan obvio, falta
en el mundo; por ello, la Educacion se
deforma hacia la violencia, la
competitividad, la falta de derechos del
contrario al que vemos como enemigo y
que «hay que pisar antes que te pisen»,
trabajar antes que el otro, poseer mas que
los demds, consumir mds que nadie como
indicador reconocido de poder en la so-
ciedad...

No es nuestra intencién realizar un
repaso exhaustivo de los contenidos que
se han de ensefiar o practicaren laescuela,
para ello remitimos al lector a la informa-
cién que el MEC tiene sobre estos temas
denominados Transversales y su concep-
tualizaciénS. Sélo expondremos por ello
las lineas generales de como se debe
entender la EpP y cémo el educador hade
llevarlaacabo paraque éstasea coherente
con los objetivos que la LOGSE marcaen
su modelo de ensefanza.

Parece 16gico que en la Educacién
para la Paz dentro del panorama Escolar
se deberfa, en primer lugar y partiendo de
un modelo de Escuela sociocritica, intro-
ducir desde el curriculum. La Educacién
por la Paz se debe insertar en el
curriculum, si bien son diversas y encon-
tradas las opiniones de cémo se puede
integrar esta educacion, si por medio de
asignaturas o por medio de unas activida-
des y filosoffa pacifista que impregne
todos los elementos curriculares -actitud
que parece ser laque el MEC ha adoptado
en la actualidad-.

Por un lado, si se hace en forma de
asignaturas tenemos la problemdtica del
profesorado idéneo para impartirla y qué
contenidos impartiria. Con el peligro de
asimirlarla a contenidos de tipo moral o
religiosos.

Por otra parte, los defensores de la
EpP son partidarios de que éstaenglobe e
impregne todo el curriculum y que encie-
rre una serie de actitudes, valores, esque-
mas de accién y de pensar pero nunca
como asignaturaque desnaturalizarfa toda
la esencia de los objetivos de este tipo de
educacion.

La posible incorporacién al terreno
de la Educacién formal, por tanto, no

i
!
i
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seria a modo de Asignatura, con unos
objetivos y contenidos, sino como algo
general y ecoldgico. de manera
interdisciplinar.

En general, desde los planos infe-
riores de la ensefanza Preescolar se debe
comenzar por dar una educacién no
sexista, (sin competencia) potenciando
los valores, en la Primaria se deben iniciar
en la Paz los juegos no violentos, la
comprension, el didlogo.

En Secundaria se deberia, segiin los
expertos, realizar el estudio de casos con
documentacion. El proyecto Curricular
ha de ser el instrumento en el que se
reflejen entre otras las actividades y con-
tenidos que cada drea incluird en su dise-
fio curricular para alcanzar los objetivos
que se asigna dentro de una Educacién
integral y conello paralaPaz. Resultando
de gran ayuda examinar temas de Paz y
hechos sociales que afectan a la Comuni-
dad Educativa como elementos para de-
batir, criticar y sacar conclusiones.

En el ciclo Superior y Universidad
se deben realizar acciones concretas en-
caminadas a difundir y experienciar la
E.p.P.

El desarrollo curricular para la Paz
se puede hacer desde cualquier Paradig-
ma Educativo o enfoque y que si bien
tendran diversas caracteristicas veremos
que conservan la filosofia de esta educa-
cion. Tradicionalmente se ha primado en
aras de la eficacia lo analitico separando
las partes para su estudio frente a lo
global, alo comprometido, (J.M. Escude-
ro Muiioz, “El desarrollo del curriculum
y la Educacién para la Paz”., Murcia,
1988) una dicotomia entre lainstruccién
y laeducacion que necesita ser superada.
La doble concepcién da lugar a que lo

moral y lo practico sean dos cosas distin-
tas y por tanto la EpP se confunda con la
Etica o la Educacién Moral y Civica, y
que se piense que cuando alguien aprende
contenidos no aprende valores asociados
a los mismos. Fruto todo ello, de las
implicaciones del modelo dominante que
antes apuntabamos.

Para abordar esta cuestion en el
curriculum se debe tomar todo junto y
desde esa globalidad desarrollar el
curriculum que debe ser abierto y no
restringido al Ambito de la instruccion si
no que debe participar en los demds sec-
tores sociales como la cultura, el desar-
me, la liberacién de la mujer, la justicia
social, la no violencia, etc... que da lugar
a una concepcidn «critica» de la vida a
una concientizacién en suma.

Lanoseparaciénexplicitaentre ideo-
logia y (Educacién-instruccién) podria
dar lugar a un imposible a la hora de
abordar laEpPenel curriculum puesesto
conlleva que tenemos que separar valores
y contenidos que van intimamente uni-
dos.

Por tanto, no veo factible un desa-
rrollo curricular dentro de el tipo de es-
cuela actual sumida en un modelo buro-
critico. Solamente en la escuela, en su
interior, eso serfaun desarrollo parcial del
mismo, hay que incidir en otros sectores
si queremos hacer participes de esta edu-
cacidn atoda la sociedad, por contra de lo
que piensan algunos autores que defiende
el desarrollo del curriculum sélo en el
dmbito escolar dejando los sectores so-
ciales al margen como si no influyeran
para nada en el aspecto educacional del
alumno.

El grupo por tanto habrd de tener
una meta social, un compromiso, ser co-
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nocida por todos y factible dentro del
contexio en el que se desarrolla.

Los contenidos curriculares son otro
aspecto a tener en cuenta pues haran que
la transmisién de esta forma de Paz sea
Gptima, no parece sin embargo que exista
concreccion en lo que deba suponer esta
parte del curriculum pero se estd de acuer-
do en que deben encontrarse los derechos
humanos como base fundamental para el
desarrollo de los demds valores. El desco-
nocimiento general de temas referentes a
los Derechos Humanos es patente (Torney,
1980) (Nelson, 1980) lo que supone que
debe incluirse para su comprension.

Todo esto no es nada facil ya que
existen grandes intereses creados alrede-
dor de la guerra y sistema econémico de
consumo, agresivos, que los centros de
poder no estan dispuestos a permitir que
desaparezcan.

;Consideraciones finales sobre el
rol del educador de una EpP en la
actualidad?

.Ha de ser el de un profesional
comprometido y critico o de un tecnélogo
en la transmisién de valores pacifistas?

No es igual ensefiar matemadticas
que EpPy por ello, el educador-profesor-
como profesional ha de saber o investigar
en la metodologia que mejores resultados
consiga en el desarrollo moral del cada
grupo o casos.

Antes hemos visto como el papel
del educador en y fuera de la escuela es
fundamental para abrir o cerrar el curricu-
lum en la inclusién escolar de una verda-
dera educacién para la Paz. Que es funda-
mental también en desarrollar la LOGSE
dentro de un marco sociocritico. La ley
actual de Educacién permite y alientacon

sufilosofiay desarrollo la instauraciénde
tales actividades y una educacién que
contemple los valores como parte intrin-
seca de la misma. La expansion de la
escuela como ese “aula sin muros” que
predijoMc Luhan, se hace posible gracias
a un modelo que conlleva una escuela
adaptativa al entorno social y econémico.
Sélo amientender existe una gran barrera
que evitaque selleve acabo acorto plazo:
La mentalidad del profesor.

La LOGSE ha traido un cambio que
es tan s6lo metodolégico a nuestro enten-
der. Los contenidos se han adecuado a la
nueva forma de interpretar los procesos
de aprendizaje y desglosados
artificialmente en tres vertientes con el
fin de evaluarlas separadamente. La ver-
tiente no operativa -procedimientos y
actitudes-es una novedad que el profesor
anclado en un sistema tecnocritico no
comparte. No es admitida por los esque-
mas en los que se formaron y por tanto se
resiste a su aplicacion real. Como funcio-
nario, el profesor realiza las oportunas
rectificaciones en sus disefios curriculares,
pero en la realidad, en general, sus clases
difieren poco de las que impartian antes.

Por otro lado en la elaboracién de
los Proyectos Curriculares hay una opor-
tunidad unica para que la escuela rompa
los limites que tenia marcados hasta aho-
ra y conecte con la sociedad, con la Co-
munidad de su entorno, que colabore en
proyectos de accién social, que forme
ciudadanos solidarios y criticos, toleran-
tes, comprensivos, adaptados a su entor-
no social.

Lamentablemente los Proyectos
curriculares, de momento, sélo sirven en
la mayoria de los casos que conocemos
para cubrir un requisito, para salvar la
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cara ante la administracién, llenos de
buenas intenciones no compartidas, de
disefios que no se cumplen en su parte
transversal, en actitudes y actividades
que transmiten aspectos contrarios de los
que se dicen pretender. Los profesores
han de ser formados en un modelo mas
critico, deben convertirse en personas
reflexivas, que reflexiones y hagan re-
flexionar a sus alumnos/as, que
problematicen su ensefianza y los fend-
menos que les rodean, que evalden y se
autoevalien en el proceso de ensefianza y
en el proyecto comtn.

Lo anterior no es nada facil de con-
seguir, pero no debemos de perder la
oportunidad que se nos brinda. La actual
ley nos trata como profesionales. Nos
pasa la vez en el desarrollo de la escuela
como medio de cambio de actitudes de la
sociedad del mafana. No debemos des-
aprovechar la ocasién, debemos respon-
der a este reto formandonos, trabajando
colaborativamente, haciendo realidad las
intenciones de nuestro Proyecto Educati-
voy evaluando nuestras practicas de modo
que cada vez exista mayor coherencia
entre lo que pretendemos y conseguimos,
en los temas transversales y en la Educa-
cién para la Paz en concreto.

Finalmente decir que las Facultades
Universitarias tienen que asumir su parte
de culpa al formar a los futuros educado-
res. El modelo de partida ha de variar y
junto a las ensefianzas puramente técnica
han de incorporarse una serie de activida-
des que den lugar a la formacién pedagé-
gica y reflexiva que contenga los instru-
mentos de evaluacién y técnicas de tipo
cualitativo tanto como los cuantitativos.
Es necesario cambiar el modelo de parti-
da de tipo tecnocratico por uno mas hu-
mano, justo y menos alienante.

NOTAS

I  Revista de Educaci6n, ndmero 297
(1.992) p.p. 7-24.

II  “Simulacros.”, Definidos como “copias”
sin original. El Ratén Mikey. La Virgen
Maria, etc. Mitos, Iconos, Fetiches, etc.

Il  Estos datos resultan de la traduccion de
un material proporcionado y trabajado
con Lather en pasado afio 1.994 en un
seminario realizado en la Universidad
de Murcia dentro de la Facultad de
Educacién, organizado por el Departa-
mento de Teoria e Historia de la Educa-
cién en su Area de Pedagogia Social.

IV EDP&1.800, Otofio, n/1.993. Rulth Holt,
Jun Lin, Linda Mudre, Deborah Zadzi.

V  Modelos de Educacién para la Paz.
Anexo de Cruz Roja Espariola, 1.989.

VI Materiales del Seminario. (1.994)

VI JARES, X. R. (1.992) Transversales.
Educacion para la Paz. MEC
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