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“Los modelos ofrecidos desde la
sociedad y también desde el Estado, la
politicay los partidos no hansidoel escri-
tor, el inventor, el intelectual creador, el
cientifico, el artista o, incluso, el que
disconforme con los usos contrasta los
valores del sistema con su opinidn; sinoel
especulador, el arribista, el politico exito-
5o, quien exhibe su vidade éxito mesurable
en empresas rentables” (MORAN,
1993:13).

1. INTRODUCCION

Se hace dificil, en los tiempos que
nos ha tocado vivir, reflexionar de una
forma estructurada y coherente sobre las
caracteristicas que habrfa de tener una
educacién civica actualizada. La multi-
plicidad de factores que inciden en la
realidad social y su propia evolucién -
progresivamente acelerada por el impac-
to, entre otros, de las nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacidn-
hacen de nuestras sociedades desarrolla-
das unos sistemas extraordinariamente
complejos, en los que los mismos supues-
tos tedrico-practicos que las sustentan
exigen una constante revisién que permi-
ta ajustarlos a unas circunstancias en per-
petuo estado de cambio. Este serd uno de
los objetivos que guiardn nuestras re-
flexiones; repensar el aqui y ahora de
algunos de los conceptos clave para en-
tender la educacion civica. Democracia,

individuo, personalidad, comunidad, so-
ciedad civil y privacidad son algunas de
las realidades dindmicas que enmarcan
cualquier accién socioeducativa en el te-
rreno del civismo. Una intervencién de
estas caracteristicas ha de responder a
unos modelos relacionales y de desarro-
llo personal y social previamente defini-
dos. La profundizacién en los conceptos
que conforman dichos modelos y el con-
traste con las realidades sociales nos con-
ducird a la concrecidén de los aspectos
que, desde nuestro punto de vista, resul-
tan mas relevantes para proporcionar una
formacién civica acorde con los tiempos
actuales.

Metodolégicamente, tomaremos
como punto de partida una serie de prin-
cipios que servirdn como marco para la
reflexién. El diagnostico sociolégico de
la realidad social actual fundamenta, a
continuacién, el analisis de los conceptos
clave sefialados. Finaliza el articulo, a
modo de conclusién, enumerando los
contenidos, agentes y metodologia de la
educacién civica en 4mbitos comunita-
rios.

2. ALGUNOS PRESUPUESTOS
PREVIOS

Hoy que asistimos a la tan debatida
“muerte de las ideologias” parece mads
necesario que nunca sefialar, sinolaideo-
logia que guia la reflexién, si al menos
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aquellos principios bdsicos que servirdn
de marco de referencia a las argumenta-
ciones que elaboramos en torno a la cons-
titucién de lo que ha de ser la educacién
civica.

En primer lugar, sefialar que la edu-
cacién civica es inseparable de la propia
educacién del hombre (ser humano). Si,
estrictamente hablando, entendemos la
educacion civica como la educacién del
ciudadano, conviene sefialar que para te-
ner conciencia de ciudadano es necesario
tener previamente conciencia de hombre.
No se trataria tanto de formar ciudadanos
como de formar seres hurmanos. Estoquie-
re decir que la educacién civica forma
parte del proceso educativo de la persona
a lo largo de toda la vida y, por consi-
guiente, deberia ser una de las estrategias
bésicas de la educacién permanente. Sus
contenidos han de ser una constante des-
de laeducacién familiaralaeducacidnen
la tercera edad.

En segundo lugar y como conse-
cuenciadeloanterior, laeducacidncivica
es inseparable de la educacién moral,
aunque ésta dltima no se acabe con la
primera. Concretar el modelo de ciudada-
no y, consiguientemente, el tipo de
interacciones ciudadanas a desarrollar
pasa por la definicién de los valores sobre
los que aquellas deben fundamentarse. La
educacién civica remite a los patrones
educativos que proporciona una antropo-
logia pedagégica elaborada desde la pre-
sente realidad social. En este sentido, el
diagnéstico social y la revisién de con-
ceptos socioldgicos constituyen el sustrato
sobre el que construir dicha antropologfa.

En tercer lugar, entendemos que la
educacidn civica, al igual que la educa-
cién en general, ha de ser en nuestra
sociedad educacion parael cambio. Suele

decirse que la educacién va siempre a la
zaga de la realidad. En el ambito de la
educacién civica esto resulta especial-
mente problemdtico dada la velocidad a
la que se producen los cambios sociales.
Esta es la razén por la que, de una parte,
la educacién civica demanda un revisién
constante y, de otra, sus contenidos han
de contemplar, necesariamente, los pro-
cesos de cambio como uno de sus conte-
nidos centrales. S6lo unos ciudadanos
flexibles, preparados para incorporar e
imaginar nuevas alternativas de organi-
zacién y desarrollo social, pueden garan-
tizar la continuidad de nuestras socieda-
des desarrolladas. Como decia RUSSEL
no se requiere ningun proceso mental
elevado para el conservadurismo. Los
que abogan por el cambio, por el contra-
rio, tienen que tener cierto grado de ima-
ginacion para poder concebir algo dife-
rente alo que ya existe (1988:15). Educa-
cién para el cambio, que se produce en las
coordenadas del propio sistema en el que
nos movemos. Pretender otra cosa en
nuestros dias resultarfa excesivamente
ingenuo.

Ahora bien, el “cambio” se ha con-
vertido en uno de esos conceptos sacros,
que deben presidir todo discurso que se
precie sin necesidad de ahondaren lo que
quiera significar. ; Qué quiere decir edu-
cacién para el cambio en el ambito de la
civilidad? Es un hecho, que asistimos a lo
largodetodoeste siglo aunas transforma-
ciones sociales y aunos procesos de cam-
bio progresivamente acelerados (1). Las
comunidades y las propias relaciones so-
ciales varfan continuamente por influjo
de los procesos de cambio aludidos. La
educacién civica debe preparar a las per-
sonas para aceptar lo diverso, lo diferente
a lo propio, no como una pérdida sino
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como un enriquecimiento personal. La
educacion civica debe estimular la aper-
tura critica y solidaria entre las personas;
debe generar, en definitiva, la aceptacién
del cambio como nueva forma de estabi-
lidad personal y social; una estabilidad
que no se fundamenta yaen la proteccién
que proporciona la inmovilidad conser-
vadora, sino en el enriquecimiento que
procuran el dinamismo y la evolucién.

En cuarto lugar, concretar que el
ambito de intervencion civica al que nos
referimos es el comunitario. Esto no sig-
nifica, sin embargo, que pueda ser anali-
zado con independencia del contexto so-
ciolégico en el que se produce. En nues-
tras sociedades desarrolladas no existen
comunidades aisladas. Todas estan vin-
culadas a larealidad global a través de los
modelos comportamentales que les ofre-
cen los medios de comunicacién. De la
tensién entre los modelos propios y los
ofrecidos por diferentes instancias
medidticas surgen las conductas sociales
que constituyen la civilidad de un colec-
tivo determinado.

En quinto y Ultimo lugar, hablar de
educacién civica en ambitos comunita-
rios culturalmente deprimidos no tiene
ningln sentido si aquella no va acompa-
fiada de toda una serie de medidas que
promuevan la calidad de vida del colecti-
vo. Si no existen unas condiciones mini-
mas (vivienda, nutricién, etc...) para la
relacion, la educacién civica se vacia de
contenido y la tinica participacion social
posible en esas circunstancias es la agre-
sién.

3. UN DIAGNOSTICO DE LA
SOCIEDAD DESARROLLADA.

Numerosas son las voces que, desde

diferentes instancias y a lo largo de los
dltimos afios, participan en la critica de
unasociedad progresivamente atomizada,
andmica, desmotivada y, al fin, apatica y
sin norte. Parece haber un acuerdo gene-
ralizado en que nuestra sociedad desarro-
llada vive en el mejor de los sistemas
politicos posible, la democracia (2) y, sin
embargo, cunde una insatisfaccién per-
manente por las condiciones de vida en
las que aquella se desarrolla. La eferves-
cencia vital y participativa de los sesenta
parece haber conducido, al mundo de los
noventa, a un callején sin salida donde
apocalipticos e integrados hallan un cal-
do de cultivo apto para sus propuestas. La
muerte de Dios o el desmoronamiento de
las utopias colectivas, entre otros facto-
res, nos han dejado al albur de los propios
recursos y proliferan los pequefios dioses
(socialismo, nacionalismo, ecologismo,
salud, dinero, hedonismo, moda, sexo,
drogas, trabajo, etc. ) que pugnan por
ofrecernos toda una serie de rituales mo-
dernos de salvacion (GILCALVO, 1993)
a los que podernos acoger.

El Estado del Bienestar y la propia
sociedad en su conjunto estdn en crisis;
otro de los conceptos sacros en nuestros
dias. Crisis que es necesario entender en
términos de cambio, precisamente para
eliminar la carga negativa que dicho tér-
mino comporta en su utilizacidn habitual.
En estas circunstancias, ;de qué conteni-
dos dotar a la educacién civica?, ;cudl es
el punto arquimédico que tomar como
referencia para orientar el futuro de nues-
tras comunidades? Hay autores que alu-
den a determinadas formas legales de
contrato social como pueden ser las dife-
rentes Constituciones de cada pafs o las
Declaraciones Universales de los dere-
chos humanos o de los de diferentes co-
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lectivos. Estos pueden constituirse, cier-
tamente, en puntos de referencia pero, en
realidad, son un pobre consuelo a falta de
un modelo con validez universal que per-
mita dirigir el progreso y el desarrollo
social. El desmoronamiento sisteméatico
al que, a partir de NIETZSCHE, hemos
sometido a la cultura platénica nos ha
dejado en la indigencia moral y no somos
capaces de generar modelos de compor-
tamiento social que trasciendan el Ambito
individual o corporativo (3). No es extra-
fio que, en estas circunstancias, se impon-
ga la privatizacién en los comportamien-
tos y la interiorizacién en la moral, asi
como el rechazo del cualquier vision ge-
neral o colectiva sobre el bienestar (MO-
RAN, 1993:13).

Desde todos los frentes se han elabo-
radoteorfas que explican el actual estado de
cosas. Centrados en nuestro pafs (aunque
entendemos que podria aplicarse a muchas,
si no todas, las sociedades desarrolladas),
tomamos comoreferenciael analisis y diag-
ndstico social que elabora GIL CALVGen
sulibro Futuroincierto. Su conclusion -no
por simple menos estimulante- es que, en
los ambitos politico, cultural, econdmico y
social, nuestra sociedad ha colocado la ca-
rreta delante de los bueyes (1993:56), en
referencia explicita a la “inversién de me-
dios por fines” denunciada por WEBER.
En otros términos, que la sociedad actual ha
sustituido la buqueda de productividad por
la maximizacién de la rentabilidad (4).

En el 4mbito politico considera que
se ha fracasado en la consecucién de
productividad politica, que vendria dada
-desde su punto de vista- por el logro de
cinco objetivos (correspondientes a la
funcién de la clase politica):

a) Respuesta a las demandas de la ciuda-
dania.

b) Representacion pluralista de los dife-
rentes intereses sociales.

¢) Induccién y movilizacién de la partici-
pacién ciudadana.

d) Canalizacién y resolucién de conflic-
tos sociales.

e) Gestidn del cambio social.

Por el contrario, ha sido la mera
bisqueda de la rentabilidad politica la
que ha orientado el quehacer de la clase
politica a lo largo de los dltimos afios:
recaudacion de votos, consolidacién de
redes clientelares de influencia, manteni-
miento o ampliacién de la cuota de mer-
cado politico detentada, reforzamiento
delaparato del partido y autoperpetuacién
en las posiciones de poder ocupadas. Una
de las consecuencias mds evidentes es la
tan denunciada corrupcién, que desacre-
dita la democracia, induce el desinterés
por los asuntos puiblicos y genera una
desertizacion civica apta para la prolife-
racién de modelos del tipo “salvese quien
pueda”. No es extrafio que se diga, por
ejemplo, que la gran revolucion moral,
intimista, y que ha autonomizado al indi-
viduo de la moral como resultado social
de los entes con poder -Iglesia o Estado-
, ha conducido a una perplejidad moral
que alimenta el profundo malestar que se
infiltra, creando sospecha frente a todo
lo publico y sobre todo frente a los hom-
bres publicos (MORAN, 1993:14).

Algo parecido sucede con el dmbito
cultural, enel que se llega a afirmar, como
consecuencia de la citada inversién de
medios-fines, que asistimos a una autén-
tica regresion cultural (GIL CALVO,
1993:31). Dicho fenémeno viene carac-
terizado, sobre todo, por crecientes sig-
nos de inflacién cultural, entre los que
destacan: la importante caida de los indi-
ces de lectura, el también creciente fraca-
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so del sistema de ensefianza formal y la
rentabilizacién a ultranza que hacen los
medios de comunicacién de cualquier
tema con independencia de su posible
evaluacion moral (los “reality shows”
televisivos, por ejemplo). El “todo vale”
posmoderno se ha traducido en un
relativismo cultural que transforma la
cultura en un objeto de consumo contin-
gente con la tiranfa de las mayorias, mas
alla de valores refrendados por la critica
especializada, la experiencia o incluso
por el tiempo.

Esen el ambito econémico donde la
sustituciéon de la productividad por la
rentabilidad se hace mas patente. Esta
claro que con el capitalismo, como tnico
paquidermo ideoldgico en liza, el argu-
mento econdmico de la rentabilidad se
convierte en el “Unico argumento”, ex-
tendiendo su 16gica funcional al resto de
campos de actividad de la esfera humana.
En este sentido se pronuncia GIL CAL-
VO cuando afirma que todo parece indi-
car que la enfermedad actual del capita-
lismo consiste en que, cada vez mds, la
bisqueda de rentabilidad a escala em-
presarial, sindical, nacional o interna-
cional, impide la consecucion coordina-
da de la productividad global. Todos los
actores sociales buscan vivir de rentas y
medrar sin producirnitrabajar(1993:69).
Lapreponderancia de laeconomia liberal
oneoliberal a escala planetariaes quizael
sintoma mads claro de este estado de cosas.

Las tres realidades anteriores se en-
cuentran totalmente imbrincadas en la
propia organizacion del tejido social. La
sociedad civil -reflejo, desafortunadamen-
te fiel, de la sociedad politica- esta tam-
bién tefiida de estrategias busconas y tac-
ticas oportunistas. Se prioriza -al decir del
autor- aquello que genera recompensas

inmediatas antes que la productividad o la
accién y, por supuesto, se antepone el
interés particular al colectivo. Ya no hay
aristocracia civica que con sumagisterio
de costumbres ensefie a los demds a no
doblegarse ni dejarse comprar (...) sélo
hay induccion, connivencia y complici-

dad (1993:80-81).

La hipétesis que fundamenta una
realidad social tan preocupante, como la
que este autor presenta, se concreta en el
hecho de haber llegado a nivel planetario,
por primera vez en la historia, a una
situacién en la que la guerra (caliente,
fria, Dios como causa de la guerra) no es
ya el fundamento de la organizacion so-
cial, de la politica, de la economfia y de la
cultura. Hasta el momento todo se habia
articulado en torno a una situacién ciclica
de guerra (preparacion, desarrollo o post-
guerra). Al decir del autor, ya no habra
mds guerras, excepcion hecha de aquellas
que se produzcan a pequefa escala. La
propia democracia, a lo largo de toda la
historia, nace como un esfuerzo bélico
comin ante alguna clase de amenaza ex-
terior o superior. Esta es la razén por la
que cuando dicho esfuerzo falta, lademo-
cracia se rutiniza y desfallece, degraddn-
dose hasta su corrupcion (1993:93). Y
solamente una nueva amenaza exterior
puede revitalizarla rompiendo su natural
tendencia a la entropia.

El gran reto social consiste -a partir
de estas premisas- en generar un nuevo
modelo que, mds alld de contingencias
bélicas, apueste por el aprendizaje de
nuevas formas de convivencia, coopera-
cién y resolucién de conflictos sociales.
Ahora bien, esto implica, entre otras co-
sas, repensar los conceptos que funda-
mentan la realidad social. Como dice
BEJAR, parafraseando a ELIAS, sdlo la
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posibilidad de dinamitar los conceptos
convertidos en sustancias reificadas abre
el camino para un pensamiento critico en
relacion a lo humano (1993:120).

4. INDIVIDUO,PERSONALIDAD
Y CIUDADANO

Desde que DESCARTES alumbré
el sujeto humano, al situar la inica certe-
za posible en su interioridad, el proceso
de individualizacién ha pasado por nu-
merosos estadios. Diferentes pensadores
han dedicado sus esfuerzos a vestir a la
autoconcienciafrente alanaturaleza, Dios,
la sociedad o las instituciones sociales.
Otros han puesto sobre todo el énfasis en
su indefensién, desnudandola ante esas
mismas realidades. En uno u otro sentido
lo que parece incuestionable es que he-
mos asistido desde entonces -y sobre todo
a lo largo de este siglo- a un progresivo
aumento del individualismo como forma
de vida y como manera de interpretar el
mundo. SABATER reafirma esta idea
sefialando que el individualismo es el
producto social mds evolucionado hasta
la fecha (MORA, 1992:14).

 Desde los afios veinte hasta nues-
tros dias la sociologia ha estudiado am-
pliamente el fendmeno del individualis-
mo (5). Deunaconcepcién durkheimiana
del yo como autocontrol, generada por las
propias constricciones del organismo so-
cial, se llega, en la década de los setenta,
a un yo que pretende ante todo un creci-
miento interior. El individuo se repliega
dentro de si mismo para descubrir su
propia subjetividad; los intereses colecti-
vos y los de la comunidad quedan relega-
dos aun segundo plano. En nuestros dfas,
los procesos de individualizacién, de
personalizacién o de biisqueda de la
autorrealizacién ocupan la esfera de inte-

rés de los sujetos, que encuentran en el
ambito domestico la proteccién que les
niega una sociedad hostil dominada por
relaciones de reciprocidad negativa. Pa-
ralelamente a este proceso de individua-
ci6n se han desarrollado otros.que apun-
tan hacia una creciente psicologizacién
de las relaciones interpersonales (6). To-
das estas lineas se conjugan en la defini-
cién que BEJAR hace del individualis-
mo. Desde su punto de vista éste seria, en
nuestros dias, una configuracion ideolo-
gica que contiene unos valores organiza-
dos jerdrquicamente tales como la
privacidad, la libertad negativa y la inti-
midad (1993:152).

En el debate establecido entre de-
fensores y detractores del individualismo
cabe decir, en primer lugar, que éste coris-
tituye una realidad patente en nuestras
sociedades desarrolladas. La propia evo-
lucién sociocultural nos ha llevado al
individualismo. La culturizacién acelera-
da que hemos experimentado, a lo largo
de las dltimas décadas, ha sido uno de los
factores decisivos para dicha evolucién.
Creo que, a partir de un determinado nivel
cultural, la inica clase social que existe es
el individualismo, entendido mas como
conciencia auténoma gque como
privacidad narcisa. Desde mi punto de
vista, en el momento actual estamos ensa-
yando conductas que nos permitan com-
prender -como especie- el significado de
lo que quiere decir ser un individuo, una
persona. La decadencia de la masa como
expresion de lo social estd dando paso a
nuevos sistemas relacionales, mas com-
plejos, que se basan en la interaccion de
personalidades. Ciertamente, los valores
que define BEJAR concretan la realidad
del individualismo pero -al contrario de
lo que piensan algunos autores- no creo
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que eso signifique estar desarmado frente
a lo social; significa redefinir lo social a
partir de un sujeto auténomo, capaz de
decidir por si mismo aquello que es mejor
para €L El problema se produce al plan-
tear, si de esto se sigue que dicho sujeto
serd capaz también de decidir
auténomamente aquello que resulte me-
jor para la colectividad. Y, en todo caso,
de cudles sean los procedimientos o las
estrategias relacionales utilizadas para
conseguirlo.

No por repetido es menos cierto que
el hombre es ante todo un “animal so-
cial”. Lo social no es otra cosa que un
desarrollo o unaimposicién genética. Esto
quiere decir que estamos bioldgica y psi-
colégicamente condicionados hacia la
relacién; que el hombre no puede sobre-
vivir aislado de sus congéneres. En esto
radica, desde mi punto de vista, la princi-
pal diferencia entre la independencia y la
autonomia. La primera remite al aisla-
miento; a una autosuficiencia que nunca
puede ser plena, puesto que su
consecuenciéonimplicanecesariamente la
existencia de relaciones interpersonales.
La segunda, por su parte, presupone el
vinculo social y se refiere a la capacidad
de elaborar y seguir normas propias de
comportamiento. Que el hombre sea
psicobioldgicamente dependiente no sig-
nifica que no pueda ser auténomo.

Nuestra cultura desarrollada hace
de la autonomia uno de sus valores capi-
tales. Es la evolucidn légica a partir del
hombre-masa. Ahora bien, es una evolu-
cién dindmica, en continuo movimiento.
Un diagnéstico, por el contrario, es una
fotografia estatica que considera la reali-
dad como acabada. Su funcién principal
es la de prevenir tendencias y posibilitar
la correcci6n de desequilibrios. El

dignéstico actual nos hablade privacidad,
individualismo y autonomia en un marco
de relaciones instrumentales. Todavia no
sabemos cémo conjugar la autonomia
personal con la vida en colectividad v,
desde luego, ya quedé atras la vieja idea
rousseauniana de un contrato social que
niegue la voluntad del sujeto en aras del
bien de la colectividad. En nuestros tiem-
pos postmodernos, el bien de la colectivi-
dad tiene que constituirse como un resul-
tado 16gico y deseable del bien del sujeto
auténomo. Cualquier otro planteamiento
resulta espurio. De aqui que interprete-
mos el proceso de autonomizacién perso-
nal en una perspectiva dindmica. Nues-
tras sociedades transitan -desde una mo-
ral heterénoma- por la exploracion, el
descubrimiento y el aprendizaje de una
moral auténoma que posibilite unas rela-
ciones sociales superadoras de la mera
instrumentacién destructiva. La nueva
moral social debe construirse sobre una
nueva moral individual auténoma o, sim-
plemente, no se construir.

En los procesos de formacién -vehi-
culos de la nueva moral auténoma- el
individualismo no debe interpretarse ne-
gativamente en oposicion a lo social, ya
que eso conduce al elogio de la domesti-
cidad, al alejamiento de los asuntos ptibli-
cos y al fomento de individuos inseguros
en larelacion social; individuos que opta-
ran por lahuidao porlaagresién (7)en las
interacciones con los otros. Es necesario
estimular en cambio, desde la formacion,
un individualismo fuerte, seguro de si
mismo y de los otros, ya que sélo desde la
seguridad que proporciona la propia au-
tonomia pueden producirse el compromi-
so y la participacion (UCAR, 1992:68);
actitudes vitales, ambas, imprescindibles
para una vida social creativa y rica; acti-
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tudes, por otra parte, que s6lo pueden
darse entre iguales y mediante estrategias
relacionales que aseguren dicha igual-
dad. El respeto al otro, el intecambio
igualitario, la negociacién y el didlogo
argumentativo -propugnado por
HABERMAS (8)- parecen ser, hoy por
hoy, las estrategias relacionales més ade-
cuadas para hacer posible una realidad
como la propuesta.

En el proceso de convertirse en ser
humano, la conciencia auténoma se trans-
forma en una personalidad: un conjunto
de determinaciones morales elegidas por
el sujeto como motor para los propios
actos. Dicha personalidad se construye a
través de la relacién con los otros y es asi
como adquiere su condicién de ciudada-
no; es asi como aprende el llamado espi-
ritu civico. La reconstruccién del sujeto
en forma de personalidad es el paso pre-
vio a cualquier intento de reconstruccién
de lo social. La ciudadania serd, desde
este punto de vista, un aspecto bésico de
dicha personalidad. Ahora bien, como
dice RUSSEL la ciudadania no es un
ideal adecuado puesto que, como ideal,
supone una falta de creatividad y una
actitud de aquiescencia con el poder, ya
seaoligdrquico odemocrdtico. (1988:10).
Es necesario, por tanto, repensar también
laforma que adquiere el poder ennuestras
sociedades desarrolladas.

5. DEMOCRACIA, SOCIEDAD
CIVIL Y COMUNIDAD

Estamos asistiendo, a lo largo de
estos tiltimos afios, a la quiebray descom-
posicién del modelo politico enel que nos
movemos: la democracia representativa.
Su inoperancia, frecuentemente denun-
ciada por numerosos intelectuales, resi-
de, desde mi punto de vista, en su faltade

ajuste a una sociedad progresivamente
mas formada y, en consecuencia, con
mayor capacidad de critica, autonomia y/
o deseo de participar en aquello que le
concierne. Esta sociedad recciona, ante el
monopolio abusivo que los politicos, los
partidos y los sindicatos ejercen sobre la
esfera publica, bien con una fuerte abs-
tencién; con el voto en blanco (adhesion
al sistema democrético, aunque denun-
ciando la falta de alternativas); o bien con
el voto de castigo (votando a opciones
radicales que no tienen ninguna oportuni-
dad de ganar y que resultan mds bien
irritantes para los partidos hegeménicos)
(RUBIO, 1993:54). Nuevamente aflora
la idea de crisis que, en nuestros dias, se
oculta tras un pretendido “impulso demo-
cratico” -falaz y vocinglero- al que los
politicos intentan acogerse para mantener
una, también presunta, credibilidad. La
realidad es que, globalmente se cree en el
sistema democratico (9), pero no en sus
protagonistas. La evolucion que nos ha
llevado a este estado de cosas puede ilu-
minar Ja adopcién de estrategias correc-
toras o de propuestas de modificacién.

Después de la revolucion que acabd
con el Antiguo Régimen absolutista, se
gestaron dos modelos de democracia atin
en pugnaen la actualidad: el de representa-
cién (basado en Locke o Montesquieau) y
el directo (basado en lademocracia de corte
clasico) (10). El triunfo del primero obede-
ci6, entre otros factores, a la imposibilidad
de pasar de forma inmediata de] absolutis-
mo a la democracia. Era necesario primero
formar al pueblo en el llamado espiritu
civico. La evolucidn de la democracia re-
presentativa, desde aquella primera forma,
alarealidad tal como hoy la conocemos, ha
pasado por sucesivos reajustes que inclu-
yen -al decir de RUBIO- tres etapas:
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1. El modelo de partidos politicos
que, a caballo entre el siglo pasado y el
actual, representd una alternativa viable
al situar una estructura intermedia, de
corte democritico y base ciudadana, en el
el vigente modelo de parlamentarismo
directo. Estas esperanzas se vieron, sin
embargo, rapidamente frustradas. Ya en
1911, MITCHELS formul6 su ley de hie-
rro (12) sobre el proceso de oligarqui-
zacién de los partidos, que lejos de demo-
cratizar la estructuras del Estado, se con-
taminaron y fueron absorbidos por la
mismadindmica. La partitocracia presen-
te en nuestras sociedades es una conse-
cuencia directa de este modelo.

2. El modelo democratico de mer-
cado, que, después de la II Guerra mun-
dial y a partir de las ideas de SCHUM-
PETER, elevé lapractica mercadotécnica
a normativa democrdtica y equiparé los
programas electorales a promociones pu-
blicitarias. El nuevo hombre es el homo
oeconomicus que actua en el marco de un
liberalismo econdémico basado en el mo-
delo de mercado. La nueva democracia
traduce los conceptos cldsicos a las nue-
vas condiciones de libre competencia: los
partidos funcionan como empresas, los
programas como promociones comercia-
les y los lideres politicos han de acreditar
una imagen de marca para seducir y con-
quistar al ptblico. A partir de este mo-
mento, la democracia evoluciona en fun-
ci6n de la evolucién del mercado.

3. El modelo de democracia
corporatista, que ha conducido desde los
setenta y a partir del fracaso del Estado
del bienestar, a una democracia a la vez
representativa y corporativa. En ella -
como apunta RUBIO- la concertacion
politica de patronal y sindicatos, bajo la
coordinacion y moderacion del ejecuti-

vo, significaria un paso transcendental
en las relaciones sociolaborales y hasta
politicas: el paso del antagonismo de
clases a una competencia cooperativa
que puede regirse por la teoria de juegos
(1993:58). Estamos, por tanto en una de-
mocracia neocorporatista o como algu-
nos prefieren llamarla, en una postde-
mocracia.

Frente a este estado de cosas las
posturas de los analistas son diversas. Los
mas conservadores, apuestan de una ma-
nera clara por la postdemocracia; otros,
en linea foucoultiana, hablan del compo-
nente irracional del poder y se resignan
ante el actual estado de cosas. Hay, final-
mente, una tercera linea que apuesta por
la llamada “democracia participativa”,
que pretenderia como objetivo bdsico el
incremento de la intervencién de los ciu-
dadanos sobre el Estado. Es esta tercera
linea la que, desde una concepcién aut6-
nomay fuerte del individuo -como la que
hemos propuesto-, deberia ser considera-
dacomofinalidad educativa. El problema
consiste en como modificar las condicio-
nes actuales para llegar a una situacion
tal. El primer paso consistirfa -tal como
apunta RUBIO- en comenzar por
implementar un sistema de democracia
directa, posible en la actualidad gracias a
las nuevas tecnologfas. En este sentido,
COLOMER nos habla -como pronostica-
ra hace tiempo la literatura de ciencia-
ficcién- de la teledemocracia como una
posibilidad real con las nuevas tecnolo-
gfas de comunicacién (12). Esta puede
constituirse comounaestrategiacorrectiva
que, sin duda, facilitaria la implemen-
taciéon de procesos de formacién que,
como se ha sefialado, se orienten hacia la
configuracién de personalidades fuertes,
comprometidas con un sentido de respon-
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sabilidad hacia la comunidad en la que
viven.

Lasociedad civil (13) suparte, como
integrante de un sistema democratico al
que s6lo se la demanda para refrendar el
estatus y lalegitimidad representadorade
la clase politica, hace tiempo que comen-
zG6 a generar sus propias estrategias (14).
Siunacarade lamonedaestaba constituida
porelindividualismo auténomo, laotrala
configuran los llamados “nuevos movi-
mientos sociales” (15). Estos nuevos mo-
vimientos, enmarcados en una recien-
te tendencia hacia la revitalizacién de la
sociedad civil, nacen de una profunda
insatisfaccién colectiva frente al funcio-
namiento del sistema. A nivel ideoldgico,
abogan por un nuevo paradigma social
radicalmente diferente al que generan las
prioridades dominantes en las sociedades
desarrolladasy,en vezde comprometerse
politicamente, optan por influir en las
decisiones politicas por medio de presio-
nes generadas en la opinién publica. Este
es el motivo que impulsa a algunos auto-
res a decir -idea que comparto- que la

funcién de estos movimientos es hoy,
todavia, mds expresiva que instrumental
0, en otros términos, mds pedagdgica que
politica (DIAZ SALLAZAR, 1990) (16).
A diferenciade los “viejos” movimientos
sociales, éstosno se construyen a partir de
la clase social de sus miembros, sino en
torno a tematicas o valores comunes
(DALTON/KUECHLER/BURKLIN,
1992:32), lo que constituye un desarrollo
(innovacién) social acorde con la evolu-
cién de la conciencia auténoma a que
antes aludfamos. Por otra parte, si lo que
impulsaba la participacién en los viejos
movimientos era el propio interés, en los
nuevos es el interés colectivo. Porultimo,
si aquellos se estructuraban en torno a
modelos centralizados con un estilo poli-
tico 1nstitucionalizado, éstos lo hacen con
modelos descentralizados y con un estilo
politico alternativo al de las instituciones.
(DALTON/KUECHLER/BURKLIN,
1992:32). Todos estos andlisis pueden
verse de forma grafica en el cuadro N° 1.

Nuevos movim. soc. Viejos movim. soc.

IDEOLOGIA Orientaci6n antisistema Orientacion prosistema
CONFIGURACION En torno a valores y En torno a la clase social
DE LA BASE tematicas especificas
MOTIVACION Logro de bienes de Logro del interés propio
PARA PARTICIPAR interés colectivo
ESTRUCTURA Descentralizada Centralizada
ORGANIZATIVA
ESTILO POLITICO Modelo alternativo a Modelo institucionalizado

las instituciones

Cuadro N° 1.: Diferencias entre los nuevos y los viejos movimientos sociales

segiin DALTON/KUECHLER/BURKLIN.
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Todos estos andlisis previos nos
muestran algunas de las lineas de fuerza
en conflicto que van generando, de una
forma dindmica, el cambio social. La
evolucién de la conciencia auténoma en
el proceso de paso del hétero al
autogobierno; la esfera de actividad poli-
tica, dominada por unos representantes
sociales que se representan sobre todo a si
mismos y que pugnan por Convencernos
de lo contrario; la emergencia, en el mar-
co de una creciente revitalizacién de la
sociedad civil, de los nuevos movimien-
tos sociales; la pluralidad y diversidad de
valores, en ausencia de un modelo con
validez universal, que conduce en unos
casos al relativismo, en otros al abandono
de los asuntos colectivos y en otros, por
dltimo, a la afirmacién a ultranza de los
propios valores en detrimento de los aje-
nos; la presidn de la economia y los mer-
cados que estimulan la competencia y las
relaciones instrumentales; y todo esto, en
el marco de una democracia débil e inde-
cisa que, a pesar de todo, continua siendo
percibida como el modelo “menos malo”
para organizar la convivencia sociopo-
litica,

Decia CIORAN que la vida sélo
tiene sentido gracias a la democracia,
pero [que] a la democracia le falta vida
(1988:50). Es cierto que lademocracia es
un sistema débil, vulnerable; tanto mas
cuanto mdas se perfecciona y, por eso
mismo, ha de estar siempre sometida a la
autocritica y a la autorrevisién (CAMPS,
1993:17). Parece que uno de los argu-
mentos mas claros en contra de la demo-
cracia como mejor politica relacional es
el biolégico (17) y, en este sentido, su
mantenimiento resultard siempre preca-
rio, puesto que las mismas fuerzas biold-
gicas pueden jugar en su contra. Por eso,

una vezconseguida, no puede seguir man-
teniéndose como finalidad educativa. Pen-
sar la democracia como algo estitico,
como algo conseguido, conduce a un ca-
llején sin salida donde reina la entropia.
La democracia es un medio, ecolégico e
instrumental, para aprender a vivir y para
regular la convivencia; es, a la vez, un
dmbito que posibilita relaciones igua-
litarias y el instrumento de aprendizaje
que nos permite tenerlas. Ahorabien, este
enfoque de la democracia toma su autén-
tico sentido como marco para la relacién
de conciencias auténomas. Sin autono-
mia personal lademocraciaesun juegode
ajedrez donde los peones son solamente
carne de cafion. Una autonomia personal,
responsable y comprometida, puede
permitinos combatir de forma eficaz las
jerarquias sociales que tan dados somos a
establecer los humanos en nuestras
interacciones. Pero, para esto, es necesa-
rio asignar primero una voz, autorizada y
digna, acadapersonay, segundo, generar
las condiciones que le posibiliten y esti-
mulen la expresién. Esta es una tarea que
corresponde tanto a los politicos como a
la sociedad civil y ni unos ni otros pueden
delegar dicha responsabilidad. Como se-
flala GIL CALVO, lo que precisamos es
que se nos invite a participar en la paci-
ficacionde la politica. Que no nos quede-
mos al margen, sino que acudamos a la
polis. Pero no para luchar en la arena de
la palestra, sino paradebatiren el foro de
lacosapiblicayparajugarenlafiestade
la plaza mayor. (1993:110). En este sen-
tido, me parece prioritaria la creacion de
espacios para el didlogo publico.

Las comunidades son el &mbito pri-
vilegiado para el desarrollo de la demo-
cracia y para la formacion del espiritu
civico. En ellas, las relaciones se produ-
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cen cara a cara y los modelos formativos
son parte de la propia realidad. La reivin-
dicacion de lo local como dmbito forma-
tivo es uno de los sintomas claros de la
revitalizaciéon de la sociedad civil. Es
necesario recuperar la riqueza relacional,
que el aislamiento informativo y comuni-
cativo y la falta de medios generaron, en
las comunidades de la Espafia subdesa-
rrollada. En las nuevas comunidades de-
sarrolladas, influidas, persuadidas,
superinformadas y totalmente condicio-
nadas por el macrocontexto, el interés por
lo propio, por lo local, aparece como una
eleccién racional antes que como una
imposicién coyuntural. En este sentido,
una intercomunicacién fluida y multi-
direccional, posibilitada por las nuevas
tecnologias, deberia garantizar esa ten-
si6n generadora entre lo global y lo parti-
cular que parece ser el motor que alum-
brard nuestro futuro.

6. AGENTES, CONTENIDOS Y
METODOLOGIADELAEDUCA-
CION CIVICA EN LA COMUNI-
DAD

Las reflexiones anteriores nos con-
ducen a considerar la educacién civica
como, educacién de la conciencia auté-
noma (no independiente ni autosuficiente,
sino construidaa partir del vinculo social)
en y para una sociedad democrética en
proceso continuo de cambio. Dicha edu-
cacion deberia impregnar todo el univer-
so de acciones educativas, con el objeto
de formar personalidades capacitadas para
desarrollar unas relaciones interpersonales
ilustradas, criticas, creativas y solidarias.

Entiendo que, en general, deben
darse tres tipos de actuaciones educativas
-no exclusivas ni excluyentes- en rela-

ci6n a la educacién civica:

a) Intervenciones preventivas o prepara-
torias. Van dirigidas sobre todo al pu-
blico infantil y juvenil. El objetivo
radica en ensefiar a convivir democri-
ticamente; a resolver los conflictos de
forma cooperativa y solidaria; a respe-
tar al otro; a considerar su diferencia
Como una riqueza antes que como un
peligro; a buscar el crecimiento y enri-
quecimiento personal como forma de
crecimientoy enriquecimiento del gru-
po, etc. Se trata de trabajar por el logro
de una moral auténomay solidaria que
genere relaciones humanas abiertas,
igualitarias y respetuosas. El aprendi-
zaje de habilidades sociales es bdsico
en estas intervenciones. Son este tipo
deactuaciones las que preparan el futu-
10.

b) Intervenciones correctivas. Dirigidas
sobre todo al ptiblico adulto. El objeti-
vo fundamental es el de romper viejos
esquemas de comportamiento que im-
posibilitan una convivencia como la
que venimos proponiendo. Se preten-
de la sustitucién de las relaciones
instrumen-tales por las relaciones hu-
manas. Se trata de asumir conjunta-
mente las propias contradicciones y de
ejercer una participacion responsable
por el bien personal como fundamento
para el bien comunitario. El contenido
de estas intervenciones deberia cen-
trarse en el proceso de elaboracién del
Juicio moral (BARCENA, 1991:71).
Los participantes han de trabajar -con
reflexion, intercambio, discusién, de-
bate y evaluacién- en la toma de deci-
siones frente a dilemas morales. Con
este tipo se acciones se pretende gene-
rar una ética de la convivencia genui-
namente humana; una ética de la dis-
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crepancia creativa y solidaria.

¢) Intervenciones proyectivas. Dirigidas
también, sobre todo, al piiblico adulto.
Con estas acciones educativas se pre-
tende someter a una revisién y actuali-
zacion constante la moral de las rela-
ciones interpersonales y la propia con-
vivencia democritica. El contenido se
centra en la realizacién de evaluacio-
nes morales, en la bisqueda de solu-
ciones aconflictos interpersonalesy en
el trabajo cooperativo como metodolo-
gia para estimular la inteligencia del
grupo.

Concretada en el &mbito comunita-
rio, educacion civica deberia ser equiva-
lente a convivencia. Es decir, la propia
convivencia comunitaria (construida a
partir de la conciencia auténoma) habrfa
de socializar a las personas con la puesta
en juego de modelos de personalidad que
propiciasen unas interacciones verdade-
ramente humanas (18). Unas interaccio-
nes de este tipo estdn mediadas por el
respeto, por la dignidad y/o por el amor.
Las relaciones comunitarias a potenciar
sonrelaciones simétricas positivas. Aque-
llas en las que el otro es visto al mismo
nivel, como alguien a emular o con quien
cooperar por su propia excelencia intrin-
seca como persona.

En el seno de la comunidad, las
instancias encargadas de la educacién
civica estan diversificadas. La familia es
una de las instituciones claves en la for-
macién del espiritu civico. Pero también
los lideres comunitarios y las propias
instituciones comunitarias deben ejercer,
con sus acciones en la vida cotidiana, el
magisterio civico. Es necesario, as{ mis-
mo, reivindicar el papel educador de los
ancianos, tan depauperado en nuestras
sociedades pretendidamente desarrolla-

das. Como indica el dicho popular la
experiencia sigue siendo un grado y, si
hay algo que les sobra a los ancianos es
experiencia. Esta serfa, por otra parte, una
buena manera de asignarles un papel ac-
tivo en nuestra sociedad.

Enresumen, en el contexto comuni-
tario deben generarse tres tipos de accio-
nes educativas correspondientes a la
triparticion clasica del universo educati-
vo. La primera, correspondiente a la edu-
cacion informal, ya la hemos sefialado: la
propia convivencia que, con la presenta-
cién cotidiana de modelos formativos
personales y relacionales, ha de impreg-
nar a los miembros de la comunidad esti-
mulando la imitacién creativa de conduc-
tas. En el terreno de la educacién formal,
laescuelahade potenciar lamediacién de
la evaluacién moral en cualquier acto
humano y, asf mismo, ha de contrastar y
dar coherencia a los modelos formativos
presentados con los modelos presentes en
la comunidad y en la sociedad. Es, por
dltimo, la educacién no formal la que
permite concretizar mas las actuaciones.
Intervenciones socioeducativas de tipo
intergeneracional y multitematicas como
las de la animacién sociocultural, pueden
ser la ocasién para crear espacios de en-
cuentro, en la realizacién de actividades
comunitarias, donde se pongan en juego
los modelos formativos definidos (lamoral
auténoma) y donde se potencien los valo-
res de la convivencia.

No quiero acabar sin sefialar el pa-
pel socializador que desempefian los me-
dios de comunicacién social -en concreto
la television- en el desarrollo moral de las
personas. Este juega, en la mayorfa de los
casos, en contra del desarrollo de la con-
ciencia auténoma. Es necesario, en este
sentido, preparar a jévenes y adultos para
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relativizar, o rentabilizar desde el punto
de vista educativo, los contenidos que se
les ofrecen. Un aspecto importante de la
educacién civica debe ser, en estos mo-
mentos, el desarrollo del sentido critico
ante los medios de comunicacién social.

La evolucién de la conciencia auté-
nomay, en consecuencia, el desarrollo de
una ética de la cotidianeidad, puede per-
mitir a nuestras comunidades recuperarla
confianza en ellas mismas. Una confian-
za que, tanto a nivel individual como
social, resulta imprescindible en estos
tiempos de crisis para encarar el futuro de
forma esperanzada.
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RESUMEN

A partir de la definicién de toda una
serie de presupuestos basicosentornoala
educacién civica, se presenta un diagnés-
tico sociolégico de la realidad actual de
nuestra sociedad desarrollada. A conti-
nuacién se elabora una reflexién alrede-
dor de conceptos como individuo, perso-
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nalidad, ciudadano, democracia, socie-
dad civil y comunidad. Del contraste en-
tre el diagndstico y la conceptualizacion
se desprenden unas conclusiones que to-
man la forma de lo que ha de ser la
educacién civica en las comunidades y,
as{ mismo, sus agentes y contenidos.

NOTAS

(1)

(2)

(3)

Segiin lafundacion Brooks desde 1800
a 1900 los conocimientos cientificos
se duplicaron y volvieron a hacerlo
entre 1900 y 1950. Dos nuevas
duplicaciones de la totalidad del
conocimiento cientifico se produjeron
respectivamente entre 1950y 1960 y
entre 1960y 1966. Si a esto se agrega
el hecho de que alrededor del 90% de
todos los hombres, que en la historia
de la humanidad hicieron inventos o
nuevos aportes a las ciencias y
tecnologias, estdnvivos hoy (ANDER-
EGG, 1988:45), puede comprenderse
fdcilmente que el cambio, progresiva-
mente acelerado, constituye una de
las caracteristicas definitorias de las
sociedades desarrolladas. Si afia-
dimos, ademds, la posibilidad de
intercambiar informaciones en tiempo
real, conindependenciade ladistancia
que medie entre los interlocutores, el
panorama de la sociedad actual
permite aventurar la paradoja de que
la llamada estabilidad social se
construye sobre un cambio continuado.
En una investigacion sobre el
fendmeno delindividualismo realizada
en Espafia entre las clases medias
ilustradas de las sociedades urbanas
desarrolladas, BEJAR concluye que,
a pesar de todas las deficiencias
seflaladas, parece haber una firme
adhesion al sistema democrdtico
(1993:197-231).

Quizd podriamos preguntarnos si éste
es el camino: buscar modelos con
validez universal. Si éste no constituye,

(4)

(5)

(6)
(7)

(8)

en realidad, una nostalgia de la
“caverna” platonica, un anhelo de la
seguridad y proteccion que nos
brindaba la existencia de metas

transcendentes o suprahumanas.

Quizd el nuevo camino consista en
aceptar que la “debilidad de nuestro
pensamiento” constituye suverdadera
fuerza y optar por la “utopia pre-
sentista” que propone el postmo-
dernismo. Elindividualismo fuerte que
parece estar construyéndose en
nuestras sociedades -y que mds
adelante analizamos- puede estar
conduciendo ala llamada sociedad de
losdostercios (GIL CALVO, 1993.18)
hacia esta linea evolutiva.

El autor sigue, en esta concrecion, da
THUROW que entiende la rentabilidad
como biisqueda de eficiencia (output
porunidadde coste)y laproductividad
como biisqueda de eficacia (output
total).

Para un estudio en profundidad de la
evolucion del individualismo en la
sociologia ver BEJAR, 1993.

Las denominadas tecnologias del yo
de FOUCAULT seian un buen ejemplo.
Ambas actitudes vitales estarian muy
bien representadas en nuestra
sociedad actual por el “solitario”
{aumento espectacular de hogares de
un solo miembro, con su correlato en
elmercado: productosde alimentacion
individuales, los llamados “negocios
delasoledad”, etc...)yporel “trepa”
(individuo que instrumentaliza a los
demds en su propio beneficio).
Aunque no el didlogo argumentativo
meramente racional. El ser humano
tiene que serentendido, desde un punto
de vista holistico, como una con-
figuracionde razony sentimientos. En
este sentido la razon va acompaiiada
delasensibilidady de los sentimientos.
La razon descarnada no existe y, por
tanto, no puede ser negada en la
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9)
(10)

(11)

(12)
(13)

(14)

(15)

relacion como si no existiera.
Remito a la nota (2).

Para un andlisis pormenorizado de la
evolucion de la democracia ver
RUBIO, 1993. También RUBIO, J.
(1990) ¢Democracia o representa-
cion? Poder y legitimidad en Rou-
sseau. Ed. CEC. Madrid.

Que establece la inexorabilidad del
proceso de inversion de la pirdmide
democrdticaentodo grupo organizado
paralaconquistay mantenimiento del
poder, sin distincién de ideologias
(RUBIO, 1993:56).

Citado por RUBIO. Pag. 59.

Utilizo este término en el sentido
restringido que le asigna PEREZ, es
decir, como un conjunto de institucio-
nes sociales tales como los mercados,
las asociacionesvoluntariasy lamisma
esfera publica, que estdn fuera del
control directo por parte del Estado.
Hablo, evidentemente, en un sentido
figurado. Estd claro que resulta dificil,
en nuestro mundo actual, asignar
intencionalidades especificas a
macrogrupos extendidos por todas las
sociedades desarrolladas. Mds bien
creo en la existencia de una evolucion
social ciega, no dependiente de
intenciones o planificaciones indi-
viduales. Dicha evolucién seria el
resultado de una urdimbre dindmicay
retroalimentada de relaciones socia-
les.

Entiendo estos nuevos movimientos
sociales en la misma forma que lo
hace OFFE al diferenciar tres sec-
tores: 1. Nueva clase media (intelec-
tuales, técnicos, profesionales de
formacién universitaria que son
quienes sustentan los grupos ecolo-
gistas, pacifistas, feministas; 2. Secto-
res marginados, los que estdn fuera
del sistema de trabajo (parados, amas
de casa, jubilados, pensionistas, etc...;
3.Vieja clase media de menta-lidad

(16)

(17)

(18)

agraria y antiindustrial (citado por
LOPEZ HIDALGO, pdg. 100).
Citado por LOPEZ HIDALGO, pp.
100-101.

Algunos estudios comparados en
biologia muestran que el comporta-
miento humano podria ser sensible a
laaceptacionde jerarquias de manera
un tanto inconsciente. Cabe recordar
la experiencia de MILGRAM (1966)
enla que un 62°5% de los sujetos, que
aceptaban ordenes directas del
investigador, aplicaron supuestas
descargas eléctricas mortales a las
personas con quienes trataban en el
experimento. Esto sucedio en EEUU
donde, en principio, la educacion
orienta hacia una obediencia critica.
Laconclusionde EIBL-EIBESFELDT
es que los resultados prueban que
muchos individuos tienen dificultades
para oponerse a la autoridad
Jerdrquica (1972).

Se trata, como se ha apuntado, de
recuperar y actualizar la convivencia
cara a cara que se producia en las
comunidades aisladas y pretendida-
mente subdesarrolladas de los afios
de la postguerra. En todo caso, el
pretendido subdesarrollo no hacia
referencia al juicio moral.




