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RESUMEN

El proceso de globalizacion en el cual estan inmersos la mayoria de los
paises de la actualidad conlleva la necesidad imperiosa de dominar un idioma
gue satisfaga las necesidades comunicativas entre los mismos. Es por ello que
se hace patente la necesidad de formacion en un idioma diferente al materno,
gue sirva de vinculo de union entre pueblos. Y entre los paises occidentales,
sin duda alguna, este idioma es el inglés (idioma hablado por 335 millones de
personas en todo el mundo).

Como respuesta a esta necesidad, en algunos colegios espafioles se
han creado diversos programas de actuacion para ser llevados a cabo desde
el curso primero de la etapa educativa de Educacion Primaria.

Mi TFM se centra en el programa bilingte llevado a cabo en la region de
Murcia y pretende investigar el desarrollo y resultados de una experiencia de
innovacion apoyada en TIC.

Para comenzar, realizaremos una fundamentacion teérica que servira de
base y punto de partida para poder planificar nuestra experiencia innovadora
de acorde con las demandas exigidas segun el modelo del programa bilingie
en el cual estamos centrados.

A continuacion plantearemos e ilustraremos la parte empirica de nuestra
intervencion y posteriormente presentaremos y analizaremos los resultados
obtienidos de esta experiencia innovadora asi como las conclusiones y

perspectivas de futuro que se extraen de la misma.

Palabras clave: Bilinglismo, Centro Bilingiie de la Regiéon de Murcia
(CBM), Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) /
Content and Languaje Integrated Learning (CLIL), Pizarra Digital Interactiva
(PDI), Primer Idioma (L1), Segundo Idioma (L2).
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ABSTRACT:

The process of globalization, in which nowadays most of the countries

are immersed, brings the compelling need to have a good command of a
language satisfying the communicative needs among them. For this reason, it is
obviously necessary to be trained in a language different to the mother tongue
in order to be used as the link among nations and among western countries. We
are clearly talking about the English language: a language which is spoken by
335 million people all over the world.

As an answer to this need, some schools in Spain have created certain
programmes which are being carried out since the first year of Primary School.
My end-of-master’s degree work focuses on the bilingual programme which is
being carried out in the Region of Murcia and it explains and analyzes an ICT
innovation experience.

Firstly, we will make a theoretical basis from which we will be able to plan
our innovation experience according to the requirements of the model of the
bilingual programme in which we are focused on.

Secondly, we will pose and illustrate the empirical part of our
intervention. Subsequently, we will explain and analyze the results that have
been obtained from this innovation experience, as well as the conclusion and

future perspectives that we can draw from it.

Key words: bilingualism, bilingual school of the Region of Murcia (CBM),
Content and Language Integrated Learning (CLIL), interactive whiteboard
(IWB), First Language (1L), Second Language (2L).
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CAPITULO I: INTRODUCCION

El presente Trabajo Fin de Master (TFM) es una propuesta de

innovacién apoyada en el uso de TIC (“Planificacion, disefio y evaluacion de

programas o experiencias de innovacion apoyadas en TIC”).

1.- CONTEXTUALIZACION DEL TRABAJO:

Mi TFM se contextualiza en un colegio de la regién de Murcia que ha
tomado parte en el programa de Colegios Bilinglies de la Region de Murcia
(CBM) en el presente curso lectivo. La situacion que estamos viviendo en este
primer curso bilinglle es un poco dificil debido a la falta de experiencia asi
como la problemética existente con los materiales utilizados (alun en proceso
experimental). Las 3 aulas bilingies han sido dotadas con una PDI fija asi
como disponemos de un aula de informatica 2 horas a la semana. La dotacion
es adecuada pero hay una gran necesidad de organizar y secuenciar
correctamente los contenidos propios del curriculo a la realidad del proceso de
enseflanza-aprendizaje (E-A) que estamos experimentando. La falta de
experiencia trabajando con grupos bilingties nos ha demostrado que hemos
temporalizado mal el area de conocimiento del medio por la cantidad de
contenidos a abordar y el gran numero de sesiones destinadas a esta
asignatura.

Consciente y participe del curso de formacion orientado a aquellos
coordinadores de los programas bilinglies, pongo de manifiesto la escasez de
preparacion para afrontar el reto de impartir un 30% del horario lectivo en
lengua inglesa sin una buena base y una buena estructuraciéon de aquellas
areas que formaran parte del programa CBM. Una vez mas, somos “conejillos
de indias” en medio de la marea de cambios de planes de estudios causados
por los continuos cambios en la politica educativa de los Ultimos afios y en esta
ocasion con el agravante que supone poner en marcha un sistema de
educacion bilingiie que marcara sin duda la eficacia y competitividad de los
estudiantes de las futuras generaciones, que de no producirse en nuestro pais
una mejora considerable en la situacion politica, social y econémica, estaran
obligados a salir al extranjero en busca de una respuesta para conseguir su
incorporacién al mundo laboral.

10
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por parte de la comunidad autbnoma y asi mismo este plan es bien acogido por
los padres implicados ya que son conscientes de nuestro paupérrimo nivel en
el segundo idioma y la necesidad de ser mejor formados en el mismo, pero
falta lo mas importante: “Hacerlo bien”, bajo una buena planificacion que
asegure la eficacia de un programa que ha arrojado datos muy positivos en
otras comunidades mas experimentadas. La clave no solamente est4d en
conceder el programa CBM a varios centros y dotarlos tecnolégicamente, se

requiere de una buena programacion y minucioso seguimiento de los mismos.

COLEGIO BINGUE
Las Claras del Mar Menoy

Education and Culture
Uifelong learning programme

((IMU\
FIGURA 1: Elaboracioén propia

FIGURA 2: Elaboracién propia.
11
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Destaco que me hayo en posesion de la autorizacidn firmada por parte de los

padres para poder hacer uso del derecho de imagen de los alumnos que

aparecen en el trabajo diario del aula

2.- LINEA Y DESCRIPCION DEL TRABAJO:

La linea de trabajo del presente TFM responde al “Disefio didactico en
entornos tecnologicos”:

e Estudio de nuevas metodologias a utilizar en entornos virtuales de
formacién; disefio y desarrollo de estrategias didacticas para favorecer la
comunicacion educativa en entornos tecnoldgicos; recursos y materiales
TIC para la formacion; estudios relacionados con nuevos cédigos de
comunicacion educativa y analisis de diferentes estructuras didacticas

en el disefio de medios.

La finalidad de mi TFM es realizar una intervencion didactica educativa
mediante un estudio de caso donde primero analizaré la situacion real y
posteriomente expondré y analizaré mi experiencia de innovaciéon TIC
planificada desde el mes de Noviembre de 2012 hasta Febrero de 2013 y

llevada a cabo entre los meses de Marzo y Abril de 2013.

Dicha experiencia data de la creacion, puesta en practica y evaluacion
de una U.D bilingle creada mediante el empleo de la metodologia AICLE/CLIL
y destinada a los alumnos del primer curso del programa Bilingtie (CBM). Esta
planificada con metodologia AICLE para la asignatura de Conocimiento del
medio, articulada mediante el programa de autor Exe-learning y presentada

mediante la PDI.

Una vez expuesto el contexto de trabajo, la linea y descripcion del
mismo, los objetivos que hemos de cubrir asi como la necesidad y justificacion
de innovacion, planteo en el Capitulo Il la investigacion analisis y sintetizacion
de una densa bibliografia consultada que nos aportara las bases teoricas de mi
TFM. En él, analizo el entorno politico sobre el cual giran los programas

bilinglies en Europa, la proyeccion de la necesidad de adquirir un segundo

12
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idioma, la fundamentacidn fisioldgica del bilingliismo y las ventajas que reporta,

las diferentes metodologias que se han dado a lo largo de la historia para llevar
a cabo estos programas asi como la metodologia que la Union Europea ha
determinado seguir y finalmente la diversidad de programas bilinglies que

podemos encontrar en Espana.

En el siguiente Capitulo, (capitulo namero IIl), procedo analizar el
contexto que rodea a los programas bilingiies de la Region de Murcia,
(comunidad auténoma en la cual he llevado a cabo mi propuesta de
innovacion), centrandome en explicar en qué consiste el programa bilingtie en
esta region, qué herramientas facilita la comunidad a aquellos centros que
logran ser bilingties, como influyen las competencias béasicas en el desarrollo
de este programa y cuales potenciaremos directamente con nuestra
intervencion asi como analizaremos las herramientas disponibles de la web 2.0
y el empleo de las Tic en el aula con la pretencsion de poder planificar una

experiencia de innovacion educativa.

Finalizado el Capitulo Ill, en el Capitulo IV expongo la parte empirica de
mi trabajo y lo oriento hacia la planificacion de una intervencién directa donde
se empleo un paradigma de disefio basado en el estudio inicial de un caso que
respondera a la observacion y analisis de un grupo de escolares que cursa el
primer afio dentro del programa bilinglie. Tras este periodo, procedo al disefio
de una U.D que posteriormente sera llevada a la practica con la finalidad de

valorar su idoneidad dentro del contexto establecido.

En el Capitulo V inicio la fase de andlisis y valoracion tanto de los
recursos elaborados como de los conocimientos adquiridos por los escolares

tras mi intervencion directa en el aula.

Queda reservado el Capitulo VI a las Conclusiones y discusioén donde,
una vez finalizada la praxis de los capitulos anteriores, valoraro si se han
cumplido o no los objetivos inicialmente previstos. Asi mismo, en este capitulo

explicaremos la propuesta de continuidad en futuras investigaciones.

13
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3. OBJETIVOS:

Hemos de diferenciar dos tipos de objetivos a considerar en funcion de
su indole, por un lado planteo cudl es el objetivo principal de mi trabajo y por
otro aquellos especificos que se desglosan directamente del momento o

periodo de actuacion en el que nos encontramos.

OBJETIVO PRINCIPAL.:

“Evaluar el uso de una U.D planificada segun la metodologia
(AICLE/CLIL) empleada en el programa bilingtie para la asignatura de
Conocimiento del medio, articulada mediante el programa de autor Exe-
learning y presentada a los alumnos de 1° curso del programa Bilinglie

mediante la PDI".

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Los objetivos especificos de mi propuesta de innovacion son los
siguientes:

e Conocer el origen de los programas bilingiies asi como la legislaciéon
aplicada.

e Conocer el vinculo existente entre el cerebro y la producciéon de lenguas:
ventajas y desventajas de trabajar un segundo idioma (Autores y
estudios al respecto).

e Conocer las diferentes metodologias empleadas para adquirir un
segundo idioma.

e Explicar la metodologia seguida: AICLE/CLIL

e Clasificar los programas bilingles dentro del territorio espafiol.

e Analizar el modelo de programa bilinglie seguido en la comunidad de la
Regién de Murcia para la etapa educativa de Educaciéon Primaria.

e Definir el concepto de Competencias Basicas: Origen y lugar que ocupa
en nuestro sistema educativo.

e Andlizar las competencias implicadas de manera directa con nuestra
propuesta de innovacion.

e Observar en la practica docente como interactian la didactica, la

integracion de las TIC en apoyo al aprendizaje, las estrategias de

14
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ensefianza - aprendizaje que se utilizan en la construccion del

conocimiento del medio en la U.D de las “Plantas”, asi como de las
habilidades que desarrollan los estudiantes en un ambiente de
aprendizaje colaborativo.

Completar una tabla donde se recojan todos los pardmetros observados:
Contexto, contenidos, objetivos, inicio de las sesiones, actividad
docente, alumnado implicado, consideraciones generales y
conclusiones.

Investigar las posibilidades de la PDI (software) y las herramientas de la
web 2.0 como recursos para el aprendizaje de idiomas en el aula de 1°
de Ed. Primaria.

Identificar los elementos constituivos del disefio de una unidad de
aprendizaje digital.

Disefar un protocolo de trabajo donde se especifiquen las herramientas
de la web 2.0 que emplearemos en la ensefianza de idiomas con
metodologia AICLE/CLIL.

Crear una U.D de acorde con el protocolo disefiado respetando la
temporalizacion de temas establecidos segun el curriculo de la region de
Murcia y adaptada al contexto real de los alumnos a los que va dirigida.
Llevar a la practica la U.D creada y analizar la adquisicion de los
contenidos por parte de nuestros alumnos empleando un cuestionario
interactivo.

Completar una tabla diariamente donde se recojan los parametros
observados tras la puesta en practica de la U.D generada que abarcara
10 sesiones de trabajo.

Disefar y hacer que nuestros alumnos completen un cuestionario de
satisfaccion de nuestra intervencion docente.

Elaborar un informe que refleje los resultados y el analisis de los mismos

asi como las conclusiones extraidas.

15
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4. NECESIDAD Y JUSTIFICACION DE LA
INNOVACION:

Los Programas de ensefianza bilingliie han sido impulsados por la Unién
Europea con la finalidad de mejorar el conocimiento de lenguas extranjeras en
los diferentes paises que la configuran y es por ello que estan experimentando
una proliferaciéon notoria. El Consejo Europeo ha hecho una apuesta decidida
por el aprendizaje de las lenguas y gracias a las Resoluciones, Decisiones y
Conclusiones tomadas de manera consensuada por todos los paises miembro,
este germen inicial ha pasado a ser un interés comunitario. Todo el mundo
conoce que los idiomas extranjeros, ademas de ayudar a fomentar el
entendimiento mutuo entre los pueblos, son requisitos indispensables para la
libre movilidad de los trabajadores y contribuyen a la competitividad de la
economia de la Union Europea (Consejo de la U.E, 2011).

Con la finalidad de crear una estrategia europea que impulsara el
multilingiismo, la Resolucién del Consejo enumero las siguientes ventajas
(Consejo de la U.E, 2008):

A. La diversidad linguistica y cultural es parte integrante de la identidad
europea; es, al mismo tiempo, un patrimonio comun, una riqueza, un
desafio y una baza para Europa.

B. El multilingliismo es una tema transversal de envergadura, que abarca
las esferas sociales, culturales, econémicas y, por tanto, educativas.

C. La promocién de las lenguas europeas menos difundidas representa una
importante contribucion al multilingtismo.

D. Deberia aun redoblarse el esfuerzo para fomentar el aprendizaje de las
lenguas y valorar los aspectos culturales de la diversidad linguistica en
todos los niveles de la educacion y formacién e, igualmente, para
informar sobre la variedad lenguas europeas y su difusion en el mundo.

E. El multilinglismo reviste asimismo especial importancia para favorecer la
diversidad cultural, entre otras cosas, en el ambito de los medios de
comunicacion y la transmisién en linea de contenidos y el didlogo

intercultural dentro de Europa y con las demas regiones del mundo; la
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traduccion contribuye de forma particular a este proceso, al relacionar

las lenguas y las culturas y abrir un amplio acceso a las obras y las
ideas.

F. La diversidad linguistica en Europa supone un valor afiadido para el
desarrollo de relaciones econémicas y culturales entre la Unién Europea
y el resto del mundo.

G. El multilingtiismo contribuye al desarrollo de la creatividad favoreciendo
el acceso a otras formas de pensar, de interpretar el mundo y de

expresar la imaginacion.

Es nuestra obligacion, como miembros de la Unién Europea, adaptarnos a
las necesidades de conocimiento de interés comun con el proposito de reforzar
la eficacia e igualdad de los diferentes sistemas educativos. Por lo tanto, el
profesorado debemos plantearnos el reto educativo del conocimiento de otras
lenguas en el marco de un contexto cada vez mas globalizado. Fruto de la
toma de conciencia de esta necesidad, poco a poco esta creciendo la oferta de
colegios bilingiies, no solo privados sino también publicos, como el medio mas

adecuado de que los nifios dominen varios idiomas desde pequefios.

A pesar de que pueda parecer confuso ensefiar a un nifio a hablar
simultdneamente dos lenguas, lo cierto es que la mayoria de educadores
insisten en que cuanto antes se comience a aprender una lengua, mejor podra
asumirse como propia y llegar a ser realmente bilingie.

Con respecto a ello, la doctora Laura-Ann Petitto, directora de la
investigacion sobre la educacion bilingle en la Sociedad Americana de
Neurociencia, nos indica que cuando los nifios son expuestos desde muy
temprana edad a dos lenguas diferentes, podemos experimentar como crecen
como si tuviesen dos seres monolingles alojados dentro de su cerebro, y
ademas nos explica que, a diferencia de lo que se podria temer, el inicio de la
adquisicién en paralelo de dos idiomas diferentes no trae como consecuencia
para el individuo ningun tipo de contaminacion linguistica ni retrasa su
aprendizaje. (Petitto, 2008).

Los nifios pequefios pueden aprender un idioma mas rapida y facilmente
17
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gue los adolescentes o los adultos ya que ofrecen menos resistencia a

entender mensajes sencillos en otros idiomas y a reproducirlos poco después,
asi como a imitar otros sistemas fonoldgicos. La directora de comunicacion de
los Colegios Brains, Elvira Lopez nos indica que los nifios de temprana edad
viven un programa bilinglie con total naturalidad, sin dramatizar en absoluto el
proceso, mas bien al contrario, jugando y sin ninguna de las dificultades que los
adultos de hoy dia recordamos haber atravesado, muy seguramente a
consecuencia de un planteamiento erréneo de la forma del aprendizaje
recibido, tanto en lo referente a los tiempos como a la metodologia apropiada
para ello. (L6pez, 2009).

El Consejo Europeo de Lisboa fij6 como un punto clave el empleo de
nuevos métodos eficaces, por ello debemos aplicar una metodologia adecuada
para que el alumno/a utilice los contenidos del area curricular trabajada,
orientado al desarrollo de las destrezas linguisticas a la vez que desarrollen el
aprendizaje de contenidos curriculares, y todo ello en un contexto significativo y

motivador.

Como docente en la etapa educativa de Educacion Primaria, soy
conciente de la necesidad de este cambio de rumbo en la educacién actual que
para nada tienen que ver con una “moda pasajera”’ y que muy al contrario,
podemos comprobar como afio tras afio va cobrando mas importancia. Es
obligacion nuestra actualizarnos, reciclarnos y poder ofrecer una educacion

digna a nuestros escolares por dificil que ello nos pueda parecer.

Solamente mediante una buena preparacion de nuestros futuros adultos
podremos hacer frente a las necesidades que se nos plantean fruto del proceso
de globalizacién en el cual nos hayamos inmersos. No podemos hacer “oidos
sordos” y debemos intentar dar respuesta a todas y cada una de las disyuntivas
planteadas desde una propuesta globalizada e interdisciplinar que potencie
como fin dltimo la preparacién y dotacion de las herramientas necesarias para
coexistir como miembros de la Union Europea mediante el desarrollo de una

identidad europea multicultural y plurilingte.
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La plena conviccion de estos ideales;’ia experiencia como docente
integrante en un programa bilingue, asi como la toma de conciencia de la
posibilidad de cambio e innovacion educativa, ha sido lo que me han motivado
a disefar esta propuesta de innovacion fundamentada en el contexto de la

Educacion Bilingue.
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CAPITULO IIl: FUNDAMENTACION TEORICA
“BILINGUISMO Y POLITICAS ENTORNO”

En este Capitulo consolidaré el marco teérico de mi propuesta de

s b Licbda

innovacion y para ello analizaré cuestiones referentes al Bilinglismo y la
politica que gira en torno a este programa. Hablaré de la necesidad de la
adquisicion de una identidad europea, como y donde se originan los programas
bilinglies, qué dicen los principales autores acerca del proceso que se generay
cual es la metodologia extendida para llevar a cabo estos programas asi como
analizaré la diversidad de los diferentes programas acogidos en las

comunidades espafiolas.

1.- IDENTIDAD EUROPEA:

Se conoce que el germen de Union Europea comenzd tras la firma de
los Tratados de Roma. En su origen se componia por seis paises que
cooperaban entre ellos para garantizar el bienestar entre los paises miembro.
Poco a poco, la efectividad de estos paises iniciales y la evolucion de sus
relaciones comerciales y culturales han dado lugar a que actualmente la Unidn
Europea esté compuesta por 28 paises con un fin comun donde se estudian y
toman decisiones de manera democratica de cuestiones referentes a sociedad,
politica, economia y educacion que afectan directamente a todos los europeos

de esta entidad multicultural y plurilingle.

A nivel historico, el medio siglo del cual data nuestra Union Europea, es
apenas un periodo pequefio e insignificante comparado con otros grandes
imperios pasados, pero no obstante, hay algo en esta “Unién” que la hace
distinta a otras asociaciones interculturales anteriores y es que, durante este
periodo se ha procurado la paz entre los estados miembro y se ha luchado por

construir una sociedad de bienestar.

Llegar a ello no es empresa facil, el viejo continente estd marcado por
una fuerte diversidad cultural, politica y econémica, incluso dentro de cada uno

de los paises miembro existen divisiones territoriales, tanto de fronteras como
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de competencias econdmicas, politicas y educativas.... Dia a dia surgen

Y
pequefios problemas que hay que solucionar de la forma mas democratica
posible y siempre atendiendo al bienestar general sin dejarse influir por la
procedencia del pais donde se origina el conflicto o bien el pais afectado por el
mismo y es precisamente por ese saber estar y toma de decisiones de manera
equilibrada y justa que la Unién Europea tiene una sefia de identidad diferente

a las encontradas en otras alianzas histéricas anteriores.

Podriamos decir que es como encontrarse ante un caso Unico donde,
debido al reciente nacimiento de esta unidn de paises y escasas andanzas
como tal (histéricamente hablando), nos puede invadir la sensacion de
inquietud e inseguridad acerca de su destino. Esto mismo nos comenta
Arroyable en la siguiente cita: “Nos encontramos tan intrinsecamente unidos
unos a otros, tan plenamente entrelazados, que es imposible decir como
podemos influirnos unos a otros, y este es para mi uno de los enigmas mas
fascinantes de la joven Europa:¢,como evolucionaran las actuales identidades

linglisticas, confesionales e institucionales?” (Arroyable, 2001, p.34).

La solucion a todo ello parte de la creacion de una identidad europea
gue sea acogida por todos y cada una de las personas que configuran esta
Union, pero la heterogeneidad entre los diversos pueblos hace que este camino
sea muy arduo. Existen opiniones al respecto de lo mas variopintas ya que
partimos de que no todas las personas estan a favor de su incorporacion en la
Unidn Europea. Aln existen cuestiones organizativas que no estan del todo
claras y se dejan entrever en el dia a dia, ya que como nos aporta Ohlendorf
(1998): “Identidad significa igualdad total entre dos cosas, una igualdad en
Su ser. Segun éste sentido de la palabra, la identidad europea significaria una
igualdad en el ser de todos los habitantes de Europa. Pero ¢a qué Europa nos
estamos refiriendo? Una definicidbn geografica de Europa no es facil y
politicamente no hay (aun) unas fronteras europeas claramente definidas. De
esta forma ¢,como pueden identificarse las personas con algo que no puede ser
definido exactamente?” (Ohlendof, 1998, p.1)

Como podemos comprobar, la Unidon Europea esta aln esta en
crecimiento. En el presente afio ha pasado a formar parte de la misma el
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estado miembro numero 28, Croacia. La constitucion inicial de la Unién

Europea ha ido variando afio tras afio y se han ido incorporando nuevos paises
miembro a la vez que se han ido modificando los requisitos para poder formar
parte de la misma. Las demandas iniciales han ido variando y los

requerimientos iniciales han sido cada vez mas y mas flexibles.

Para procurar solventar esta inestabilidad formal atin inconclusa y
creciente, es de suma importancia fomentar el sentimiento de “identidad
europea”, ya que solo ello podra ser la llave que realice la hazafa, nunca antes
lograda histéricamente, de procurar la perpetuidad y existencia de una alianza
entre pueblos y su perfecta armonia basada en la interaccién, el respeto y

entendimiento mutuo.

Llegado a este punto, el papel de los sistemas educativos dataran de
una importancia vital. Al respecto, Ohlendorf (1998, p.7) nos dice que: “ser

europeo no es una cuestion del nacimiento, sino de la formacion”.

Seran las escuelas, centros de educacion secundaria y universidades las
gue deberan hacerse cargo de unificar criterios y dirigir sus esfuerzos hacia la
meta de lograr una identidad cultural comunitaria. Conjugando ese mosaico
cultural y étnico que representa la actual Union Europea, se ha de logar que los
europeos sean capaces de adquirir e interpretar maltiples elementos de todas
las culturas que estuvieron presentes en el continente formando parte de su

historia en algan momento dado.

Mediante ese conocimiento cultural y el respeto al mismo, nos
hallaremos en disposicion de comenzar a trabajar en una unificacion linguistica,
ya gque, qué duda cabe, que el entendimiento entre dos pueblos comienza por
el dominio de un mismo idioma, mas aun cuando se tratan de 28 paises. Esta
necesidad se ha hecho eco desde el inicio de la Union Europea y por ello se ha

comenzado a trabajar en esta linea.

La idea mas difundida entre muchos europeos acerca de qué supone
formar parte de la Union Europea, se traduce en la facilidad y libertad de

movimiento entre los paises miembro. De este modo, el hecho de estudiar en el
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extranjero, trabajar e incluso realizar una movilidad de forma permanente esta

cada vez mas extendida entre nuestros estudiantes. Ahora bien, ¢,cual es el
porcentaje de ciudadanos que consideran tener el suficiente conocimiento de

un segundo lenguaje que les permita mantener una conversacion en esta?:

Para poder responder a esta cuestion hemos primero de centrarnos en
el pais de origen, ya que la cultura de la adquisicion del segundo idioma es una
asignatura pendiente para varios de los actuales paises miembro, y Espafia es
uno de ellos. En los paises miembro mas pequefios tales como Paises Bajos,
Eslovenia y Luxemburgo, aquellos donde hay varias lenguas de Estado o en
donde se hablan otras lenguas autéctonas, muestra un dominio superior del
segundo e incluso tercer idioma. Mientras tanto, en aquellos paises donde su
lengua oficial es una de las grandes lenguas europeas el conocimiento de un

segundo e incluso tercer idioma es mas limitado.

La Comision Europea realiza periodicamente sondeos de opinion
llamados Eurobarémetro. El pasado afio publicé uno sobre el uso de las
lenguas por los ciudadanos de la Union Europea. En él se aportaron infinidad
de datos donde el mas destacado fue que el 54% de los europeos se
consideraban preparados para hablar una lengua distinta a la materna. Estos
resultados son la media entre los datos obtenidos de cada uno de los paises
miembro, de hecho, estos resultados no quieren decir que mas de la mitad de
los ciudadanos espafioles manifiesten tener esas facultades. Observémoslo en
la siguiente figura (3) donde se demuestra que segun el sondeo realizado en
Espafia, un 18% se encuentra facultado para hablar una lengua distinta a la

materna (European Comision, 2012):
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FIGURA 3. European Comision. Europeans and their Languages. Pag.14

La UE consta de 28 estados donde viven 505 millones de personas.
Existen 23 lenguas oficiales y mas de 60 lenguas regionales y ademas se

hablan multitud de lenguas inmigrantes como el urdu, el chino o el turco.

Algunos comunicados de la UE se emiten solo en inglés. Otros también en

aleman y francés y algunos en todas las lenguas oficiales ya que, pese a que
pueda parecer un derroche innecesario, hay documentos oficiales que deben
de velar por la igualdad de los estados miembro. Muestra de esto ultimo es la

pagina del Eurobarometro que podemos leerla en todos los idiomas oficiales.

Lo mas representativo de las encuestas llevadas a cabo por el Eurobarémetro
es el nimero de encuestados, 27.000 en total. Las entrevistas se realizan en la
lengua materna del encuestado. Estas entrevistas nos permiten conocer datos
tan interesantes como el porcentaje de personas por pais miembro que
consideran que pueden hablar lo suficientemente bien un segundo, tercer e
incluso cuarto, idioma como para poder mantener una conversacion.

Observemos la siguiente figura (4), (European Comision, 2012):

24


http://es.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%B3n_europea
http://alt1040.com/2012/04/son-las-lenguas-equivalentes

TFM: M2 Esther Lopez Peinado

Diff. Diff. Dift. Dift.

Atleast1  EB77.1- Atleast2 | EB77.1- Atleast3 | EB77.1- | None | EB77.1-
EB643 EB643 EB643 EB643

@ vz | sen -2 | 25% -3 10% 1 | 4% | +2
o[ w | % 1 84% | -8 | 61% -8 2% +1
& [ tv | o | = [ sex | 43 | 6% | 2 | =
S| s | +3 | 77 | +2 | % | +3 | o | -3
D wr | 9% | 1 | s% | -9 13% | -10 7% -1
@ | 2% | +1 | 7% | -4 | ux | -6 | ex | -1
@ | 7| 2% | = | s2% | +1 8% | +2 | 8% | =
@[ | o1 | +1 | ux | -4 5% | -1 | 9% =
9 | Dk | 0% | +2 | se% | -8 | 2% | -7 | u% | -2
& e | e -2 52% | -6 2% | -2 | 13% +2
@ x| so% | .17 | % | -5 | 8% | -4 [ 20 | +17
S| A | 7e% | +16 | 2% | -5 | o% | 12 | 22% | -16

cY | 7% | -2 | 20% | -2 7% | 41 | 2% | +2
= B | 7% | +6 | 4% | +1 | 2% | +3 | 25% | -6
() e | 72% -2 | 50% | -16 | 27% | -26 | 28% | +2
@ | o | 6% | -1 | 28% | +1 g% | = | 4% | +1
| e | s | = | 1% | -4 | e | = | e% =
Ol mR| s« | = 19% | -2 5% | +1 | 49% =
@ | Pt | 0% | -2 [ 2% | c10 | ™ | -9 | sox | +7
@ CzZ | 4% -12 2% | -7 6% | -4 | 51% +12
O | ro| 4% | +1 | 22 | -5 | e% | +2 [ s2% | -1
W | 56 | 4% | -11 | 19% | -12 | 4% | -4 | 52% | +11
© |85 | ex | +2 | 1% | 2 5% | -1 | 54% -2
O €| % | +6 | 18% | +5 | 4% | +2 | 6% | -6
& | Uk | 39% +1 | 14% | -4 5% | -1 | 61% 1
@ °r | ox | 3 | 1% | -10 | & | -2 | s% | +3
()| m | 38 | -3 | 22% | +6 | 1% | +9 | e2% | +3
o | HU | 35% -7 3% | -14 % | -16 | 65% +7

FIGURA 4.- European Comision. Europeans and their Languages.
Pag.15

Si nos ajustamos al tamafio de las poblaciones de los paises, de estas
encuestas se deduce que la lengua materna mas hablada es el aleman (16%)

después el inglés e italiano (13%), francés (12%) y espafiol y polaco (8%).
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La mitad (54%) es capaz de mantener una conversacion en un

del materno, En 25% en dos idiomas y un 10% en tres idiomas.

Es importante volver a remarcar que la diversidad linguistica y étnica hace que
la distribucién sea muy compleja. Por ejemplo, el espafiol es la segunda lengua
para muchos catalanes. El ruso es la segunda lengua e incluso la primera para

muchos ciudadanos de los paises de la antigua Unién Soviética.

Los idiomas extranjeros mas hablados son el inglés (38%), el francés
(12%), el aleman (11%), el espafiol (7%) y el ruso (5%). Entre los estados
miembros no hay duda alguna que el inglés es el idioma extranjero mas
hablado.

Si analizamos lo expuesto hasta aqui, en cuanto a lo que dominio de un
segundo idioma se refiere, observamos como en Esparfia queda un recorrido
muy largo hacia el bilinglismo. La realidad vivida en los ultimos afios, una larga
crisis econdmica y una integracion y gestion muy complejas no incitan al
cambio y muchas personas sienten desanimo y frustracion a un tiempo a la

hora de emprender una nueva lucha que fomente le diversidad linguistica.

No obstante, pese a esta realidad, dia a dia se hace mas frecuente el
hecho de que familiares, comparieros de trabajo, amigos o conocidos, a causa
de la crisis anteriormente mencionada, se ven obligados a abandonar el pais
en busca de una salida laboral y mercados que requieran de su formacion, es
por ello que el perfil del hablante multilingtie europeo responde a las siguientes
caracteristicas:

e Esjoven

e Cuenta con una buena formacién educativa o cursa todavia estudios,

e Posee antecedentes multiculturales, es decir, ha nacido en un pais
distinto del pais de residencia o posee padres/familiares extranjeros,

e Utiliza un segundo idioma por motivos profesionales y por
entretenimiento

e Esta motivado para aprender.

26



TFM: M2 Esther Lopez Peinado

BILINGUES:

A mediados de los afios 50 comenzaron a darse los programas de
inmersién linglistica en toda Europa y es por ello que, pese a la difusion que
estan teniendo en los Ultimos afos, podemos afirmar que no son tan
novedosos. Para poder comprender y llegar a analizar los programas actuales,
es vital conocer la historia que les ha precedido y por ello a continuacion
haremos una breve resefa de su desarrollo y difusion a lo largo del siglo.

Los programas pioneros de cooperacion europea se elaboraron por la
Division de Politicas Linguisticas en Estrasburgo en el aio1957. Su idea inicial
consistia en favorecer la movilidad de personas a lo largo del continente
europeo con la finalidad de provocar un choque cultural entre ambos pueblos
implicados donde se promoviera el patrimonio europeo y favoreciera la

comunicacion linguistica (Beacco y Byram, 2003).

Entre 1970y 1980, los programas llevados a cabo durante concluyeron
un consenso internacional en el que se manifesto el apoyo a las politicas
lingUisticas educativas y se acordd extender el conocimeinto de un segundo
idioma a todos los europeos con la finalidad de favorecer la comunicacion

intercultural.

En 1994 tenemos constancia de que el Centro Europeo de las Lenguas
Vivas en Graz también comenzé a elaborar programas de cooperacion europea
donde los estados miembros se comprometian a fomentar las competencias
comunicativas y desarrollar la innovacion en la ensefianza de las lenguas y la
formacion del profesorado y el epicentro del aprendizaje girararia entorno al

alumno como proncipal foco motivador.

Para poder llevar a cabo cualquiera de los proyectos o programas
anteriores previamente se tiene que contar con la aprobacién y publicacion del

Consejo de Europa mediante las Resoluciones emitidas por el mismo y las
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recomendaciones del Comité de Ministros. De las decisiones adoptadas,

debemos destacar la siguiente Resolucion y Recomendacion:

e La Resolucion n° (69) 2, del afio 1969, con la que se pusieron en
marcha proyectos de planificacion de la ensefianza de las lenguas
extranjeras en los paises miembros de la Union Europea.

e La Recomendacion n® R(82) L8, del afio 1982, que sirvié de referencia
para la modificacion de los curriculos, los métodos de ensefianza y de
la evaluacion, y a su vez sirvié para que los Estados miembros pusieran
en comun sus procedimientos y sus experiencias e introdujesen nuevos
recursos, materiales y métodos en el aula (las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion, la ensefianza bilingue, los lazos e
intercambios educativos, la autonomia del alumnado, la especificacion

de objetivos lingtisticos...).

Con el paso de los afios se observo que esto no era suficiente, se
necesitaba arrancar de métodos sélidos e innovadores para que se llevara a
cabo un aprendizaje eficaz del segundo idioma (L2) y asi mismo es recogido

por el Consejo de Europa en la Resolucion de 1995 (Consejo de la U.E, 1995).

Como fruto de esta Resolucién, surgio el El Libro Blanco de la
Comision Europea sobre la Educacion y Formacion (Comision de las
Comunidades Europeas, 1995) que, ademas de poner de manifiesto la
necesidad de conocer otras culturas y lenguas europeas, propone desarrollar
la ensefianza de, como minimo, dos lenguas comunitarias entre los jévenes
europeos, promover técnicas innovadoras de ensefianza de idiomas, dar a
conocer en los centros educativos las buenas practicas docentes y favorecer la
sensibilizacion hacia las lenguas y culturas de los paises miembros desde los

primeros afios de escolarizacion.

Ademas de El Libro Blanco, debemos sefialar la Recomendacion
aprobada por el Consejo de Europa n° R(98)6, del afio 1998, que subrayo la
necesidad de lograr una unidon mas estrecha entre los Estados miembros,

ahondando en el papel primordial de la comunicacién intercultural y del
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plurilingliismo y sugiriendo el desarrollo de acciones concretas que lograran el

plurilingliismo en un contexto europeo integrado. Algunas de estas acciones
fueron el disefio de estrategias de diversificacion e intensificacion del estudio
de las lenguas asi como el refuerzo de los intercambios comunicativos y la

explotacion de las tecnologias de la informacién y de la comunicacion.

La intencién actual del Consejo de Europa, con respecto a la
multiculturalidad del Viejo Continente, es responder a los desafios que se
derivan de la movilidad de los ciudadanos/as y del incremento de una mayor
cooperacion internacional en materia de educacion, cultura, ciencias, comercio
e industria. Asimismo, pretende cuidar aspectos como la comprensién mutua,
el espiritu de tolerancia, el respeto a las identidades o la diversidad cultural,
gue seran reforzados por una comunicacion internacional mas eficaz. Las
recomendaciones de esta institucion ponen de manifiesto las necesidades de
una Europa multilingtie y multicultural que solo podran abordarse si se

aumentan las competencias comunicativas entre la ciudadania europea.

A pesar de los esfuerzos invertidos, los sondeos realizados por el
Eurobarémetro en abril de 2000 pusieron de manifiesto que menos de la mitad
de los europeos se sentian capaces de mantener una conversacion en una
lengua diferente a la materna. Por tanto, se dio la necesidad de favorecer, la
ciudadania europea, la ensefianza y el aprendizaje de idiomas desde edades
tempranas y a lo largo de toda la vida. Cofluyen en este momento varias
teorias que abogan por la eficacia del inicio temprano de la exposicion al
segundo idioma, cuanto antes se de la toma de contacto directa mejor para el
educando ya que la adquirirh de manera natural, tan natural como el propio
leguaje materno . Es por ello que los sistemas educativos dedicados a la
formacion de alumnos de menor edad se sintieron el deber y la necesidad de
iniciar programas de interaccion con un segundo idioma diferente al materno en

edades tempranas.

A su vez, el Parlamento Europeo y el Consejo de Europa se percato de
la necesidad de dar un nuevo empuje al desarrollo del aprendizaje de las
lenguas, y por ello declararon el afio 2001 como “Afio Europeo de las Lenguas”.
Con la finalidad de sensibilizar a la poblacién de la importancia que teniala
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rigueza de la diversidad linglistica y cultural existente en la Union vy, por ello,

ambas instituciones organizaron a lo largo del 2001 casi 26.000 actividades
gue apoyaban la idea de que el aprendizaje de las lenguas que favorecerian la
inclusién social, el desarrollo de los derechos lingtisticos de las lenguas
regionales y minoritarias, de la ciudadania europea y de la comprension

multicultural y, porqué no, un futuro econémico exitoso.

Otra medida adoptada por la la Comision Europea fue la elaboracion del
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion (2001), que recomienda la utilizacion de este
instrumento para establecer los sistemas de validacion de competencias en

materia lingiistica (Consejo de Europa, 2001).

En este Marco Comun se describen las competencias comunicativas, los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales para lograrlas y las
situaciones y contextos en los que se pueden emplear las lenguas, y va
dirigido a las autoridades educativas, autores de manuales, examinadores,
formadores, profesorado, en sintesis, a todas aquellas personas relacionadas

con la ensefianza de las lenguas.

El empleo del Marco Comun permite dar coherencia y transparencia a
esta ensefianza a partir de un conjunto de criterios comunes, destinados a la
elaboracion de los curriculos y de los programas, materiales y evaluacion de
los conocimientos. Puntualiza la terminologia, crea una base de reflexion
comun para los profesionales de las lenguas y establece unos puntos de
referencia que propicien la coordinacion nacional e internacional, con el objeto
de planificar la ensefianza de las lenguas y relacionar los exdmenes con los
niveles europeos comunes. A tal fin, la Division de Politicas Lingtisticas ha
elaborado un dispositivo piloto que ayudara a los organizadores de
certificaciones en materia de lenguas a establecer relaciones entre los
diplomas y certificados emitidos por las instituciones educativas y las escalas

descritas en el Marco.

También encontramos como nace el “Portfolio Europeo de las Lenguas”

para apoyar el desarrollo del multilingtismo. En este documento la persona que
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aprende o haya aprendido una lengua, tanto en la escuela como en cualquier

otro contexto, puede materializar sus conocimientos y sus experiencias
culturales. Podemos decir que es como una especia de pasaporte linguistico
ya que parte de unos criterios reconocidos en todos los paises europeos.
Constituye una herramienta motivadora que apoya el aprendizaje continuado

de una lengua diferente a la materna.

Por otra parte, el Afio Europeo de las Lenguas impulsé un nuevo
programa que la Division de las Politicas Linguisticas present6 en la
Conferencia Intergubernamental de Estrasburgo (Starkey,2002). En él se
recogieron los compromisos sociales y politicos de la educacion linguistica
enfocadas hacia el plurilingtismo y para procurar su cumplimiento se analizé la
politica lingtiistica de cada uno de los Estados miembros con la finalidad de
deducir los puntos de convergencia existentes entre la ensefianza de las

lenguas extranjeras y las otras lenguas habladas en un pais o region.

Todo culmind con la publicacién de la Guia para la elaboracion de las
politicas linglisticas educativas en Europa (Beacco y Byram 2003), cuya
finalidad fue ayudar a los Estados miembros a definir y a implantar politicas
lingUisticas educativas coherentes con el desarrollo de la integracion social y
de la ciudadania democratica europea, ademas de ayudar a las regiones o
comunidades auténomas a llevar a cabo una autoevaluacion en materia

educativa.

Para concluir con este apartado, vamos a hacer un breve recorrido
histdrico por las decisiones mas relevantes adoptadas por el Foro de
Estrasburgo supervisado por la Division de las Politicas Linguisticas del

Consejo de Europa:

e En junio de 2004, el Foro Politico de Estrasburgo, analiz6 la evoluciéon
de las politicas internacionales, las implicaciones politicas existentes
en relacion con la ensefianza de la lengua materna, nacional y
extranjera, y las nuevas iniciativas para lograr optimizar el proceso de

evaluacion.
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Posteriormente, el Foro Politico también se ocup6 del desarrollo de

técnicas pedagodgicas innovadoras para promocionar la formacién
plurilingle en contextos institucionales, regionales y nacionales , asi
como analizé la forma de sacar partido al potencial multilingtie que
existe en la sociedad europea, con el objeto de promover el
plurilingliismo en los sistemas educativos.

En el afio 2005, (Afio Europeo de la ciudadania a través de la
Educacion), el Foro de Estrasburgo emitié otro documento que servio
para fomentar el dialogo sobre las relaciones entre la educacion
linguistica y la educacion para la ciudadania democratica y su finalidad
era el plurilingtiismo, la diversidad linguistica, la comprensién mutua, la

ciudadania democratica y la cohesion social (Beacco, 2005).

En el afio 2006, su accion se complementa con el Centro Europeo de
Lenguas Modernas (CELM, Graz, Austria), y se conducen programas
intergubernamentales de la politica para aumentar los derechos de la
diversidad y el lenguaje, profundizar el entendimiento mutuo, fortalecer
la ciudadania democratica y mantener la cohesion social. (Vollmer,
2006a). Ademas, se comienzan a emplear metodologias de aprendizaje
del segundo idioma mediante el empleo de contenidos no propios del

curriculo del segundo idioma trabajado. (Vollmer, 2006b).

En el afio 2007, se publica un documento de referencia europeo para la

educacion en lenguas. (Coste, Cavalli, Crisan y Van de Ven, 2007).

En el afio 2009, se edita la obra conocida como “La educacion
plurilingtie e intercultural como proyecto. Lenguas e idiomas en la

Educacion”. (Cavalli, Coste, Crisan y Van de Ven, 2009).

Finalmente, en el afio 2010, se realiz6 la publicacion de una guia para la
elaboracién y ejecucion de programas de educacién plurilingte e
intercultural, (Beacco, Byram, Cavalli, Coste, Egly, Goullier, Panthier,
2010a). Ademas, se public6 un texto donde se analizaba las
dimensiones linglisticas de la construccién del conocimiento basado en

el curriculo, (Beacco, Coste, van de Ven, Vollmer, 2010b). Y en este
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mismo afio se promovio la elaboracion de guias multilingte y

multiculturales orientadas a lograr una mejor integracion escolar,
(Castellotti y Moore, 2010).

3.- BILINGUISMO Y CEREBRO:

Hasta hace no mucho tiempo, ser bilingtie estaba mal visto ya que se
asociaba a ese grupo social que se veia en la necesidad de abandonar su pais

en busca de una mejora econémica que cubriera sus necesidades.

Afortunadamente, esta idea inicial ha dado un giro de 180 grados y tras
varios afios de investigacion exhaustiva se ha comprobado que el trabajo
mental estimulante es bueno para el cerebro y hemos podido comprobar que el
bilingtiismo lo es y mucho, pues cuando aprendes desde pequefio dos lenguas
y las usas constantemente estas estimulando al cerebro, por la dificultad que

requiere procesar dos idiomas en lugar de uno solo.

Pese a ello, aun en la actualidad nos encontramos diariamente con la
idea erronea extendida entre algunos docentes que advierten a los padres que
no empleen en casa otra lengua mas que la dominante, o incluso personal
sanitario, que alerta a los padres contra el peligro de crear confusion en sus

hijos si hablan otro lenguaje (Bialystok, 2011).

El bilingliismo ha sido objeto de estudio por parte de diversos
investigadores, y todo ello con el objetivo de llegar a entender los circuitos
neurolégicos involucrados en el control y produccion de las lenguas. Tras
varios afios de investigacion, se han hallado conclusiones que indican que
muchos factores contribuyen a las diferencias en cada persona.

A continuacion vamos a exponer y sintetizar algunas de las conclusiones mas
representativas a las que se ha ido llegando tras varios afios de estudio dentro
del campo del funcionamiento y coordinacion de dos o mas lenguajes de

manera simultdnea en un mismo individuo:

Una gran revelacion en el terreno del estudio bilingle ha sido el

descubrimiento de que la primera lengua (L1) y la segunda lengua (L2) estan
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procesadas por las mismas partes del cerebro y no procesadas en diferentes

partes del cerebro como varios estudiosos creian. Por otro lado, el grado de
adquisicion y celeridad en el proceso de la produccion del segundo idioma, esta
condicionado a diversos factores como el tiempo y nivel de exposicion al

segundo idioma asi como a la edad del sujeto.

Esta comprobado que se puede adquirir una segunda lengua en
cualquier edad pero el nivel de competencia cuando se adquiere después del
seis afos es reducido. En pruebas de gramatica, no se observa ningun
diferencia entre la L1 y la L2 en bilingiies con un buen nivel de competencia,
pero en bilinglies con posterior adquisicion con igual nivel de competencia, se
observa que necesitan activar adicional recursos neurales. Para el grupo con
posterior adquisicion la diferencia estaba en el area de Broca. Sin embargo, en
los dos grupos, las pruebas de semanticas muestran igual activacion para L1y
L2. En otra investigacion de Sakai et al. (Sakai, 2004), usando resonancia
magnética funcional, encontraron que la adquisicién de la competencia
gramatical en gemelos bilingties con tarde adquisicion se hace por el mismo

sistema neural que se usa para adquirir la competencia gramatical de L1.

Otros estudios cronolégicamente anteriores y que merecen ser
nombrados fueron los llevados a cabo por Ojemann y Whitaker (1978). Ambos
estudiaron el rendimiento de denominacién de lenguas en dos pacientes
bilinglies. Los autores usaron la estimulacion eléctrica cortical y encontraron
gue las areas cerebrales dentro del hemisferio izquierdo (area de Broca y
I6bulo parietal inferior), afectaban de manera similar a ambas lenguas. En los
dos casos, la representacion de la L2 fue mayor que la de la primera lengua.
Los estudios concluyeron en que los resultados dependian del grado de
dominio de cada lengua es decir, con un menor conocimiento de una lengua,
mayor sera el espacio que se requiera en el cerebro. Esta conclusiéon sera
reflejada en estudios posteriores. Se atribuyen los resultados al grado de
automatizacion de cada lengua ya que se necesitara una mayor superficie

cerebral para la representacion de la lengua con menos automatizacion.

Cuando se cambia el idioma de la lengua, se observa mas activacién en

el area de Broca y la circunvolucion bilateral supramarginal. Estas areas han
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estado implicadas en la navegacion de la ortogr

procesamiento fonolégico podria ser un fuente de dificultad cuando se cambia

lenguas. (Price, 1999).

Llegados a este punto, hemos de nombrar el estudio realizado por
Rachel Hull y Jyotsna Vaid (2007) que se basé en la lateralizacion cerebral de
dos las lenguas (L1 y L2) y la influencia que la L1 presenta en funcion de la
edad de adquisicion de la L2. Los bilinglies que adquieren su L2 antes de los
seis afios muestran una mayor participacién de ambos hemisferios, mientras el
hemisferio izquierdo es dominante para las dos lenguas en aquellos que la

adquieren posteriormente.

Otro estudio a destacar es el realizado por cientificos como Ellen
Bialystok que han puesto sobre la mesa pruebas de que el bilinglismo no
puede ser mas positivo ya que, ademas de reforzar la atencion y la
concentracion, consigue retrasar el comienzo de la demencia senil y el
Alzheimer. A lo largo de cuatro décadas de investigaciones, Bialystok y sus
colegas investigaron a 102 pacientes con Alzheimer bilingiies y a 109
monolingles que tenian el mismo nivel de agudeza mental. A los pacientes
bilinglies se les habia diagnosticado el Alzheimer unos cuatro afios después
gue a los pacientes monolingues. Esto sugiere que el bilinglismo esta
protegiendo a los adultos de mas edad, incluso cuando el Alzheimer comienza

a afectar a la funcion cognitiva, segun nos afirma Bialystok (2010).

Tras las referencias anteriores podemos extraer como conclusién que el
lenguaje es una facultad humana increible que facilita compartir los contenidos
mentales con otras personas y que, a pesar de ser una de las manifestaciones
mentales mas accesibles, es sumamente compleja y podemos decir que hoy en

dia aun estamos muy lejos de poder comprenderla.

El bilingliismo en la actualidad es una realidad y no una rareza como
ocurria décadas atras. La facilidad de movilidad entre los pueblos, el facil
acceso a la informacién y comunicacién y en general, el proceso de
globalizacion en el cual nos encontramos inmersos, es el motivo de que en la

actualidad, la mitad de los nifios europeos sean bilingues.
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El hecho de hablar mas de un idioma, adémés de contribuir a facilitar la

comunicacion entre individuos de diferente especie, posee ventajas cognitivas.
Esto no quiere decir que los bilinglies sean mas inteligentes, pero si que varios
aspectos cognitivos parecen mejorar. Bien es cierto que el rendimiento en
vocabulario en un idioma concreto es menor en un bilingle, pero si atendemos
al numero total de palabras comprobaremos que es muy superior. Ademas,
esta comprobado que la inmediatez en la respuesta con la que un nifio bilingte
puede nombrar un objeto del cual no esté del todo seguro de su nombre es
mas retardada que la de un nifio que solamente habla un idioma. Pero
valorando otras ventajas cognitivas que conlleva el hecho de ser bilingue,
observamos que son mas los beneficios totales que le reporta que los aspectos

negativos que podamos encontrar:

e Podemos observar que el bilingtiismo proporciona una mejor respuesta
en tareas linguisticas que plantean situaciones confusas o conflictivas
debido a la habilidad para descartar los estimulos del otro lenguaje. Si
presentamos una tarea que consiste en responder con la mano derecha
a un estimulo que aparece en el lado izquierdo del campo visual, el
rendimiento de los bilingles es superior. A esta respuesta se le llama
control inhibitorio, y consiste en separar lo importante de lo que no lo es.
En el cerebro bilinglie se da un mejor manejo de la memoria de trabajo y
de las funciones ejecutivas superiores en condiciones exigentes y
ademas proporciona una mejor respuesta en situaciones de ruido
ambiental.

e El cerebro del nifio presenta una plasticidad mayor y ello favorece
indiscutiblemente la adquisicion de la L2. De hecho, conocemos que los
bilinglies pueden aprender una tercera lengua mejor que los
monolingles la segunda.

e El bilingliismo presenta beneficios en la vejez ya que la reserva cognitiva
en mayor en las personas bilinglies (como hemos podido deducir del
apartado dedicado a Ellen Bialystok), los bilinglies soportan mucho

mejor que los monolingies el mismo dafio cerebral.
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Concluiremos este apartado afirmando que, pese a que las personas bilingties

tienen alguna dificultad mayor en ciertas tareas, los beneficios cognitivos que
reporta se extienden desde la nifiez a la vida adulta. Por ello podemos decir
que ser bilinglie es una gran ventaja para la comunicacion y también para el
cerebro. Observemos la siguiente figura que nos muestra la reserva cognitiva
de una persona monolingle (izquierda), frente a la reserva cognitiva de una

persona bilingtie (derecha), ambos de la misma edad.

FIGURA 5. BBC Salud, (Jueves, 29- 03-2012)
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4.- METODOLOGIAS DEL APRENDIZAJE DEL NGLES
COMO SEGUNDO IDIOMA:

En este apartado pretendemos exponer de manera muy breve los tipos
de aprendizaje que se pueden dar asi como las diferentes metodologias que
podemos encontrar para trabajar el aprendizaje del inglés como segundo
idioma y cual de ellas resulta la mas idénea conforme a la finalidad de los
programas bilingues.

Antes de comenzar a hablar de los distintos tipos de metodologia, es
nacesario analizar los tipos de aprendizaje que podemos encontrarnos ya que
la metodologia a seguir estara supeditada al tipo de aprendizaje que elijamos.
Para concretarlos, he realizado la siguiente figura (6) que nos describe
brevemente cada uno de los cuatro tipos de aprendizaje que se pueden
emplear:

TIPOS DE APRENDIZAJE

El estudiante
comprendey
reproduce el
contenido, sin
experimentar
algun
descubrimiento

b4

memoriza los
contenidos sin
comprenderlos
o relacionarlos
con sus
conocimientos
previos

El estudiante
descubre los
conocimientos,
y sus relaciones
para adaptarlos
asus
conocimientos

previos \

POR
REPETITIVO: DESCUBRIMIE SIGNIFICATIVO
RECEPTIVO: El estudiante NTO: El estudiante

relacionalos
conocimientos
nuevos con los
conocimientos

previos para
aplicarlos a su
vida cotidiana

Figura 6: Elaboracion propia

Indudablemente, tanto el aprendizaje receptivo como el repetitivo
guedan directamente descartados segun las tendencias educativas del S.XXI.
Sera pues, el aprendizaje a través del descubrimiento, experimentacion (Por

descubrimiento) y conocimientos previos (significativo), aquellos que nos
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interesen para llevar a cabo la ensefianza de un segundo idioma. Dicho esto,

procederemos a analizar qué métodos de aprendizaje propios de la adquisicion

del idioma extranjero podemos encontrarnos en la actualidad:

4.1.- TIPOS DE METODOLOGIAS:
Para simplificar este apartado he elaborado una tabla (1) donde sintetizo
las nueve metodologias referentes a la adquisicion de la L2 més destacadas

llevadas a cabo desde 1900 hasta la actualidad:

NOMBRE DE LA CARACTERISTICAS DE LA MISMA:
METODOLOGIA:
DIRECTA (1900- Idea: aprendizaje de la L2 mediante la imitacion de la
1925): adquisicion de la primera. Debia haber mucha

conversacion en un marco de uso espontaneo evitando
la traduccion y el analisis de la gramatica:

1. Durante las clases, soOlo se habla la lengua que se
esta aprendiendo.

2. Solo se aprende vocabulario y frases referidos a lo
cotidiano.

3. Se aprende a conversar por medio de preguntas y

respuestas entre maestros y estudiantes. Se

mantiene un nuamero reducido de estudiantes por

cada clase.

La gramatica se aprende de manera inductiva.

El vocabulario nuevo se aprende por medio de

demostraciones, objetos, y fotos. El vocabulario

mas abstracto se ensefa a través de la asociacion

de ideas.

o s

6. Se enfatiza la importancia de hablar y escuchar.
7. Se hace hincapié en una correcta pronunciacion y
gramatica.
GRAMATICA- Idea: “Aprender por culturizarse”. El propoésito de
TRADUCCION: aprender la L2 no era comunicarse. Enfasis en la
traduccion.
AUDIOLINGUE Idea: “Aprender mediante cursos auditivos”.
(1950): Eran cursos que se fijaban solamente en la

conversacion, y practicamente nada de graméatica y
traducciéon. Usaron algunas ideas de la metodologia

directa.
DE LA Idea: “Aprender en comunidad”.
COMUNIDAD Los estudiantes conversaban en grupos de cinco a
(1970): quince personas con la ayuda de consejeros de idioma.

Los temas son seleccionados por los estudiantes.
SUGGESTOPEDIA | Idea: “Usar el hemisferio derecho del cerebro parala
(1970): adquisicion de un idioma”. Se desarrollan una serie de
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actividades ludicas, reforzadas con recursos materiales
(postres, dibujos, luz tenue, musica, videos, etc).
(Lozanov, G. 1967)
Idea: “Método donde el maestro usa objetos para
introducir el vocabulario, sin usar la lengua materna
de los alumnos. No favorece construcciones
gramaticales pero si adquisicion de vocabulario.
(Gattegno, C. 1972)
Idea: Aprendizaje mediante el uso delalL2en
situaciones comunicativas, sin recurrir a la primera
lengua ni a un andlisis gramatical. Este enfoque otorga
especial importancia a la comprension y a la
comunicacion del significado de los enunciados y
promueve la creacion de un ambiente de aprendizaje
adecuado en el aula. Se centra en la ensefianza de las
habilidades comunicativas. (Krashen, 1983)
Idea: énfasis en desarrollo de destreza comunicativa.
Cada dia la persona tiene que aprender y memorizar un
texto, y luego repetirlo a 30 o 50 personas.
Idea: Si una persona entiende lo que dice el texto lo
absorberady después lo usara en la conversacion
(énfasis en la comprension). El idioma primero tiene
gue estar en la mente del estudiante, luego podra usarlo.
TABLA 1: Elaboracion Propia

4.2.- METODOLOGIA AICLE/CLIL:

Antes de abordar esta metodologia, hemos de concluir que segun la

evolucion de las metodologias anteriores a lo largo del siglo XX, la metodologia

gue empleemos en la ensefianza del segundo idioma debe contener las

siguientes caracteristicas que describimos en la siguiente figura (7):

ASPECTOS IMPORTANTES EN LA
ENSENANZA DEL SEGUNDO IDIOMA:

I

ABORDAR |
DIFERENTES PROBLEMAS INTEGRACION
TEMATICAS: REALES: SOCIAL:
Realizando tareas de Mediante la Facilitando la
forma individual y participacién activa de construccion de los
colectiva los estudiantes y el aprendizajes

i 4

REFLEJAR \ [ FAVORECER LA

docente S significativos

FIGURA 7: Elaboracién propia
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A continuacién nos centraremos en la metodologia a emplear para hacer

posible que todas las conclusiones extraidas en el Capitulo |, donde hemos
analizado la importancia del logro de una identidad europea y el origen de los
programas bilingties asi como la repercusion existente entre el bilinglismo y el

cerebro, lleguen a nuestros escolares de la forma mas sencilla y natural posible.

Este problema encuentra su solucion mediante la practica de la
metodologia conocida como “Content and Languaje Integrated Learning (CLIL)”,
o su analogo en espafol “Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras” (AICLE). Si ahondamos en las caracteristicas de esta metodologia,
podemos concretar que cuenta con aspectos expuestos en metodologias
descritas anteriormente y para nada se trata de un método sin precedentes. La
base del mismo presenta las mismas cualidades que las descritas en el método
“directo”’(1900-1925) (tabla 1), también observamos como adopta la
fundamentacion de la metodologia “natural” (aprender en situaciones de
comunicacion empleando la L2) y también se fundamenta en la produccién oral

(metodologia basada “en hablar”).

Como soporte tedrico legal del empleo de esta metodologia
(AICLE/CLIL), debemos destacar dos publicaciones europeas:
e El Consejo de Europa (1995), publicé el documento Libro blanco sobre la
Educacion y la Formacion. Ensefiar y aprender. Hacia la sociedad del
conocimiento, y en él se declar6 que las nuevas ideas y las nuevas

practicas debian contribuir a un mayor dominio de lenguas extranjeras.

e La Comision Europea (2005), publicé el documento Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas (AICLE) en el contexto escolar
europeo, donde se sientan las bases organizativas de la metodologia

AICLE dentro del sistema educativo a nivel europeo.

Entre otros datos, este ultimo documento nos describe la duracion y
desarrollo de los proyectos pilotos en los centros escolares europeos. El
programa bilingle no tiene en todos los paises la misma durabilidad, pero al

final de la ensefianza AICLE, independientemente del pais ejecutante, se tiene

41



TFM: M2 Esther Lopez Peinado

+
; U
INIVERSITAT ROVIRA | Visx Doteardius 6o taida

gue haber logrado que los alumnos mejoren sus competencias linglisticas y

también dar respuesta a las familias extranjeras que necesitan de una
educacion bilingue. Para llegar a tal fin, se han tenido que adaptar las

programaciones curriculares y las metodologias en torno a este método.

Otra diferencia a destacar es que encontramos diferentes tipos de
evaluacion entre los centros europeos respecto al proceso de adquisicion del
meétodo AICLE, veamos los siguientes ejemplos:

e En Letonia y Reino Unido realizan una evaluacion formal que llevan a
cabo los inspectores y/o expertos, bajo la supervision de las autoridades
educativas. Esta evaluacion se centra en los materiales didacticos, en el
proceso de ensefianzal/aprendizaje y el rendimiento de los alumnos.

e En Letonia se recogen datos desde 1998 sobre los alumnos y los
centros evaluando la calidad de los mismos.

e En el Reino Unido, los inspectores se centran en la adquisicion del
bilingtismo inglés/gales de los alumnos inscritos en este tipo de centros.

e En los Paises Bajos, los inspectores se encargan de que este enfoque

no afecte al horario de ensefianza ordinaria. (Comisioén Europea, 2005).

Ademas del propio control llevado a cabo por cada pais, la red de centro
AICLE establece su propio programa de calidad, el cual propone certificar los
centros AICLE a través de una serie de visitas independientes realizadas por
los expertos. Este hecho augura que las lenguas extranjeras sufriran cambios
positivos debido a la actualizacion continua que se esta dando en materia

bilingtie mediante este enfoque metodolégico empleado.

En el apartado 1 de este trabajo (“ldentidad europea”), quedaba
demostrado como la lengua inglesa era el segundo idioma mas practicado por
los europeos, y es por ello que el trabajo de la metodologia AICLE se
fundamenta principalmente en el trabajo de destrezas expresadas en inglés.
Pero el trabajo del inglés no ha de estar centrado en meros conocimientos de
estructuras gramaticales como hace afios atras se pretendia en un mas que

desfasado plan de estudios de idiomas extranjeros.... (metodologia de
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“Gramatica-traduccion”, tabla 1) . El hecho de tener gue convivir con personas

de diferentes culturas y tener que desenvolvernos dia a dia en este mundo
cada vez mas globalizado, trae consigo la necesidad de desarrollar el
aprendizaje de la lengua inglesa dentro de contextos comunicativos reales
donde se fomente la competencia linglistica y se logre desenvolverse

correctamente en situaciones cotidianas.

La metodologia AICLE responde a estas situaciones reales y diarias, ya
gue la base principal de este método radica en el aprendizaje del inglés
mediante el trabajo de contenidos curriculares que no son los propios de esta
materia. La lengua inglesa simplemente hace de “vehiculo” entre el contenido
de otras materias propias del curriculo y la adquisicion de los contenidos
propios de las mismas (Consejeria de Educacion, 2012). Es por ello que el
éxito de esta metodologia esta garantizado ya que el nifio “aprende inglés sin
percatarse”, no son reglas gramaticales ni ortograficas lo que esta trabajando,
sino el contenido de una fantastica clase de conocimiento del medio donde esta
aprendiendo las partes de una planta, o los oficios llevados a cabo en su
contexto mas inmediato, o la clasificacion entre los animales domeésticos y
salvajes..., y todo esto empleando la lengua inglesa como hilo conductor del
aprendizaje de estos nuevos conocimientos. Es por ello, que a dicho enfoque

se le conoce como Educacién con doble finalidad.

Esta metodologia resulta muy valiosa para el aprendizaje de otras
lenguas ya que el enfoque y énfasis de AICLE para la resolucién de problemas
gue se puedan presentar, hace que mejore y se incremente la motivacion y
seguridad en el alumnado que pierde el miedo a comunicarse en un idioma
diferente al materno, fomentando que sea capaz de desenvolverse
lingUisticamente en otras lenguas. ¢ Acaso no ha sido precisamente el miedo al
ridiculo lo que nos ha obstaculizado como adultos, a la hora de producir
lingUisticamente un didlogo en una lengua distinta a la materna?, pues esta
barrera queda eliminada con esta metodologia, ya que el alumno “siente
normal” expresarse con términos de otro idioma, todos en clase lo hacen. Por
ello es sumamente importante que se inicie cuanto antes mejor, ya que

comenzar esta metodologia con nifios adolescentes no implicaria ningun
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proceso de adaptabilidad y cambio de contexto .pdr la propia madurez que este

periodo conlleva, mientras que con alumnos que inician sus estudios resulta
francamente facil ya que este método se introduce a través del “juego”, como

factor altamente motivante en esas edades.

Podemos afirmar que el método AICLE se refiere a cualquier contexto de
aprendizaje en el que el contenido y el idioma estan integrados para dar
respuesta a objetivos educativos especificos (Ginesta, X., 2012). De este modo,
el método AICLE puede utilizarse para referirse a una clase en la que un
profesor ensefia a sus alumnos contenidos extralinglisticos en un idioma
extranjero. Son dos las justificaciones formales que han suscitado el interés

hacia el empleo y difusion de esta metodologia:

e Por un lado, la investigacion en materia de ensefianza y aprendizaje de
idiomas, y concretamente en los tipos de AICLE, ha aumentado
considerablemente en las Ultimas dos décadas. Esto ha generado un
cambio de mentalidad sobre las formas mas efectivas de adquisicion de
idiomas.

e Por otro lado, los factores sociales, especialmente la necesidad de la
integracion europea, han generado la necesidad de unos niveles aln
mayores de dominio de las lenguas extranjeras en comparacion con el

pasado.

Por ambos puntos, podemos concluir que AICLE/CLIL es fruto de dos
fuerzas predominantes: una linguistica y otra social. En realidad, gran parte de
la ensefianza de idiomas es una combinacion de ambas visiones, aunque el
énfasis de cada una puede ser claramente diferente. El denominado enfoque
funcional, que se suele denominar enfoque “comunicativo” ha sido muy popular
en la ensefianza de ciertos idiomas durante afios. Se considera valioso por la
premisa de que la oportunidad de experimentar el uso de un idioma con sentido
es un gran factor de éxito para un aprendizaje efectivo de los idiomas. El hecho
de que AICLE/CLIL ofrezca la oportunidad de utilizar el idioma “como una

herramienta” para el aprendizaje de la lengua extranjera en lugar de actuar
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como el verdadero objetivo del contexto de aprendizaje, ha resultado ser una

de sus caracteristicas mas prometedoras.

David Marsh (2010) afirma que el método AICLE no es un método
cerrado y convencional, sino, por el contrario, es una forma de aprendizaje en
un contexto natural que incluye distintas formas de contexto de aprendizaje en

el que el idioma desempeiia un papel esencial.

A continuacién vamos a analizar la aportacion de Coyle (1999) a la
metodologia AICLE cuando nos anota que para que pueda ser eficaz, este plan
de actuacion ha de buscar y desarrollar las cuatro “C” referentes al contenido,
la cultura, la cognicion y la comunicacion. Estas 4 “C” sirven para guiar la
organizacion curricular de las unidades de ensefianza AICLE y hacen
referencia a la introduccion de una serie de temas que provienen, bien desde
de las disciplinas académicas o bien a través de la cultura de la lengua materna.
Coyle las concibe como un instrumento de planificacion que una intervencion
didactica deberia incorporar de forma interrelacionada. Las cuatro deben

interactuar entre si y finalidad intrinseca de cada una de ellas es la siguiente:

e Contenido: Ayudar al progreso del conocimiento, las destrezas y la
manera de comprender los temas especificos.

e Comunicacion: Aprender mientras se aprende a cOmo usar esa lengua.

e Cognicion: Trabajar destrezas cognitivas que repercuten en la
adquisicion de conceptos y conocimientos.

e Cultura: Conocer diferentes escenarios que hagan que seamos

conscientes de uno mismo y de lo que nos rodea.
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FIGURA 8: Elaboracion propia. (Basada en Coyle, 2006)

Un factor fundamental para que se produzca la adquisicion de la lengua
es crear un ambiente de trabajo afectivo, donde el alumnado se sienta
motivado y muestre interés hacia el aprendizaje de un idioma. Recordemos que
el alumno ha de realizar un esfuerzo para comprender el significado de aquello
gue le estamos mostrando, y por ello, hemos de procurar trabajar contenidos
con el maximo sentido posible adaptandonos en todo momento a la edad del
educando hacia el cual nos estamos dirigiendo y haciendo que el objeto de
trabajo resulte lo mas visual posible, recordemos que “una imagen vale mas

que mil palabras”.

Como impulso a la metodologia AICLE, hemos de volver a nombrar el
método denominado “Enfoque Natural” (Krashen, 1983) (tabla 1), que se
caracteriza por trabajar con la misma intensidad el aprendizaje de un primer y
un segundo idioma y desarrollar competencias en las dos lenguas con igual

nivel de importancia.

El trabajo de Krashen se revisé en profundidad a finales de 1990 y los
avances en la investigacién vinculada animaron a replantearse algunos de sus
argumentos. Sin embargo, las ideas principales del modelo de Krashen, son de
gran importancia para el desarrollo del método AICLE para la comunidad
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educativa. Tal es asi, que el estudio de Krashen

‘Enfoque Natural” sirvio de
guia para autores como Helena Curtain y Carol Ann Dahlberg (2004), que lo
utilizaron para llevar a cabo su teoria de las cinco hipotesis. Se llevo a cabo en
Canada con la finalidad de fomentar el bilingtismo entre la lengua inglesa y la
lengua francesa. Su base reside en la planificacion de actividades en funcién
del momento en el que nos encontremos a la hora de adquirir un nuevo

lenguaje. Estos tres momentos se sintetizan en los siguientes:

e Primero: “Comprension o pre-produccion”, el profesor muestra a los
estudiantes dibujos u objetos reales y los estudiantes responden a
través del contacto fisico con estos.

e Segundo: “Produccién oral temprana”, el profesor discute con los
estudiantes, usando preguntas significativas que van aumentando el
grado de complejidad con el tiempo.

e Tercero: “Afianzamiento”, el profesor planifica actividades basadas en el
contexto de otras materias, en juegos y en actividades de resolucion de

problemas.

Tras consultar los resultados obtenidos empleando este método,
podemos afirmar que son homélogos a los que obtenemos en un aula donde se
practica una metodologia AICLE/CLIC, ya que las actividades y metodologias
propuestas permiten en ambos casos :

e La participacion activa de los estudiantes en el aula de inglés y el
fomento su interés

e Experimentar experiencias autenticas

e Ayudar a mejorar la comprension

e Facilitar el proceso natural de desarrollo del lenguaje oral.

La necesidad de constituir un plan de mejora educativa que fomente el
plurilingtismo en el aula ha sido una de las razones por la cual se ha acogido la
metodologia AICLE en nuestros centros educativos, ya que queda mas que

demostrada su eficacia para mejorar la adquisicion del segundo idioma.

La espontaneidad y naturalidad en el trabajo diario de este método es la
clave gque lleva a conseguir aptitudes comunicativas y expresivas que dotan al
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alumno de la capacidad de desenvolverse en otros idiomas diferentes al

materno adquiriendo a la vez contenidos curriculares. Ademas, este trabajo
conlleva una mayor motivacion hacia el aprendizaje de otras lenguas a la vez
gue conciencia al alumno de la necesidad de una educacion plurilingtie para el

desarrollo de su proyecto de vida eficaz tanto a nivel académico como personal.

A modo de conclusion de este apartado voy a recoger en esta tabla (2)
aquellas ideas mas relevantes acerca de esta metodologia:

APORTACION DEL EMPLEO DE LA METODOLOGIA AICLE/CLIL

1.- EL enfoque favorece la fluidez en la comunicacién y la Lengua
Extranjera mejora la precision a la hora de adquirir contenidos.

2.- Favorece el aprendizaje incidental, centrandose en el significado y
comunicacion proporcionando mucha informacién. A su vez, la clase de
Lengua Extranjera puede complementar las areas linguisticas
necesarias.

3.- Es un proceso de ensefianza cooperativo, donde hay un gran
componente afectivo.

4.- Lanecesidad de hacer comprobaciones de comprension por parte del
docente hace que haya niveles altos de comunicacidn entre maestro y
alumnos, basandose la ensefianza en el alumno.

5.- La metodologia usada, facilita el uso de recursos tecnologicos que
enriquecen y motivan el desarrollo de los aprendizajes.

TABLA 2: Elaboracién propia

Por lo hasta aqui expuesto, podemos concluir este apartado afirmando
gue con el empleo de esta metodologia damos respuesta a las necesidades
gue han de cubrir los programas bilingties que hemos analizado a nivel formal.
Queda demostrado pues, el porqué la Comisién Europea (2005), fija el empleo
de la metodologia AICLE/CLIL como punto clave comun en el desarrollo de los
programas bilingties de todos los estados miembros.

El empleo de esta metodologia nos faculta sin duda alguna a abordar el reto
del bilinglismo con una de las mejores armas con las que podemos

enfrentarnos a una nueva linea de educacion: motivacién, afectividad y eficacia.
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5.- PROGRAMAS BILINGUES EN ESPANA:

®

Tras haber realizado el andlisis de lo que supone el término de
bilingliismo, sus origenes, necesidad, objetivos asi como las metodologias
empleadas y la seleccionada por la Comision Europea (2005), cerraremos este
capitulo extrapolando los apartados anteriores a la situacion vivida en Espafia
analizando los diferentes programas bilingties llevados a cabo por las

comunidades espafiolas.

El inicio de ensefianza bilingtie en Espafa se dio en el afilo 1987 gracias
al convenio entre Espafia y Portugal en el marco de la Directiva Comunitaria
486/1977. La finalidad del mismo apuntaba hacia le integracion de los alumnos
inmigrantes a nuestro sistema educativo mediante el desarrollo y adquisicion

del modelo bilingue.

Posteriormente se firmo una nueva colaboracion con el Reino Unido,
entre el Ministerio de Educacion y Ciencia y el British Council, buscando el
desarrollo de un curriculo integrado de espafol e inglés. Y en el 2002, la
Comision Europea establecié el Marco Europeo de Referencia (MCER) para
Lenguas, donde se marcaban los principios de creacion de un marco plurilingte,

para comunicarse en varias lenguas desde una perspectiva practica.

Como podemos deducir de los apartados anteriores, Espafia responde
rapidamente a la llamada europea hacia el fomento del plurilingliismo y las
Comunidades Autbnomas con competencias educativas, comenzaron a

implantar programas de ensefianza bilingle en sus sistemas educativos.

La legislacion que tomaron de referencia para regular y poner en

marcha diferentes programas bilingies fue la siguiente:

e LaLey Orgéanica de Educacién, de 3 de Mayo de (LOE, 2006), que en su
Articulo 2.j. expone la necesidad necesidad de capacitar a alumnado
para la comunicacion en la lengua oficial y cooficial, si la hubiere, y en

una o mas lenguas extranjeras.
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e EIl Real Decreto 942, de 9 de mayo (1986), que estableci6 las normas

generales para la realizacion de experiencias educativas en los centros
docentes.

e La Orden de 29 de abril (1996), por la que se autorizaba, con caracter
experimental, la imparticion de idioma extranjero en el segundo ciclo de

la Educacioén Infantil.

Aprobechando el contenido de esta Ultima orden, podemos mencionar
qgue, las Comunidades Auténomas con lengua propia contemplaron su
participacion linglistica con la intencidn de recuperar la importancia de su
propia lengua en el sistema educativo y a la par, poner en marcha otros
programas de formacion linguistica planificados atendiendo a las necesidades
del alumnado, profesorado y centros involucrados. Ademas de esto, se
disefiaron otros programas especificos para la ensefianza de la lengua
esparfiola orientados al alumnado procedente de familias inmigrantes cubriendo
las necesidades legales de ese grupo de alumnos denominado por la LOE

como alumnado de integracion tardia al sistema educativo espafiol.

Como podemos deducir, el reparto de competencias educativas por
comunidades auténomas conlleva la adaptacion de los programas plurilinglies

en funcién de la realidad contextual de cada una.

Mediante el analisis de los portales web de cada una de las
comunidades auténomas espafiolas, he llegado a la sintetizacion de algunas
caracteristicas diferenciadoras entre los diversos programas plurilinglies que
estan siendo llevados a cabo en cada una de ellas. A continuacion reflejo las

deducciones extraidas en una tabla (3) de doble entrada:

C.C.AA. CARACTERISTICAS DESTACADAS:

Galicia e Se inician oficialmente los siguientes programas:

- Plan experimental de Secciones europeas: 1999
(regulado para Institutos de Educacién
Secundaria y centros publicos integrados en
2002)
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- Proyectos de innovacion educativa para
desarrollar aulas bilinglies en centros de

Educacion Primaria: 2006

Politica linglistica basada en: la normalizacion de la
lengua gallega y la anticipacion de la ensefianza de una
lengua extranjera a las etapas de Educacion Infantil y
Primaria.

Secciones Europeas, Francés e Inglés, que funcionan a
partir del segundo ciclo de la ESO

Plan de Potenciacion Linguistica:

- Establece modalidades de imparticion de lengua
inglesa en los Ciclos Formativos carentes de
ensefianza linguistica.

- Posibilita que el alumnado de ESO pueda obtener
el titulo de Grado Elemental de la Escuelas

Oficiales de Idiomas.

No hay evaluacion realizada por Instituciones externas
acreditadas. El programa es evaluado por el centro y por
la Administracion educativa. La participacion de los
alumnos en el programa se refleja en su expediente

académico.

Comunidad

Valenciana

Se inician oficialmente los siguientes programas:

- Programa de Educacion Plurilingle en Educacion
Infantil (primera aproximacion a la lengua inglesa)
2008.

- Programa de Educacion Bilingle Enriquecido
(PEBE) de incorporacion precoz de una lengua
extranjera, como lengua vehicular: 1998.
(Educacién Primaria).

- Programa plurilingtie en Educacion Secundaria:
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Inclusién del Valenciano en los programas de
ensefianza, mediante un plan de Inmersion Linguistica.
El programa de Educacién Bilingle integra una lengua
extranjera, como lengua vehicular, a partir del primer
ciclo de Educacion Primaria.

No hay evaluacion por instituciones externas
acreditadas. El Programa es evaluado por el centro y por
la Administracién educativa. La participacion de los
alumnos en el Programa se refleja en su expediente

acadéemico.

Catalufa

Se inicia oficialmente el programa “Planes
Experimentales de Lenguas Extranjeras para centros
publicos de Educacion Infantil y Primaria y de Educacion
Secundaria (PELE): 2005”

Evaluacion del Programa realizada por los centros y por
la Administracién. No hay evaluacién por instituciones
externas acreditadas.

El Catalan es la primera lengua de aprendizaje.

Los responsables educativos catalanes abordan la

inmersion linguistica en Inglés con el proyecto “Orator”.

Islas

Baleares

Se inician oficialmente los siguientes programas:
- Curriculo hispano-britanico (MEC- B. Council):
1996
- Secciones europeas (Educaciéon Primaria y
Secundaria): 2008
- Programa EPI para la implantacion de la
ensefianza de la lengua inglesa desde los tres

afnos.

Portfolio Europeo de las Lenguas en centros muy
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diversos, desde los de Educacion Infantil hasta los de
Personas Adultas.

Apertura de Secciones Bilinglies de inglés en Educacion
Primaria, y de inglés, aleméan y francés en Educacion
Secundaria y Bachillerato.

No hay evaluacion externa efectuada por Instituciones
acreditadas. El Programa es evaluado por el centro y por
la Administracién educativa. La participacion de los
alumnos en el Programa se consigna en su expediente

académico.

Pais Vasco

Esta en marcha el programa “Nolega” para la
normalizacién del euskera.

Programas de Innovacion: pretenden avanzar, de forma
integrada y coherente, en los objetivos de la
normalizacién de las dos lenguas oficiales del Pais
Vasco y una lengua extranjera.

Se da un tratamiento mas intensivo a la lengua
extranjera mediante la ensefianza precoz y el refuerzo

en niveles superiores, siempre dentro del horario lectivo

Madrid

Se inician oficialmente los siguientes programas:

- Colegios Bilingues: 2004

- Secciones lingtiisticas en Educacién Secundaria:

2006

Oferta los idiomas francés, inglés y aleman en las
secciones bilingles de Educacion Secundaria
Supervision del programa por el British Council y
posterior registro en el expediente académico del
alumnado.
En 2° prueba y certificado del Trinity College de Londres.
En 4° de la Consejeria de Educacién

En 6° prueba y certificado de la Universidad de
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Cambridge.

En Educacion Secundaria: Registro en expediente y en
la seccion de inglés certificado del sistema britanico y
presentacion voluntaria de los alumnos a los exdmenes
de IGCSE.

Aragon

Se inician oficialmente los siguientes programas:
- Programa MEC - B. Council (1996)
- Programas bilingties para Educacion Infantil y
Primaria (2007)
- Secciones bilingties en IES (1999)

- Formacion Profesional (2007)

Anticipa enseflanza de una primera lengua extranjera en
Educacion Infantil de cuatro afios y primer ciclo de
Educacion Primaria.

El alumno certifica mediante: Programa B. Council.
Examenes de IGCSE (Universidad de Cambridge).

Se faculta a los centros publicos y concertados para
anticipar la ensefianza de una segunda lengua
extranjera al alumnado del tercer ciclo de Educacion
Primaria.

Secciones Bilingties Espafiol-Francés en ESO y

Bachillerato

Canarias

Inicio programa CLIL: 2004

Estudio del inglés como primera lengua extranjera, con
caracter obligatorio, desde el segundo ciclo de
Educacion Infantil.

Estudio de una segunda lengua, francés o aleman, con
caracter voluntario, desde el tercer ciclo de la Educacion
Primaria.

Ha creado en los estudios de Magisterio una nueva

especialidad linguistica, “Educacion Primaria, Filologia y
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Lengua Castellana y Aleman”.

Regulacion de la obtencion de la Acreditacion en Lengua
Extranjera, Nivel Basico de Inglés, por el alumnado que
finalice la ESO y se incorpore al mundo laboral.

El Programa es evaluado por el centro y por la
Administracién educativa.

Se ha concedido al Programa el Sello europeo a la
innovacion en la ensefianza y el aprendizaje de las

lenguas.

Cantabria

Se inician oficialmente los siguientes programas:

- Programas de Educacion Bilingie de francés-
espafol, aleman-espafiol o inglés-espafiol en
Educacion Infantil y Primaria, Secundaria
Obligatoria y Bachillerato: 2008 (Programa MEC-
B.Council:1996)

- Programas de Educacion Bilingle de espafiol-
francés o espariol-inglés en Centros privados
concertados que imparten Educacion Secundaria
Obligatoria.

- El Programa de Innovacion “Secciones Bilinglies
de Francés” para la ESO y el Bachillerato,
enriquecido las primeras Secciones Bilingues de
Aleman-Espafol.

- El Programa de Innovacioén “Secciones Bilinglies
Inglés-Espariol en Formacion Profesional
Especifica”, para los ciclos formativos de grado

superior de Formacion Profesional Especifica.

Anticipacion de la ensefianza de la lengua inglesa al
segundo ciclo de Educacién Infantil y primer ciclo de
Educacion Primaria.

Evaluacion interna de estos Programas, a cargo de los
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centros implicados y de la Administracion y existe
también una evaluacién externa, gracias a la
colaboracion con organizaciones internacionales que
realizan pruebas de nivel a los alumnos de cuarto de
Secundaria (Alianza Francesa, Instituto Goethe y Trinity

College).

Castilla-La

Mancha

Se inician oficialmente los siguientes programas:

- Secciones Bilingties espafiol-francés :2002

- Programa «Secciones Europeas»: 2005 (regulado

en 2008)

Anticipacion de la ensefianza de las lenguas extranjeras
en el segundo ciclo de Educacion Infantil y el primero de
Educacion Primaria.
La evaluacion del programa esta a cargo de la
Administracion educativa. En la evaluacion del
rendimiento de los alumnos, no hay datos objetivos
aportados por instituciones externas acreditadas que
permitan valorar la idoneidad del Programa y las mejoras

gue les aporta.

Castillay

Lebdn

Se inicia oficialmente el programa de Secciones
bilingties: 2001 (Francés), reguladas en 2006
Evaluacion externa del Programa desde el curso 2006/07
(Universidad de Stirling) y presentacion voluntaria de los
alumnos a los examenes de IGCSE. Presentacion
voluntaria a los examenes del DELF (Francés).
Anticipacion linglistica de la ensefianza del inglés como
primera lengua extranjera en el segundo ciclo
Educacion Infantil y en primero de la Educacion
Primaria. No hay evaluacion por instituciones externas
acreditadas. El seguimiento y evaluacién del Programa
estd a cargo de los profesores y de las autoridades
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educativas.

Anticipacion linglistica de una segunda lengua
extranjera, el francés, en el tercer ciclo de la Educacion
Primaria, que tiene un caracter obligatorio para todo el

alumnado del ciclo.

La Rioja

Se inician oficialmente Proyectos de Innovacion
Linguistica en Centros (PILC): 2004

Anticipacion de la ensefianza de una lengua extranjera,
el inglés, al segundo ciclo de Educacion Infantil.
Regulacion del acceso del alumnado de la ESO a la
obtencion del Certificado del Ciclo Elemental de las
Escuelas Oficiales de Idiomas;

Portfolio Europeo de las Lenguas en los niveles no
universitarios.

No hay evaluacién por Instituciones externas
acreditadas. El Programa es evaluado por el centro y por
la Administracion educativa.La participacion de los
alumnos en el Programa se refleja en su expediente

académico.

Extremadura

Inicia el programa de Secciones bilingies: 2004 en
primariay ESO.

Implantacion de la enseflanza de la lengua extranjera en
las etapas de Educacion Infantil y Primaria. No hay
evaluacion realizada por Instituciones externas
acreditadas.

El programa es evaluado por el centro y por la
Administracion educativa. La participacion de los
alumnos en el programa se refleja en su expediente

académico

Navarra

Se inician oficialmente los siguientes programas:

- Secciones bilinglies para Institutos y Centros de
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Secundaria:
- Espafiol- Francés: 2006
- Espafiol- Inglés: 2007

- Programas plurilingiies en los centros publicos de
Educacion Infantil y Primaria de modelo Ay G. A
partir de 2007/2008

Anticipacion de la ensefianza de la primera y la segunda
lenguas extranjeras en segundo ciclo de Educacién
Infantil y en Educacion Primaria.

Anticipacion primera lengua extranjera, el inglés, en el
segundo ciclo de Educacion Infantil y en el primero de
Educacion Primaria

Anticipacion a una segunda lengua extranjera en el
tercer ciclo de Educacion Primaria.

Evaluacion externa del programa desde el curso 2006/07
(Universidad de Stirling) y presentacion voluntaria de los
alumnos a los examenes de IGCSE.

Los centros y la Administracién analizan los resultados
de los Programas. Los alumnos de Secundaria que
cursan la modalidad espafiol- francés pueden
presentarse a las pruebas del Diplome d’Etudes en
Langue Francaise (DELF).La participacion en los

programas quedan reflejados en su historial académico

Andalucia

Se inician oficialmente los siguientes programas:
- Acciones bilingles de : Espafiol-Francés: 1998
- Espafol-Aleman: 2000
- Espafol-Inglés: 2005

En segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria, se
imparte en inglés, al menos, el area Conocimiento del

Medio Natural, Social y Cultural y otra area mas (no
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determinada).

En ESO se imparten en inglés dos materias propuestas
por el centro en su proyecto, aunque tiene caracter
preferente el area de Ciencias Sociales.

El alumno certifica mediante el seguimiento y la
valoracion de resultados de los programas por parte de
los centros y la Administracién educativa. Los alumnos

son evaluados por sus respectivos centros.

Murcia

Se inician oficialmente los siguientes programas:

- Educacion Infantil y Primaria: Programa MEC - B.
Council: 1996/ Colegios Bilingiies Region de
Murcia: 2009

- Educacion Secundaria:Francés: 2001/Inglés:
2003/Aleméan: 2006

- Regulacion del Programa Secciones bilingues:
2008

- Programa Secciones bilingliies mixtas: 2009

Numerosos centros en la regibn comenzaron con
caracter experimental la anticipacion linguistica en
segundo ciclo de infantil y primer ciclo de primaria

En las secciones bilingues de la ESO logra que el
segundo idioma sea la lengua vehicular para la
imparticién de otras areas de conocimiento.

Evaluacion de la Educacion Primaria mediante el
reconocimiento en el expediente académico del alumno
y evaluacion externa voluntaria, a cargo de Trinity
College de Londres.

Evaluacion de la Educacion Secundaria mediante la
evaluacion externa voluntaria (en 2009-2010) para
alumnos de 4° de la ESO, a cargo de la Universidad de
Cambridge, I’Alliance Francaise o el Instituto Goethe,

dependiendo del idioma.
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Asturias e Se inician oficialmente los siguientes programas:

- Programa Bilingue en Educacion Primaria: 2008

- Secciones Bilinglies Espafiol-Francés y Espafiol-
Inglés, en Educaciéon Secundaria: 2008

e Proyecto de Curriculo Integrado Espafiol-Inglés entre el
Ministerio de Educacién y Cultura y el British
Council,(posibilita la obtencion simultdnea de los titulos
académicos de ambos paises).

e No hay evaluacion externa efectuada por Instituciones
acreditadas. El Programa es evaluado por el centro y por
la Administracion educativa. La participacion de los
alumnos en el Programa se consigna en su expediente

acadéemico.

TABLA 3: Elaboracién propia

Como podemos observar, existe una gran heterogeneidad entre la
planificacion de los programas bilinglies aun dentro de un mismo pais, esto se
debe a los factores socioculturales y politicos involucrados en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Sabemos que cada comunidad autbnoma cuenta con
Su competencia en materia de educacion que la autoriza a tomar todo tipo de
decisiones en materia educativa, por ello, los programas bilinglies no se
iniciaron en la misma fecha en todas las comunidades autbnomas, y ademas
de las diferencias socioculturales y politicas, puede deberse a ello algunas de
sus discrepancias formales y el poco desarrollo de programas bilingties por

parte de algunas comunidades autbnomas que los iniciaron mas tardiamente.

Con respecto a la idoneidad del inicio de un programa bilingie,
observamos como esta cuestion no puede ser respondida solamente con
argumentos tedricos y evidencia empirica ya que los factores politicos y
socioculturales deben ser también considerados. Asi mismo, el momento

idéneo para empezar una educacion bilingtie puede depender de los objetivos,
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las necesidades y los recursos de la comunidad (Genesee. 2004). De ahi la
heterogeneidad descrita en el parrafo anterior.

Tras el analisis meticuloso de cada una de las comunidades autbnomas
y sus propuestas llevadas a cabo, podemos ver que existen algunas
comunidades que llevan a cabo un programa mas riguroso y comprometido con
el desarrollo y fomento de una educacion plurilingle, pero no puedo juzgar que
hayan programas bilinglies mas validos que otros, ya que mientras exista la
divisién competencial existiran diversos enfoques en consecuencia con las

necesidades socioculturales y politicas de la comunidad competente.
Con el analisis de los programas bilingtes dentro de Espafia cerramos

este capitulo que consolida las bases tedricas a nivel general del entorno de los

programas bilinglies a nivel europeo y espafiol.

61



TFM: M2 Esther Lopez Peinado

CAPITULO lll: CONTEXTO DE LA

ENSENANZA BILINGUE EN MURCIA

Este capitulo posee una finalidad mas pedagodgica que el anterior,

(donde hemos analizado los aspectos formales que rodean al programa
bilinglie a nivel europeo y espafiol), ya que en este capitulo abordaremos las
caracteristicas que presenta el programa bilingiie de la Region de Murcia
(comunidad donde se ubica el centro educativo donde he llevado a cabo mi
propuesta de innovacién), con la finalidad de conocer las caracteristicas del
programa en si y las herramientas con las que son dotados los centros que
desarrollan este programa. Esto nos serviran para poder programar nuestra
intervencion de manera objetiva y contextualizada.

Ademas, tras ello describiré el papel que juegan las Competencias
Basicas en la educacion actual y como repercuten en el programa bilingte
segun la propuesta de innovacion que llevaremos a cabo. Para terminar este
capitulo, analizaremos brevemente el papel que juega la Web 2.0 asi como las
nuevas tecnologias dentro de la educacion del S. XXI, describiendo sus
caracteristicas y algunas herramientas que emplearemos en nuestra posterior

intervencion.

1.- MODELO BILINGUE EN LA REGION DE MURCIA:

Habian pasado nueve afios desde que el Consejo Europeo de Lisboa
(2000) propuso que, como objetivo estratégico para avanzar en la calidad de
los sistemas de educacion y formacion de los paises que componen la Union
Europea, se debia mejorar el aprendizaje de idiomas extranjeros. Asi mismo,
observamos que para poder lograr los objetivos de la Estrategia de la Unidn
Europea 2020 (Consejo Europeo, 2010), que contempla un crecimiento mas
inteligente, sostenible y global, se volvio a poner de manifiesto la necesidad de

la adquisicion de un segundo idioma.

Animados por el Consejo de Europa al logro de tal fin, Murcia hizo suya

esta necesidad y la Consejeria de Educacién Formacion y Empleo (2009) puso
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en marcha la implantacion del Programa Colegios Bilinglies Region de Murcia

®

(CBM) en 25 centros de la Region a través de la Orden de 25 de mayo de
2009. En la citada orden, se regulaba la ensefianza bilinglie espafiol-inglés
para centros docentes de Educacion Infantil y Primaria, se establecia el
Programa Colegios Bilinglies Region de Murcia y se aprobaba la convocatoria
de seleccion de centros para el curso 2009/2010 (BORM num. 127, de 4 de
junio). Posteriormente, la Consejeria de Educacion Formacion y Empleo
(2011), mediante la Orden de 18 de abril de 2011 fij6 como objetivo final del
programa bilingie el logro adecuado y simultaneo de la lengua castellana y de
la lengua inglesa en Educacién Primaria, asi como la adquisicion de la
competencia comunicativa suficiente para desenvolverse con naturalidad en

situaciones cotidianas.

En apenas cinco afios desde el inicio del programa bilingiie en centros
docentes (afio 2009), podemos observar como, tras un exaustivo control y
evaluacion de las propuestas bilinglies emitidas anualmente por los centros
interesados en acoger este programa, en la actualidad, Murcia cuenta con 143
colegios bilinglies en la etapa educativa de Educaciéon Primaria (109 publicos
y 34 concertados), 74 centros bilinglies en la etapa educativa de Educacion
Secundaria y 3 centros bilingles en Bachillerato distribuidos equitativamente a
lo largo del territorio murciano, como podemos apreciar en el siguiente mapa
donde se destacan el nombre de los municipios que cuentan con programas

bilinglies entre sus centros educativos (Figura 9):
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FIGURA 9: Educarm, Programas Bilingties

A continuacion, para sintetizar los apartados mas relevantes del
programa de la Region de Murcia vamos a ir planteandonos cuestiones

formales y dandole la respuesta pertinente:

Tras la galimatias de planes mencionados en el apartado anterior donde
analizdbamos a cada una de la comunidades autonomas espafiolas, una
cuestion l6gica que se desprende a esta altura del presente documento es la
siguiente: ¢ Como se estructura el programa bilingie en primaria y en
secundaria?, ¢ Qué modelo se sigue?, recordemos que, por motivos
competenciales, cada comunidad adaptaba la idea matriz del programa y la
moldeaba segun sus necesidades contextuales. Pues bien, podemos ver como
en Murcia se trabaja con dos modelos diferenciados:

e Educacion Primaria: Modelo de centro

e Educacién secundaria: Modelo de secciones

Cuando hablamos de un “modelo de centro” hacemos referencia a que todos
los cursos que compongan el nivel educativo sometido a un programa bilingte
deben acogerse a este plan sin posibilidad de optar a no cursarlo, por el

contrario, cuando hablamos de un “modelo por secciones” ello implica que
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existe la posibilidad de acogerse al programa o no, digamos que “se puede

elegir” si pertenecer o no.

El programa para la educacion primaria en Murcia responde a un “modelo

de centro” y presenta las siguientes caracteristicas:

La implantacion del Programa en los centros se inicia en el primer curso
de Educacion Primaria y se lleva a cabo de manera gradual, curso a
curso, hasta que se implanta en la totalidad de unidades de cada nivel.
Se debe cursar un cuarto del horario lectivo semanal en lengua inglesa.
Para ello, ademas del horario de Idioma Extranjero (Inglés), se debera
impartir también en Inglés otras areas hasta alcanzar el mencionado
cuarto del horario semanal. Los centros pueden elegir entre las
siguientes areas: Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural,
Educacion Artistica y Educacion Fisica.

El programa para secundaria responde a un “modelo de secciones”,

ademas observamos como en Murcia el programa se estructura en dos

posibles modalidades:

Secciones Bilingles con una modalidad en cada idioma, donde el
alumno cursa 5 periodos lectivos de una primera lengua extranjera'y 3
de una segunda, ademas de al menos dos materias no linglisticas en
la primera lengua.

Seccion Bilingtie Mixta donde se cursan dos lenguas extranjeras (4h en
cada idioma) y, al menos, una materia no linguistica en cada idioma. La
Orden regula ademas cuestiones relativas a la organizacion de materias
y grupos, procedimientos de seleccion de centros, condiciones de
admision de alumnado, evaluacion del alumnado y criterios de seleccion

del profesorado.

¢, Como puede solicitar un centro entrar a formar parte del programa?

Anualmente la Consejeria publica la convocatoria de nuevas inscripciones a

los programas bilinglies que se iniciaran en el siguiente curso lectivo. Los
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centros interesados deben leerla minuciosamente y completar cada uno de los

Anexos demandados asi como aportar toda la informacion requerida. Tras ello,

la Consejeria valora cada una de las propuestas y las puntta en funcién de la

calidad de las mismas. Finalmente se realiza la publicacion provisional de

centros seleccionados teniendo en cuenta los criterios de equilibrio y

distribucién territorial. Pasado el tiempo de reclamacion, la Consejeria publica

el listado de nuevos centros adscritos al programa bilingte.

¢, Qué compromiso adquiere el centro que pasa a formar parte de colegios

adscritos a programas bilingties?

Participar y llevar a cabo el Plan de Actualizacion del profesorado
disefiado por esta Consejeria para el desarrollo del Programa, segun
lo establecido en el articulo 12 de la Orden del 18 de Abril del 2011.
Participar y colaborar en el desarrollo de los procesos de evaluacion
dirigidos a los centros y al alumnado que se determine.

Proponer como candidatos para la coordinacion del Programa en el
centro a maestros funcionarios de carrera con destino definitivo en
centros publicos y maestros con contrato indefinido, cooperativistas,
titulares y socios en centros privados concertados, que estén en
posesion de la titulacion requerida, para proceder a su designacion
por la Direccion General competente.

Realizar, cada curso escolar, un proyecto inicial en la que se indicara
el nimero de maestros que imparten ensefianzas bilingues en el
centro, los objetivos propuestos, las actividades mas destacables
para el afio académico y el nimero de alumnos que se beneficiara
del Programa. Dicho proyecto debera quedar recogido en la
Programacién General Anual del centro. Asimismo, cada mes de
junio, deberan elaborar una memoria final que sirva como
herramienta de reflexion y evaluacion interna del centro sobre el
proceso de implantacion del programa Colegio Bilingue.

Concretar el Programa Colegio Bilinglie en la Programacién Docente
en un periodo de dos afios a partir del mes de septiembre del curso

escolar en el que se haya iniciado la implementacion e incluirlo en el
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Proyecto Educativo de Centro, dondei se definiran las medidas de

apoyo ordinarias para atender a los diversos niveles linguisticos en el
aula.

e Con el objetivo de garantizar la calidad de la ensefianza AICLE en el
centro, los alumnos se someterdn a una prueba externa que
determinara el nivel adquirido, al menos, al finalizar la etapa de

Educacion Primaria

Otra cuestion importante que debemos plantearnos a la hora de conocer el
programa bilingtie es ¢ Con qué cantidad de herramientas contamos?, es decir,
gue medidas especificas de apoyo recibe un centro cuando pasa a permanecer
a la red de colegios seleccionados por la Comunidad, pues bien, podemos

clasificarlos del siguiente modo:

e Orientaciones didacticas y plan de formacion para el profesorado
implicado en el desarrollo del programa.

e Dotacion de una PDI por aula bilingiie con la finalidad de disponer de
las herramientas tecnoldgicas necesarias para implementar la
metodologia AICLE/CLIL.

e La participacion de los alumnos en el Programa Colegios Bilingiies
Region de Murcia se hara constar en su historial y expediente
académico.

e Certificacion acreditativa a los alumnos participantes en el Programa
en las condiciones que se determine.

e Participacion en proyectos e intercambios de caracter internacional.

e Participacion en actividades de formacion, dando prioridad al
profesorado del Programa Colegios Bilinglies Region de Murcia
siempre que la convocatoria lo permita.

e La participacion del coordinador y del profesorado de areas no
linglisticas se valorard como mérito en los procedimientos que asi se
determine.

e Los centros publicos, ademas, dispondran de Auxiliares de
Conversaciéon de lengua inglesa, equipamiento con tecnologias de la

informacion y la comunicacién, incremento del presupuesto para
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gastos de funcionamiento y percepcion, en su caso y cuando se

determine, del complemento retributivo reglamentario.

e Los centros privados concertados voluntariamente podran disponer

de Auxiliares de Conversacion de lengua inglesa y equipamiento con

tecnologias de la informacién y la comunicacién en funcion de sus

propios recursos. La Consejeria competente en materia de

Educacion podra colaborar en la puesta en marcha de estas medidas

en funcién de su disponibilidad presupuestaria.

¢ Qué implica formar parte de este programa?

Los profesores representantes del programa en los centros
autorizados antes del inicio del mismo, deberan cursar 150 horas
de formacion didactica y pedagdgica en el CPR de Murcia.

Se comprometen a su actualizacion y perpetuo reciclaje en el
meétodo AICLE.

Hemos de destacar el Programa de Apoyo a la Ensefianza y
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (PALE), donde se han
venido organizando Cursos de actualizacion didactica para los

docentes de disciplinas no linguisticas.

Ademas de la formacién continua, ¢ Qué funciones especificas tiene el

coordinador adscrito al Programa?

Coordinar las actividades del profesorado participante.

Coordinar la elaboracion del Programa Colegios Bilinglies Region
de Murcia y su concrecion en las programaciones docentes.
Coordinar las reuniones del equipo docente del Programa
Colegios Bilingles Region de Murcia con el objeto de adoptar el
curriculo integrado de las lenguas y las areas no linguisticas.
Establecer, en coordinacion con el Jefe de Estudios del centro, el
horario de los auxiliares de conversacion, quienes deberan
apoyar la labor del profesorado directamente involucrado en el

Programa.
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e Establecer la interlocucion con los demés centros bilingles asi

como con los responsables del Programa Colegios Bilinguies
Region de Murcia.
e Coordinar las distintas acciones que se desarrollen en el centro en

relacion con su participacion en el Programa
¢ Cuél es la funcion de los profesores de materias no linguisticas?

e Adaptar el curriculo de su area incorporando aspectos linguisticos,
culturales, sociales y educativos relativos a paises de habla
inglesa.

e Elaborar los materiales didacticos necesarios en coordinacion con
el resto del profesorado, especialmente el de la lengua extranjera
objeto del Programa y, en su caso, con el auxiliar de conversacion.

e Impatrtir la docencia directa en lengua inglesa a los grupos de
alumnos en los que se implante el Programa Colegios Bilingles
Region de Murcia durante al menos dos cursos escolares.

e Participar en cursos de formacion especifica y seminarios para
elaboracién de unidades didacticas y materiales curriculares.
Colaboraran, ademas, en los intercambios escolares y en la

elaboracién del Informe y la Memoria Final junto al Coordinador.

Como cierre de este capitulo dedicado a la “Fundamentacion tedrica”,
debemos destacar la importancia manifiesta a nivel europeo de luchar desde
cada rincén de Europa por el logro de una lengua comunitaria que nos acerque
un poquito mas al logro de una identidad europea que nos defina como un
continente y pueblo unido y confio en que ésta sea la Unica llave para dar
solucion al algunos de los conflictos generados en la corta andanza de esta

alianza entre pueblos.

En cuanto al empleo de las metodologias activas AICLE/CLIL, podemos
afirmar que, segun las indicaciones de La Comisién Europea (2005) en su
documento titulado Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas (AICLE) en
el contexto escolar europeo, son las bases sobre las que se asienta la

metodologia en aulas bilinglies de todos los programas bilingles llevados a
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cabo en cualquier centro de la U.E. Algunos rasgos que las identifican son la

gestion cooperativa del aula, el énfasis en todos los tipos de comunicacién, ser
poseedor de conocimiento sobre adquisicion de lengua trabajada y lo més
importante y costoso por parte del docente: la realizacion de una correcta
planificacion y coordinacion que se adapte a la realidad contextual del centro
educativo hacia el cual se dirija su actuacién. Ademas de ello, no hemos de
obviar la importancia de la formacion del profesorado para dar respuesta a las
necesidades puntuales que se desglosan del proceso diario de ensefanza-
aprendizaje, ya que el docente deberé incluir aspectos tedricos y practicos asi
como un conocimiento profundo de los elementos implicados en el aprendizaje
de la lengua extranjera y el desarrollo de las habilidades de trabajo en equipo e

investigacion en aula y centro.

Estar inmersa en un programa bilingte es lo que me ha llevado a
plantearme la necesidad de actualizar nuestras aulas y luchar porque no sea
un plan de estudios mas afadido a la larga lista de propuestas e innovaciones
en materia educativa que llevan sufriendo nuestros centros escolares en las
Ultimas décadas. En el siguiente capitulo (lll) procederé al desglose y analisis

empirico de mi propuesta de innovacion.

2.- COMPETENCIAS BASICAS: COMPETENCIA EN
COMUNICACION LINGUISTICA Y TRATAMIENTO DE LA
INFORMACION Y COMPETENCIA DIGITAL

Tras haber realizado la fundamentacion teérica correspondiente a la
necesidad de implantar los programas bilinglies en nuestros centros educativos
(Capitulo 11), asi como el analisis del programa bilingle en la Region de Murcia,
vamos a proceder a exponer una parte del curriculo que no podemos pasar por
alto si pretendemos realizar una propuesta de innovacion en el aula que
responda a las demandas legales actuales.

Las Competencias Basicas (C.B) constituyen una realidad legislativa
gue no hemos de obviar en nuestra planificaciones diarias y es precisamente
por su necesidad y caracter europeo que necesitamos dedicar el siguiente

apartado de nuestra fundamentacion teérica en el que analizaremos
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brevemente la definicion que el Parlamento europeo hace al respecto de qué

son las C.B, como estan implicadas en nuestro sistema educativo, ciantas son
y cuales de ellas estaremos potenciando directamente en nuestra intervencion

asi como analizaremos de qué manera incidimos directamente en su desarrollo
mediante nuestra propuesta de innovacion focalizada en el area de

conocimiento del medio.

2.1.- DEFINICION DEL PARLAMENTO EUROPEO (2006):

Las competencias basicas son una realidad que viene fijada por la Unién
Europea y el Parlamento (2006) las define como una combinacion de
conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto. Las
competencias claves son aquéllas que todas las personas precisan para su
realizacion y desarrollo personales, asi como para la ciudadania activa, la

inclusion social y el empleo.

Antes de llegar a esta conclusion, se dieron varios pasos previos que

podemos sintetizar en la siguiente tabla (4):

Fases previas ala definicion de Competencias Béasicas (C.B): ANO:

e Informe DELORS. 4 pilares de la educacion. 1996

e Seiniciael proceso de elaboracion de un marco europeo | 2000
comun de competencias clave una vez finalizado el

consejo de Lisboa.

e La OCDE prepara el informe DeSeCo que sirve de base a 2002
las pruebas PISA.

e Enla Comunidad Europea se definen cuéles son las 2005

competencias clave para la educacion.

e El Parlamento Europeo aprueba una recomendacion alos | 2006
estados miembros para laincorporacion en sus

curriculos de las competencias claves.

e EIM.E.C. incorporaen los Decretos de Minimos las 2006

competencias bésicas.

TABLA 4: Elaboracién propia
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Cuando hablamos de una “Competencia” hacemos referencia a un “saber

hacer”, es decir, tiene en cuenta el “saber” pero de forma aplicada. Se tiene
gue adaptar a diversos contextos y se puede utilizar en diferentes situaciones
practicas. Tiene una naturaleza integrada y su puesta en practica interacciona
conocimientos, procedimientos y actitudes, supone el desarrollo de una
capacidad o habilidad de efectuar tareas o hacer frente a situaciones

diversasde forma eficaz, en un contexto determinado.

2.2.- IMPLICACION DE NUESTRO SISTEMA EDUCATIVO:

El término de Competencia Basica esta presente en nuestro sistema
educativo desde su introduccion por parte de la LOE en el curriculo tanto de
educacion Primaria como Secundaria, se refiere a aquellas competencias que
debe haber desarrollado un alumno al finalizar la ensefianza obligatoria para
poder lograr su realizacion personal, ejercer la ciudadania activa, incorporarse
a la vida adulta de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un
aprendizaje permanente a lo largo de la vida. De este modo, el curriculo de las
areas o materias de las diferentes etapas educativas obligatorias se ha
disefiado de manera que cada una contribuya, en mayor o menor medida, al
desarrollo y adquisicion de las siguientes competencias basicas:

o Competencia en comunicacion linguistica.

o Competencia matematica.

« Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.

e Tratamiento de la informacidén y competencia digital.

« Competencia social y ciudadana.

o Competencia cultural y artistica.

« Competencia para aprender a aprender.

e Autonomia e iniciativa personal.

Principalmente, podemos observar que estas competencias se han
introducido en el curriculo como una respuesta a la nueva demanda en materia
de educacion que requiere la sociedad actual. Una educacion y formacién que,
mas que enfocada a la pura adquisicién de conocimientos, debe orientarse al

desarrollo de destrezas y habilidades que resulten utiles para los jovenes a la
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hora de desenvolverse de manera autbnoma en la vida diaria. Es decir,

®

ademdas de "saber" los alumnos deben saber aplicar los conocimientos en un
contexto real, comprender lo aprendido y tener la capacidad de integrar los
distintos aprendizajes, ponerlos en relacidn y utilizarlos de manera practica en
las posibles situaciones o contextos a los que se tengan que enfrentar

diariamente, es decir, debe de darse la fusidon de “saber+hacer”.

Su inclusion en nuestro sistema educativo ademas de afectar al disefio
de las areas de aprendizaje también implica un cambio en la organizacién
escolar, ya que ésta contribuird también a la adquisicion de las competencias
basicas. Las normas internas de los centros, las instalaciones de que
dispongan, la organizacion de la biblioteca escolar, las actividades
extraescolares... todo ello debe estar orientado a facilitar el desarrollo de estas
competencias. Asi mismo, la labor del profesorado es fundamental para
alcanzar los objetivos marcados por las competencias basicas que, ademas de
los cambios que implica en el modo de ensefiar, deberan evaluar a los alumnos
no sélo por los conocimientos adquiridos, sino en la medida que estos han
contribuido a la adquisicién de las competencias y deben enfocar la accion
tutorial a este objetivo, orientando y estimulando de manera personalizada el

proceso de aprendizaje de cada uno de los alumnos.

La actual implantacion de las C.B. reflejadas en el Curriculo de CARM,
mediante el Decreto n° 286/2007, pone de manifiesto la necesidad de que las
C.B sean integradas y desarrolladas desde todas las areas que constituyen la

etapa educativa de Educacion Primaria.

El Decreto n° 286, en sus disposiciones generales Articulo 5, nos
establece que en el marco de las competencias clave para el aprendizaje
permanente definidas por la Unidén Europea, las competencias basicas, a las
gue se refiere el apartado, como elementos integrantes del curriculo, son las
fijadas en el anexo | del Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que
se establecen las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria. Aunque
dichas competencias se deben adquirir al finalizar la ensefianza basica, la
Educacion Primaria ha de contribuir a su consecucion, a través de las distintas
areas en que se organiza. (Consejo de Gobierno, 2007)
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2 3.- COMPETENCIA EN COMUNICACION
LINGUISTICA:

¢ Por qué destaco esta competencia?, llegados a este punto me veo en
la necesidad de destacar esta C.B. a consecuencia de la implicacion directa
gue posee con el tema de trabajo del presente TFM.

Pese a que observaremos como en la planificacion de mi intervencion didactica
estan presentes cada unas de las 8 C.B anteriormente citadas, por el caracter
“bilingle” del planteamiento de la misma observamos como desde su inicio

estamos trabajando de manera implicita esta C.B referida a:

“La utilizacion del lenguaje como instrumento de comunicacion oral y
escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la realidad, de
construccion y comunicacion del conocimiento y de organizacion y
autorregulacion del pensamiento, las emociones y la conducta”. (Ministerio de

Educacion y Ciencia, 2006, p. 6 parrafo 3).

Legislativamente, podemos comprobar que ademas se afade la
siguiente coletilla “en al menos, en una lengua extranjera”. Y esto sera lo que

precisamente procuraremos desde el inicio de nuestra actuacion en el aula.

2.4.- TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y
COMPETENCIA DIGITAL:

Ademas de la competencia en comunicacién linglistica, la otra
competencia basica sobre la que sustentaremos el 100% de nuestra
intervencion docente sera la competencia de “Tratamiento de la informacion y

competencia digital”:

“Esta competencia consiste en disponer de habilidades para buscar,
obtener, procesar y comunicar informacion, y para transformarla en
conocimiento. Incorpora diferentes habilidades, que van desde el acceso a la

informacion hasta su transmision en distintos soportes una vez tratada,
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incluyendo la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la

comunicacioén como elemento esencial para informarse, aprender y

comunicarse”. (Ministerio de Educacion y Ciencia, 2006, p. 8 péarrafo 1).

“En sintesis, el tratamiento de la informacién y la competencia digital
implican ser una persona auténoma, eficaz, responsable, critica y reflexiva al
seleccionar, tratar y utilizar la informacion y sus fuentes, asi como las distintas
herramientas tecnoldgicas; también tener una actitud critica y reflexiva en la
valoracion de la informacion disponible, contrastdndola cuando es necesario,
y respetar las normas de conducta acordadas socialmente para regular el
uso de la informacién y sus fuentes en los distintos soportes”. (Ministerio de
Educacion y Ciencia, 2006, p. 8 parrafo 8).

Nuestra intervencion docente esta planificada para ser trabajada con la
PDI, por ello, potenciaremos indudablemente esta C.B y no podiamos pasar

por alto justificarlo teGricamente.

2.5.- CONTRIBUCION DE AMBAS C.B AL AREA DE
CONOCIMIENTO DEL MEDIO:

El area seleccionada para realizar mi intervencion es la de
“Conocimiento del medio social y natural”. Es una de las materias que ha de
cursarse integramente en inglés segun el modelo de programa bilingie
implantado por nuestra comunidad (analizado en el apartado 1 del presente

Capitulo).

El caracter global del area de Conocimiento del medio natural, social y
cultural hace que contribuya en mayor o menor medida, al desarrollo de la
mayoria de las competencias basicas y por el trabajo de Ensefianza-
Aprendizaje de los contenidos implicitos en esta materia (segun curriculo),
hace que se fomente la exposicidén en los intercambios comunicativos, la
estructura del discurso, el uso del debate, la capacidad de sintesis y el
aumento significativo de la rigueza en el vocabulario especifico del area, y asi

estaremos trabajando directamente la competencia en comunicacién linglistica.
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Ademas de ello, acabamos de mencionar en el apartado anterior que

emplearemos la PDI en el trabajo diario de nuestra intervencion docente, esto
implicara que en buena parte de los aprendizajes del area utilizaremos
procedimientos que requieren diferentes codigos, formatos y lenguajes para su
comprensién: visualizacion y lectura de presentaciones, interpretacion de
graficos e iconos, interaccion con el software propio de la pizarra ...de manera
gue contribuiremos, también, sin duda alguna, al desarrollo de esta

competencia.

3.- NUEVAS TECNOLOGIAS APLICADAS A LA
EDUCACION BILINGUE:

En el apartado 1 de este capitulo, hemos comprobado como entre las
herramientas facilitadas por la comunidad autbnoma a un centro educativo que

logra ser centro bilingle, estaba la siguiente:

e Dotacion de una PDI por aula bilingtie con la finalidad de disponer de
las herramientas tecnoldgicas necesarias para implementar la
metodologia AICLE/CLIL.

Para concluir este apartado resulta necesario que, dada la naturaleza de
nuestra propuesta de innovacion educativa, hagamos referencia a laweb 2.0y
como ésta influye en la educacion actual. Por ello, a continuacion haré una
pequefa resefa a lo que significa la Web 2.0 para posteriormente abordar los
programas de software libre que nos permitiran generar contenido asi como las
caracteristicas comunes de diferentes modelos de PDI que ser&a nuestra

herramienta de trabajo principal en nuestra propuesta de innovacion.

La tecnologia web 2.0 se ha ido implantando en los diferentes niveles de
poblacién. Desde los mas pequefios hasta la tercera edad, las TIC estan
revolucionando el modo de vida de las personas y este cambio también queda

reflejado actualmente en los sistemas educativos.

En relacion al impacto de las TIC en la sociedad, cabe destacar el

cambio que se ha producido en la manera de entender el uso de Internet. En
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una primera fase de la llegada de Internet (1993), el uso que se realizaba de

s 40 L

esta gran red de informacion era meramente informativo, se utilizaba la
busqueda de informacion y su lectura principalmente. Pero a principios del siglo
XXI Tim O"Reilly (2004), acufio el término Web 2.0 y poco a poco se fue
evolucionando hacia un uso menos estatico de la red en la cual el usuario

empezaba a producir y a compartir la informacion.

En laWeb 2.0 el usuario pasa de ser un consumidor de contenidos a
participar en la construccion y elaboracion de los mismos. Ademas, en esta
nueva mentalidad han surgido una serie de herramientas que le permiten al
usuario realizar un sinfin de tareas en la red sin tener un amplio conocimiento
informatico (De La Torre, A. 2006). Y otro de los aportes principales es la
posibilidad de trabajar sin necesidad de instalar dichas herramientas,

trabajando en la “nube”.

Como docentes, la Web 2.0 nos ofrece todo tipo de herramientas que
facilitan e innovan nuestra manera de programar, asi pues podriamos

agruparlas en los siguientes tipos (Tabla 5):

TIPO DE HERRAMIENTA EJEMPLOS DE LA WEB 2.0 Y FUNCION

Herramientas de “Google docs, Conceptboard, Moodle,

comunicacion, trabajo y Educablogs, webex, BSCW, PBWorks (Wiki),

colaboracion Wordpress (Blog), Weebly”. Ayudan a la
planificacion, edicién y comunicacion sincrona y
asincrona de trabajos comunitarios

Heramientas de autor: “Exe learning, JClic, Hotpotatoes, Lim,
Educaplay, Content Generator”. Estos
programas permiten la edicion de diferentes
actividades interactivas y edicion de unidades
didéacticas.

Herramientas de “PhotoPeach, glogster, Dipity, Cmaptool... son

presentacion de trabajos: | aplicaciones que permiten al alumnado exponer
sus trabajos de forma visual e interactiva y que

a su vez, al estar en soporte PDI, el alumno
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puede ir modificando su presentacién segun las

necesidades que le impone el auditorio.

TABLA 5: Elaboracién propia

A la hora de llevar a la préactica cualquier actividad elaborada con alguna
de las herramientas anteriormente descritas, observamos como el empleo de la
PDI como herramienta indispensable en nuestra tarea de ensefanza
aprendizaje, facilita y potencia en gran medida el logro de los objetivos
previamente fijados ya que varios autores como Ekhami (2002) y Levy (2002),
sostienen que la PDI es un recurso tecnoldgico en su totalidad, puesto que
facilita la incorporacion y uso de un rango de recursos multimedia en las clases
como textos, imagenes, video, sonido, diagramas, sitios webs en linea, es decir,
en ella se comprenden otros recursos que dejan de presentarse de manera
aislada a fin de encaminarse hacia la optimizacion del aprendizaje de los

alumnos.

Segun Kent (2003), las pizarras interactivas han permitido a los docentes
aprovechar el potencial de las TIC dentro del proceso de ensefianza y

aprendizaje de formas que no son posibles con un simple ordenador personal.

Es importante remarcar que tal y como dice Miller y Glover (2006), la
innovacion de las practicas docentes que conlleva el uso de las PDI es
innegable, ademas de mejorar la motivacion de los alumnos (Beeland 2002). Y
es que la interactividad que ofrece esta pizarra permite una metodologia mucho
mas dinamica y significativa, lo que conlleva que el alumno sea capaz de ir

construyendo por si mismo el conocimiento (aprender a aprender).

La PDI es un excelente instrumento para el profesor en el sentido de que
le facilita su planificacion continuada, le permite trabajar las competencias en
TIC, favorece metodologias eficientes y tiene cierta flexibilidad para atender a
las necesidades especificas del alumnado (Gillen, 2007). Pero a su vez,
también es una herramienta de apoyo al aprendizaje, puesto que permite
aumentar la participacion activa del alumnado, captando su interés y su

implicacién en su propio aprendizaje (Smith et al. 2005). El aumento de este
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compromiso por parte del alumnado también esté vinculado al aumento en su
rendimiento (Beeland, 2002).

Por ultimo, otra ventaja de la PDI dentro del aula es la atencion a la
diversidad, uno de los principales retos del profesorado. En este sentido, se ha
demostrado que la PDI como facilita la comprension y el acceso al
conocimiento del alumnado (Glover y Miller, 2001).

Podemos concluir lo hasta aqui referenciado afirmando que esta nueva
mentalidad junto con las infinitas posibilidades del empleo de las herramientas
comentadas en la Tabla 5 hacen que la PDI sea un elemento indispensable en

nuestras aulas.

En la actualidad, podemos encontrar en el mercado un amplio abanico
de diferentes marcas y modelos de PDI, Interwrite, Mimio, Promethean, Smart,
Clasus, Cleveraboard, EBeam, Hitachi, Teamboard..., en funcion de nuestras
necesidades asi como del presupuesto del cual dispongamos, podemos
inclinarnos por la seleccion de un modelo determinado u otro. El objeto de este
apartado no es realizar un estudio exahustivo de cada una de ellas y qué
diferencias nos aportan, lo que pretendemos simplemente es conocer las
posibilidades creativas que nos ofertan, por tanto me limitaré a mencionar las

caracteristicas comunes a la mayoria de ellas mediante la siguiente tabla (6):

FUNCIONALIDADES DE LA MAYORIA DE LAS PDI:

Barra de herramientas: Es un elemento presente en todas las PDI y suelen

ser completamente configurables. Con pulsar sobre la opcion elegida
podremos ejecutar la funcion deseada.

Crear perfiles de usuario: Nos permite la posibilidad de crear su propio perfil

de usuario.

Escribir e integrarse con otras aplicaciones: Permite al profesorado

mostrar automaticamente el trabajo realizado (tanto por el alumnado o incluso
el suyo propio).
Idiomas: Permiten la configuracion en diferentes idiomas (e incluso algunas

permiten su configuraciéon en las diferentes lenguas autonémicas).
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Grabar actividades: Es una opcion que nos permite grabar en el ordenador

todas las actividades realizadas sobre la pantalla.

Escritura sobre imagen o video: Permite al profesorado interactuar sobre

una imagen proyectada, realizando anotaciones sobre ésta, o incluso
interactuar sobre un video y realizar anotaciones.

Edicidn de plantillas propias (que podran ser reutilizadas y editadas).

Plantillas e imagenes: El propio software de la PDI nos ofrece una coleccién

de recursos, plantillas e imagenes disponibles para nuestras creaciones.

Conversién de escritura manual a texto: Esta herramienta nos permite

convertir texto manuscrito en texto editable por el ordenador mediante el
empleo de un programa de reconocimiento.

Formato de salida: El software asociado a la pizarra aporta la posibilidad de

importar y exportar desde o hacia diferentes formatos: JPG, TIF, HTML, PDF...

Utilizar un teclado virtual en pantalla: Nos permite introducir texto desde la

propia PDI sin necesidad de usar el teclado del ordenador

Envio de correo electrénico: Si tenemos conexion a internet, es posible

mandar por correo cualquier fichero desarrollado mediante el uso de la PDI.

Importacién de nuestras imagenes o recursos propios: Nos permite

generar nuestras propias actividades usando nuestros propios recursos

TABLA 6: Elaboracién propia

Ademas de las herramientas propias del software de la PDI, existen las
herramientas ya mencionadas de la Web 2.0 (tabla 5), que nos permiten crear
ejercicios, actividades u otros contenidos didacticos con tan solo descargar el
programa que seleccionemos a nuestro ordenador o incluso tenemos la opcion
de trabajar en la nube.

La tabla (7) que presento a continuacion no tiene como finalidad realizar
un listado interminable de herramientas de autor presentes en el mercado, ya
gue, al igual que ocurre con los tipos de PDI, existen una gran variedad de las
mismas. Por ello, he realizado una seleccion de aquellas con las que trabajo

habitualmente y considero mas interesantes:
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HERRAMIENTAS

WEB 2.0 PARA
LA CREACION DESCRIPCION: WEB Y TUTORIAL.:
DE
ACTIVIDADES
INTERACTIVAS:
HOTPOTATOES | Hot Potatoes es un programa de http://hot-

uso libre que consta de seis
secciones: JCloze, JMatch, JCross,
JQuiz, JMix y The Masher. Permite
crear paquetes muy completos de
actividades variadas en las que se
pueden incluir fotos, audios y
videos.

potatoes.uptodown.com/

http://www.youtube.com/wa
tch?v=RBylzl4cVoOQ

EXELEARNING:

S
€

e

Podemos crear actividades
educativas y elaborar paginas web
muy completas. Las actividades son
muy variadas: verdadero-falso,
opciéon multiple, enlace a la
wikipedia, enlace externo, reflexion,
galeria de imagenes, etc.. ademas
puedes incrustar todo tipo de
embeds y cddigos html para ilustrar
y apoyar las actividades que
realicemos.

http://exelearning.org/wiki

http://www.youtube.com/wa
tch?v=gyuXrByafgc

EDILIM:

Tim

Es una aplicacion que ofrece
muchas posibilidades: Sirve para
crear actividades y elaborar libros
interactivos, presentaciones y
completas unidades didacticas en
las que podemos incluir fotos,
audios y gran variedad de ejercicios
interactivos de forma sencilla y
practica.

http://www.educalim.com/ci
nicio.htm

http://www.youtube.com/wa
tch?v=YxFbmNz60tE

JCLIC:

0
@JCIic

Es un herramienta que permite la
creacion, realizacién y evaluacién
de actividades educativas
multimedia, desarrollado en el
lenguaje de programacién Java. Es
una aplicacion de software libre
basada en estandares abiertos que
funciona en diversos entornos
operativos: GNU/Linux, Mac OS X,
Windows y Solaris. Tiene una
arquitectura abierta que permite
ampliar o adaptar sus
funcionalidades en diversos
aspectos. Son archivos ZIP
estandar que contienen un dnico
documento. Para la materia de
musica es fabuloso porque admite
fotos y audiciones, ademas las
actividades son interactivas y muy
atractivas para los alumnos.

http://clic.xtec.cat/es/jclic/

http://www.youtube.com/wa
tch?v=M9N pybOhuk
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EDUCAPLAY:
aa educaplay

macion.com

Es una plataforma para la creacion
de estupendas actividades
interactivas multimedia. Hay diez
tipos de actividades que se
elaboran online: Crucigrama,
Adivinanza, Completar, Diélogo,
Dictado, Ordenar letras, Ordenar
palabras, Relacionar, Sopa de
letras y Test. Para ilustrar las
preguntas admite audio, texto y
fotos. Estas actividades tienen su
url individual y también se pueden
incrustar en blogs y webs gracias al
embed

http://www.educaplay.com/

http://www.youtube.com/wa
tch?v=086WsYiglzU

CONTENT
GENERATOR:

Content
ngg[ator >

Es una herramienta que posee
numerosos programas con los que
elaborar actividades interactivas,
entre los programas libres se
destacan: Lanza al profesor,
Profesores Invasores, Opcion
multiple y Match-up. Su empleo es
muy sencillo y las actividades y
juegos resultan muy divertidos para
el alumnado. Ademas podemos
exportarlas como SCORM para
adaptarlas a los Moodle.

http://contentgenerator.net/

TABLA 7: Elaboracién propia

Con esta seleccion de herramientas, la descripcidn del concepto y

posibilidades de la Web 2.0 y de la PDI, asi como el andlisis global de la

necesidad de dinamizar nuestras aulas mediante el empleo de las nuevas

tecnologias, concluimos el tercer apartado de este capitulo (lll) y procedemos a

abordar la parte empirica del mismo en el siguiente capitulo (V).
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CAPITULO IV: PARTE EMP

v
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Como consecuencia de haber focalizado mi Trabajo Fin de Master en
una investigacion aplicada para resolver problemas especificos. A continuacién

abordaremos los apartados propios de la misma:

1.- PROBLEMA, JUSTIFICACION Y TEMA
DEL TFM:

En el Capitulo | de mi TFM, en el apartado dedicado a la
contextualizacion de mi trabajo, ponia de manifiesto mi inquietud como
participante implicada en el programa bilingle que esta siendo llevado a cabo
en el centro educativo en el que actualmente presto mis servicios. Anotaba la
buena dotacion tecnolégica, la buena predisposicion por parte de los padres
involucrados en el acogimiento de este programa de estudios, asi como el
apoyo prestado por parte de la Consejeria hacia la difusion de este programa a
lo largo de toda la region, (recordemos que en la actualidad son 143 centros de

primaria).

Como docente participe en el programa bilinglie, soy consciente de que
nos hallamos en un proceso de implantacién donde aun no esta bien
consolidado el sistema. Los recursos, la disposicion docente y en definitiva el
contexto en el cual se esta desarrollando el programa, hace que surjan dudas
acerca del buen proceder en determinados casos y, por la breve andadura del
programa en si, nos vemos en la necesidad de solucionar los problemas diarios

de manera autbnoma y sin ninguna base formal como referente.

Por la confianza en la finalidad coman perseguida en el método aplicado
(AICLE/CLIL), y en los resultados demostrados en otras comunidades con un
programa similar al nuestro (como lo es la comunidad de Madrid), considero de
suma importancia planificar y llevar a cabo una intervencion directa en el aula
con la finalidad de analizar y posteriormente implementar el programa en si
llevado a cabo en mi centro de referencia. Por tanto, podemos afirmar que el

tema de mi intervencion sera la “Implementacion del programa bilingue enel
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curso primero de Educacion Primaria” y partiremos de la preguntas de

macronivel centradas en el Conocimeinto e implementacion de las Tic en el
aprendizaje y en el Disefio de tecnologias para el aprendizaje, y las preguntas
correspondientes al micronivel centradas en el Disefio de recursos digitales

para el aprendizaje y la Evaluacion de experiencias.
2.- DESCRIPCION DEL DISENO METODOLOGICO:

En este apartado nos centraremos en la seleccion del paradigma y la
metodologia a emplear, la descripcion del contexto de trabajo y la linea de
investigacion, asi como las fases de la metodologia aplicadas.

2.1.- SELECCION DEL PARADIGMA Y LA
METODOLOGIA:

Para poder decidir qué metodologia es la mas oportuna una vez
planteado el problema que aborda nuestro TFM, es necesario que conozcamos
las caracteristicas mas relevantes de cada una de las metodologias existentes.
Para su estudio, me he basado en dos tablas de Alicia Guardian-Fernfiandez
(2007, p. 75-76) donde se analizan los fundamentos, la naturaleza de la
realidad, la finalidad de la investigacion, el disefio, el propésito, la relacion
sujeto-objeto, la explicacion casualidad, los valores, la teoria/practica, los
criterios de calidad, las técnicas, los instrumentos estrategias y el analisis de
datos.

Ahora bien, partimos de que mi intervencién esta dividida basicamente
en dos momentos concretos:

e Por un lado, hay un primer periodo de observacion en el que se
pretende realizar un acercamiento al aula de conocimiento del
medio bilinglie observando y anotando todos los items que
recogeremos en una tabla disefiada al efecto.

e Por otro lado, hay un segundo periodo de intervencion en que
pondremos en practica la U.D creada partiendo de la observacién
realizada asi como de la coordinacién de la supervisora de

practicas.
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Concluimos pues afirmando que nuestro paradigma es cualitativo ya que

mi propuesta esta basada en el estudio de un grupo concreto donde soy
profesora y ademas investigadora de modo que soy una participante activa del
proceso total.

Una vez identificado en problema, desglosados los dos momentos de los
gue esta constituida mi intervencion y justificado el tipo de paradigma al que
responderemos asi como la metodologia a emplear, vemos como queda
patente que nuestra linea de investigacion apunta hacia el disefio didactico de
entornos tecnolégicos y la investigacion aplicada para resolver problemas

especificos.
2.2.- CONTEXTO DE TRABAJO:

Al inicio de mi trabajo, en el Capitulo | contextualizaba el centro
educativo asi como la tematica de mi TFM. En esta ocasion, se hace vital
describir el contexto del grupo al cual he dirigido mi intervencion asi como las
personas involucradas en la misma.

El aula estaba formada por 13 alumnos y 13 alumnas de edades
comprendidas entre los 7 y 8 afios. Todos procedian de la etapa de infantil 5
afios y ninguno de ellos era repetidor, ademas, 22 de los 26 alumnos totales
habian cursado los tres afios de infantil en este centro y en el mismo grupo,
luego era un grupo bastante compacto a nivel afectivo.

Segun las entrevistas mantenidas con la tutora del grupo asi como con
la responsable del gabinete de orientacidon, ninguno de ellos estaba recibiendo
ninguna adaptacion curricular y solamente dos nifios recibia apoyo ordinario de
lengua y matematicas. En el aula habian 2 nifias de las 13 totales procedentes
de Inglaterra Mia Aisling O”Neill White y Siena Winder, pero pese a ello
entendian y hablaban castellano perfectamente ya que estuvieron
escolarizadas en este centros desde los 3 afios. Este grupo se caracterizaba
por ser muy inquieto y requerian por parte del docente una concentracion
100%, una buena planificacion y un dominio total de la materia y los recursos
empleados.

El aula era espaciosa, amplia y bien iluminada. Como los otros dos
primeros de primaria, contaba con una PDI fija en el aula pero el ordenador

portatil, del cual dependia el funcionamiento de la misma, estaba en
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administracion y la docente debia de cogerlo de ahi cada vez que requeria de

Su uso y ademas, no siempre estaba disponible, por lo que, considerando que
este alumnado requeria que todo estuviera muy bien secuenciado para evitar
gue se nos dispersaran, en varias ocasiones se veian privados de ese soporte
tan necesario y efectivo como lo es la PDI y un correcto uso de la misma.

Los profesores implicados en el programa bilingle de esta clase son el
especialista de educacion fisica, la profesora de conocimiento del medio (tutora
oficial del grupo 1° B), y oficialmente yo me encarguo de las asignaturas de
plastica y musica. Luego, formo parte de la plantilla de profesorado que
interviene en la docencia de este grupo, es mi aula y como tal, asisto
regularmente a todas las reuniones quincenales organizadas por la
coordinadora del programa bilingte.

Dada la indole de la propuesta de innovacion que llevé a cabo, para
poder abordarla correctamente me coordiné con las tres profesoras que
impartian conocimiento del medio en los tres primeros de primaria ya que, pese
a haber recibido las 150 horas de formacion obligatorias para aquellos
docentes que se incorporan al programa bilingte, considero insuficiente la
formacion recibida.

Asi mismo, me coordiné con las otras tres profesoras titulares de
conocimiento del medio del primer ciclo de primaria con la finalidad de poder
valorar la idoneidad de los contenidos abordados en las sesiones de
conocimiento del medio, tanto en el periodo de observacién como en el periodo
de actuacion. Estas tres docentes que en el curso lectivo 2012-2013
impartieron clase de conocimiento del medio en 2° curso, cuentan con varios
afios de experiencia trabajando esta materia en este mismo ciclo y todavia no
estan abordandola conforme a la metodologia bilingie (AICLE/CLIL), ya que el
programa aun no se habia implantado en este curso. Lo cual, hace que nuestra
validacion de datos obtenidos en cuanto a la idoneidad de los contenidos
trabajados sea mas objetiva aun, ya que, ademas de contar con los afios de
experiencia propia e interaccion con el resto de compafieras que se encuentran
ensefiando conocimiento del medio en el curso bilingle, poder validar los datos
obtenidos con profesionales que aln no se hayan inmersas en el método nos
ayuda a dar mas fuerza al sistema AICLE y probar su eficacia, ya que, bajo su
perspectiva docente y su experiencia, los contenidos trabajados en ambas
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fases de mi propuesta son los mismos que ellas han abordado afios anteriores

para poder cumplir con el curriculo establecido para esta materia.

2.3.- FASES DE LA METODOLOGIA APLICADA:

La metodologia que empleé se encuentra sintetizada en los siguientes
apartados:
» Analisis de la situacion: Estudio de Caso y Seleccion muestral.
» Desarrollo de soluciones de acuerdo a una fundamentacion tedrica.
» Implementacién y validacion.
>

Producciéon de documentacion

> Analisis de la situacion: Estudio de Caso vy Seleccién muestral.

Hemos observado que el primer paso de mi intervencion es un analisis
de la situacion caracterizado por la observacion directa. Pues bien, por las
caracteristicas que presenta este proceso podemos decir que nos encontramos
ante un Estudio de Caso.

Existen numerosas definiciones al respecto de entre las cuales he
seleccionado los tres siguientes:

e Segun Robert Stake (1999) es un estudio de la complejidad de un caso
singular, con el cual pretendemos llegar a comprender su actividad en
circunstancias concretas.

e Para Sharan B. Merrian (1992) es un proceso de investigacion
particularista, descriptivo, heuristico e inductivo con el que se busca
estudiar alguna situacion determinada.

e Finalmente, para James Hartley (1994) es un tipo de investigacion social
gue se caracteriza por la indagacion empirica de los problemas de
estudio en sus propios contextos naturales y son abordados

simultAneamente a través de multiples procedimientos metodolégicos.

En nuestro Estudio de Caso identifiqué un problema (procedimientos y
metodologia llevadas a cabo en la materia bilinglie de conocimiento del medio,
curso 1° B), a la vez que intenté buscar una solucién para minimizarlo en

medida de lo posible (intervencion educativa de la U.D que generaremos), pues
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bien, a este hecho se le conoce con el nombre de modelo de “in
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accion”. Podemos definirlo como un procedimiento centrado en su objeto y
pensado para tratar un problema concreto localizado en una situacion

inmediata (Cohen y Manion, 1994).

Ademas de planificar una accién con la finalidad de que interfiera en la
mejora de la practica diaria, nuestra intervencion posee otra caracteristica, y es
que, tras nuestra intervencion dejaremos abierta una estela que puede ser
implementada en cualquier momento, es un proyecto abierto a revisiones,
evaluaciones e implementaciones futuras con la firme finalidad de que los

participantes mejoren la practica (Bell, 2002).

En nuestro Estudio de Caso, se hace patente la necesidad de centrarnos
en un grupo de alumnos para poder llevar a cabo el primer periodo, descrito en
nuestra actuacion, que estara destinado a la observacion directa y recogida de
datos.

El periodo de observacion tuvo una duracion de dos semanas que
sumaron 24 horas en total en las cuales estuve presente en la misma aula de
un primer curso de Educacion Primaria. Decidi realizar el muestreo en este
curso a consecuencia de que el programa bilingtie se inicia oficialmente en el
primer nivel del primer ciclo y, con la finalidad de que nuestra intervencion
guedara abierta a futuras implementaciones, no mostraba sentido alguno
comenzar a intervenir en un curso diferente a aquél con el cual arranca este
programa. Por tanto estamos ante una seleccion muestral totalmente

intencionada.

» Desarrollo de soluciones de acuerdo a una fundamentacion tedrica.

Tras el analisis de la situacion, realicé las conclusiones del periodo de
observacion, las puse en comun con el resto de profesores implicados en el
programa e investigué las posibilidades de la PDI (software) y las herramientas
de la web 2.0 como recursos para el aprendizaje de idiomas en el aula de 1° de
Ed. Primaria.

Una vez finalizado, disefié un protocolo de trabajo donde especifiqué las
herramientas de la web 2.0 que emplaria en la ensefianza de idiomas con
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metodologia AICLE/CLIL. La finalidad era poder“cvrear recursos mediante el

empleo de herramientas de autor y como ejemplo disefié una U.D de acorde
con el protocolo establecido respetando la temporalizacion de temas fijados
segun el curriculo de la regién de Murcia y adaptada al contexto real de los
alumnos a los que iba dirigida.

» Implementacién y validacion:

Una vez creada la U.D la llevé a la practica, completé la misma tabla que
empleé en el periodo de observacién y analicé los resultados obtenidos.

Una vez finalizado este proceso, cuantifiqué los resultados obtenidos por
nuestros alumnos (conocimientos adquiridos a lo largo de la U.D), mediante un
pequefio cuestionario final. Asi mismo, los alumnos valoraron nuestra
intervencion mediante un cuestionario de satisfaccion.

Tanto los resultados del periodo de observacion (tabla 10), como los
resultados de la prueba escrita y del cuestionario de satisfaccion los puse en
comun nuevamente con los profesores implicados en le programa con la

finalidad de poder validar en cierto modo mi intervencion.

» Produccion de documentacion:

Para finalizar con mi intervencion, redacté un informe compuesto por el

andlisis final de los resultados obtenidos.

3.- AGENDA Y PLAN DE INVESTIGACION:

El empleo de una agenda de investigacion supone poder establecer de
manera ordenada y secuenciada cada uno de los pasos establecidos en una
intervencion. Su finalidad es economizar y delimitar con exactitud los apartados
propios de dicho proceso. Proporciona respuestas planificadas y coordinadas e
identifica areas de conocimiento que requieran investigaciones adicionales
orientadas a la superacion de ciertas debilidades del sistema educativa.
Ademas, en funcion del calibre de la investigacion y la difusion de los
resultados obtenidos, puede proporcionar a las autoridades, docentes y
estudiantes informacion pertinente y contextualizada sobre las prioridades y

necesidades de investigacion.
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Nuestra agenda de investigacion esta basada en tres pilares bien

diferenciados:

1. La observacion aplicada para resolver problemas especificos.

2. La seleccion y el desarrollo de objetivos de investigacién postmodernos

(orientados a la primera fase de trabajo denominada “analisis de la

situacion”), y de desarrollo (orientados a cubrir las expectativas de las

tres fases restantes,Tabla 8). (Reeves, 2000)

Ob j. Teoréticos

Explican los fendraenos a través
del andlisis ¥ sintesis logicos de
teorias,  principios ¥ los
resultados de otras formas de
investigacion tales corao estudios
erapiricos.

Poco frecuentes, porcue requieren
altos raveles de  sintesis,
generalizacion ¥ construccion de
teoria.

Suelen recuerir procesos largos.

Obj.Posimodernos

Exarainan las asunciones oue
subrayan los programas
educativos  conternpordneos  w
pricticas con las dltimas metas de
revelacion de las agendas ocultas
wio poder de las rainorias.

Ob j. Empiricos

Deterrainan cémo trabaja la educacidn
testeando conclusiones relacionadas con
las teorias de la ensefianza, del
aprendizaje, performance, evaluacion,
social interaccidn, disefio instruccional y
demas.

Se  emplean  usualmente  métodos
experimentales o cuasi experimentales
para determinar los efectos de alguna
forma o aspecto de  inmovacidn
tecnoldgica bajo cordiciones controladas.
Ha sido el dorinante pordécadas.

Oh j. De desarrollo

Desanrollan  enfocues  creativos  para
solucionar problermas de  ensefianza,
aprendizaje y performance humanos yal
ruisto tierapo construyen un cuerpo de
principios de dissfio que pueda guiar
futwros  esfuerzos de  desanollo.

La investigacion de desarrollo es tarabién
referida como experimentos de disefio o
investigacién  fonmatrea  y  tiene el
respaldo reciente de bastantes lideres en
el carapo de la tecnologia educativa
{Richey y Nelson, 1996).

Obj. Interpretatiristas

Representan como trabaja la educacion
por la descripeidn e interpretacion de
fendrenos  relacionados con  la
ensefianza, aprendizaje, performance,
evaluacion, interaccion social,
innovacion ydermds.

Producen en una  investigacidn
naturalista cercana a las tradiciones
desde otras ciencias, tales como la
antropologia o sociologia.

“Ifaicho trabajo indtil s= hace bajo el
paraguas de lo cualitatvo™. Pe.
Ericsson (1986)

Obj.De accion

Se centran en un programa, producto o
método particular frecuenteraente en
una caracteristica aplicada, con el
propasito de describirlo, mejorarlo o
estiraar su efectividad yvalor.

& weces se le llama investigacidn
accidn o investigacion evaluacion.

Es similar a la de desanollo, excepto
que no hay esfuerzo 0 es menor, en
construir feoria, rodelo o principios
para guiar iniciativas de disefio futuras.

El principal objefivo es solucionar un
probleraa  particular en un  lugar
especifico con un plazo de tierapo
relativaraente corfo.

TABLA 8: Objetivos de investigacion (Reeves, 2000)

3. Un minucioso planteamiento del método de investigacion a emplear que

fusionado al marco tedrico contribuirda ineludiblemente al avance del

conocimiento cientifico.

El desarrollo de nuestra investigacion estara determinado por el siguiente

plan de investigacion:

1. Definicion de instrumentos de recogida de datos

2. Andlisis de resultados y organizacion de datos (Primera fase)

3. Innovacién e intervencion
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4. Analisis de resultados y organizacion de datos (Segunda fase)

Antes de desarrollar cada una de ellas es necesario que filemos el cronograma

gue seguido:

3.1.- CRONOGRAMA:

Pese a comenzar con la docencia directa con el grupo de alumnos
seleccionado el pasado mes de septiembre 2012, el periodo de mi intervencién
dur6 dos meses, comenzdé en el mes de Marzo y finaliz6 en la dltima semana
de Abril. En la siguiente tabla (9), se puede observar la distribucion temporal

del trabajo realizado en cada una de las siete semanas totales que dur6 dicho

periodo.
PERIODO: ACTIVIDAD REALIZADA:

SEMANA 1 Observacion y analisis de la primera mitad de la U.D: “Plants”

(11-03-13)

SEMANA 2 Observacion y analisis de la segunda mitad de la U.D:

(18-03-13) “‘Plants”

SEMANA 3 Andlisis PDI y herramientas de la Web 2.0 aplicables/

(25-03-13) Elaboracion de la U.D (siguiendo la planificacion del aula
fijada por el curriculo)

SEMANA 4 Elaboracion de la U.D

(01-04-13)

SEMANA 5 Consulta y validacion de la U.D y puesta en practica de la

(08-04-13) misma.

SEMANA 6 (15- | Puesta en practica de la U.D creada.

04-13)

SEMANA 7 (22- | Puesta en practica de la U.D creada, reflexion de los

04-13) resultados obtenidos y elaboracion del informe final.

TABLA 9: Elaboracién propia

3.2.- DEFINICION DE INSTRUMENTOS DE RECOGIDA
DE DATOS:

Los instrumentos para la recogida de datos que empleamos fueron:
1. Tabla de observacion
2. Tabla de valoracion de la intervencion realizada
3. Cuestionario de contenidos abordados
4

. Cuestionario de satisfaccion
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3.2.1.- Tabla de observacioén

A lo largo de este trabajo hemos hecho varias veces incapié en el hecho

de que el contexto del programa bilinglie se haya en una situacién experimental

por los escasos afios de andadura de los que data. Es precisamente por ello,

gue decidi emplear una tabla de observacion de elaboracién propia donde,

pese a no contar con una validacion cientifica, los items observables surgieron

de mi experiencia como docente dentro del programa bilingie, de las

necesidades reales del grupo, asi como de las sesiones de las sesiones de

trabajo llevadas a cabo con mis compafieras integrantes en este programa, las

cuales, ademas de implementar mi propuesta, validaron los cuatro focos de

observacion y los items planteados en mi tabla:

Practica docente.

Interaccion de la didactica y la integracion de las TIC en apoyo al
aprendizaje.

Estrategias de ensefianza - aprendizaje que se utilizan en la
construccion del conocimiento del medio en la U.D de las
“Plantas” (Unidad didactica trabajada en el momento de la
observacion segun la temporalizacion de la materia).
Habilidades que desarrollan los estudiantes en un ambiente de

aprendizaje colaborativo.

Los items que configuran la tabla que empleamos en la observacion

fueron los siguientes:

1.
2.

7.

o 0 M w

Contexto

Contenidos

Objetivos

Aspectos relevantes al inicio de la sesion
Intervencion docente

Intervencion de los alumnos

Consideraciones generales y conclusiones.

Cada uno de estos items contenia los siguientes sub-apartados:

1.- CONTEXTO: (ambiente fisico-ambiente de aprendizaje)
e Descripcién espacial del grupo de 1°B
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e ;Qué formas de interaccibn se dan en el grupo? (motivacion,
disciplina, interacciones, niveles de empatia)

2.- CONTENIDOS que se estan desarrollando: (Ver el detalle por sesiones en
las tablas adjuntadas en los anexos)

2.1.- Los contenidos trabajados en esta U.D han sido los siguientes:

“In the garden” (En el jardin)

“Whats plants need” (Qué necesitan las plantas)

“Parts of a plant” (partes de la planta)

“We eat differents parts of plants” (Comemos diferentes partes de
las plantas)

e “The life cycle of a plant” (El ciclo vital de una planta)

2.2.-¢Qué nivel de dominio tienen del software utilizado para la
exposicion de los contenidos?

3.- OBJETIVOS: (Ver el detalle por sesiones en las tablas adjuntadas en los
anexos)

e ¢ Cual es el objetivo de la sesion?

e ¢ Con qué estan relacionados los objetivos abordados: con construccion
de conceptos, de habilidades, de actitudes o valores?

e Otras observaciones respecto a propositos, fines, objetivos...

4.- ASPECTOS RELEVANTES AL INICIO DE LA SESION

5.- INTERVENCION DOCENTE: (Ver el detalle por sesiones en las tablas
adjuntadas en los anexos)

5.1.- Actitud y estrategias de E-A:

e ¢ Qué actitud muestra ante el grupo?

e COmMo organiza su trabajo?

e ¢;En qué consisten las estrategias de ensefianza -
aprendizaje utilizadas?

e (COmo se comunica con los estudiantes? CoOmo se
interrelacionan en el grupo: Modelos comunicativos,
proceso, colaboracién

e ;/COmo globaliza suintervencion con otras materias?

e ¢ Como contribuye al desarrollo de habilidades por parte del
alumnado?

5.2.- Recursos empleados en su trabajo:

e ;Con qué instrumentos, material didactico, tecnologia o
medios apoyan el trabajo?

e ¢ Con qué software estan trabajando?

e ;Con qué herramientas de Internet (correo, navegador,
foros de discusion, correo de voz... ) apoyan la actividad que
realizan.
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e ¢Con qué frecuencia emplea las TIC?
o ¢ Explota correctamente las cualidades de la auxiliar de
conversacion?

5.3.- Tipo de actividades que emplea:

e Actividades de apertura. ¢ Como inicia la sesién?/¢ Empleo de
Tics?

e Actividades de desarrollo. ¢ Cuales son las actividades
empleadas durante el desarrollo de la sesion?/¢ Empleo de
Tics?

e Actividades de afianzamiento. ¢ Se hicieron actividades para
afianzar y reforzar el concepto?/¢;, Empleo de Tics?

e Actividades de evaluacion. ¢Qué tipo de actividades,
preguntas, estrategias se realizaron para la
evaluacién?/¢, Empleo de Tics?

5.4.- CoOmo evalua el aprendizaje:

e ¢ Qué métodos/recursos de evaluacion emplea?

e ¢Como retroalimenta el aprendizaje?

e Como se identifican necesidades de refuerzo y como se
abordan?

6.- INTERVENCION DE LOS ALUMNOS: (Ver el detalle por sesiones en las
tablas adjuntadas en los anexos)

e ¢ Cual es la historia del grupo?

e ¢ Cual es la actitud de los alumnos durante el proceso?

e ¢ Se facilita al alumnos que tome parte en diferentes roles y de
desenvuelva en diferentes situaciones? (Objetivo: favorecer la
destreza comunicativa)

e ¢ COmo participaron en las actividades de apertura?

e ;CoOmo fue la participacion las actividades que realizaron
durante el desarrollo de la sesion?

e ¢ Qué actitud mostro el estudiante frene a las actividades,
preguntas o estrategias realizadas con fines evaluativos?

e ¢ Con qué frecuencia el alumno se desplaza en el aula para
realizar las actividades propuestas?

e ¢ Con qué frecuencia el alumno interactia con la PDI?

7. CONSIDERACIONES GENERALES Y CONCLUSIONES (Ver Tabla 17)

3.2.2.- Tabla de valoracion de la intervencion realizada

Este segundo instrumento de recogida de datos consistio en aplicar la
misma tabla de observacion anteriormente descrita pero en esta ocasion al

periodo de la puesta en practica de mi unidad didactica en el aula.
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3.2.3.- Cuestionario de contenidos abd\rdvados

Aunque somos conscientes de que la evaluacion del alumnado no puede
estar sujeta a la mera adquisicion del contenido, sino que hay todo un proceso
de actutudes y procedimientos que deben ser evaluados a la par que los
contenidos, con la finalidad de poder cuantificar de algin modo el logro
obtenido por nuestros alumnos realicé una pequefia prueba escrita donde
valoré el alcance de los conocimientos conceptuales adquiridos por los
alumnos foco de esta intervencion.

Por la edad de los alumnos, asi como su destrezas graficas y la
dificultad afiadida de tener que expresarse en otro idioma (inglés), la prueba
escrita consistia en completar cuatro frases que recopilaban las unidades de
conocimientos trabajadas. Las frases estan sobre la pauta M2 Montessori para
facilitar la grafia y el objetivo de esta ficha era que los alumnos completaran los

conceptos clave sustraidos. Visualicémosla a continuacion (Figura 10):
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Page 17

FIGURA 10: Elaboracién propia

95



TFM: M2 Esther Lopez Peinado

2

UNIVERSITAT ROA

3.2.4.- Cuestionario de satisfaéhc'ic’)n

La cuarta herramientas de recogida de datos fue el cuestionario de

satisfaccion que completaron los alumnos una vez finalizada nuestra

intervencion en el aula. Los items evaluados los pusimos en comun en la

reunion que mantuvimos previamente los profesores que formamos parte del

programa bilingue.

Este cuestionario estaba compuesto por las siguientes preguntas:

1.- Me gusta usar la PDI en clase

2.- Me gusta dibujar, escribir y jugar con la lupa en la PDI

3.- Me gustan los cuentos en clase de “science”

4.- Me divierto con los juegos de vocabulario

5.- Los talleres son divertidos

6.- Me gusta realizar trabajos en equipo

7.- Creo que he aprendido muchas cosas

8.- La profe Esther hace que la clase de “science” sea divertida

9.- Lo que menos me ha gustado ha sido. (El alumno contestd sobre la
pauta)

10.- Lo que mas me ha gustado ha sido. (El alumno contestd sobre la

pauta)

Como podemos ver en la siguientes figuras (11 y 12), tras el nombre y los

apellidos aparecen tres pegatinas con diferentes significados:

Pegatina triste: NO/NUNCA
Pegatina neutra: A VECES/REGULAR
Pegatina sonriente: MUY BIEN/SIEMPRE

Los alumnos debian pegar la pegatina que creian oportuna en cada uno de

los cuadrados que aparecen al final de cada pregunta numerada desde la 1

hasta la 8. Para procurar que ninguno se perdiera por el camino fuimos leyéndo

las preguntas a la vez y contestando conjuntamente segun la opinién de cada

uno. Para finalizar, en las preguntas 9 y 10 les pediamos que escribieran su

opinién (en castellano, Figura 11-12).
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C.C.LAS CLARAS DEL MAR MENOR
CUESTIONARIO
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CURS0 1B, ED. PRIMARIA:
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FIGURA 11: Elaboracién propia
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5.- Los talleres son divertidos

6.- Me gusta realizar trabajos en equipo | -

7.- Creo que he aprendido muchas cosas

8.- La profe Esther hace que la clase
de "science™ sea divertida

8.- Lo que menos me ha gustado ha sido:

10.- Lo que mis me ha gustado ha sido:

FIGURA 12: Elaboracién propia
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ORGANIZACION DE DATOS (PRIMERA FASE)

Tras el periodo de observacion y recogida de datos, en esta segunda

fase de nuestro plan de investigacion nos centramos en el analisis estadistico

descriptivo de los parametros observados y para ello pusimos en comun las

anotaciones realizadas en la tabla de observacién (17) con el resto de

profesores integrantes en el programa bilingue-

El comentario y andlisis de los resultados otenidos podran ser

consultados en el siguiente capitulo de este trabajo (Capitulo V: Resultados).

3.4.- INNOVACION E INTERVENCION:

Una vez finalizada la segunda fase de nuestro plan de investigacion, la

tercera fase de nuestro plan de investigacion estuvo marcada por los siguientes

momentos:

Investigacion de las posibilidades de la PDI (software) y las
herramientas de la web2.0 como recursos para el aprendizaje en
la ensefianza de idiomas

Investigacion de los elementos integrantes en la elaboracion del
disefio de una U.D apoyada en las Tic.

Creacion de un material propio adaptado a las necesidades y
entorno al alumnado del curso 1° Ed. Primaria (asignatura de
Conocimiento del medio), integrando la metodologia AICLE/CLIL
en el empleo de las TIC respetando la temporaliazacion de temas
establecidos segun el curriculo de la region de Murcia.

Puesta en practica del material elaborado a lo largo de 10

sesiones de trabajo en el aula de 1° B.

A continuacidn vamos a sintetizar el contenido de cada uno de ellos:

> Investigacion de las posibilidades de la PDI

En el Capitulo Il he manifestado y concretado la necesidad de actualizar

nuestras aulas dando cabida en ellas al programa bilingle,( contribuyendo asi

al desarrollo de la competencia linguistica), asi como a las Tic, donde gracias al
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empleo de la PDI, como herramienta de trabajo, contribuiremos al desarrollo de

la competencia digital.

El empleo de las herremiantas de la Web 2.0 asi como la actualizaciéon y
reciclaje del profesor es una necesidad que no todos los docentes estan
dispuestos a cubrir.

Vivimos en la sociedad de la informacién donde los alumnos que llenan
nuestras aulas son calificados como “nativos digitales”. Su dia a dia esta
rodeado de aparatos y tecnologias digiales que facilitan muchas tareas e
incluso aportan nuevas situaciones de proceder impensables hace a penas una

década.

Basandome en la necesidad de dar respuesta a esta destreza
potencialmente desarrollada por nuestros alumnos, consideré oportuno incluir
la pizarra digital interactiva (PDI), como soporte permanente en mi
planteamiento didactico y por ello he definido los programas generadores de
U.D mas empleados asi como las las posibilidades comunes de la PDI en el
tercer apartado de mi Capitulo Il (Nuevas tecnologias aplicadas a la educacién

bilingue).

> Investigacion del disefio de una U.D apoyada en las Tic.

El siguiente paso de esta segunda fase de nuestro plan de investigacion
consistio en analizar el proceso de realizacién de un modelo de disefio
instructivo fusionando la propuesta de mejora que deducimos tras el periodo de
observacion (segunda fase de nuestro plan de investigacion ), con las
posibilidades tecnoldgicas analizadas en tercer apartado de mi Capitulo III.

Formalmente, lo que pretendia era la elaboracion de un disefio
instructivo, por ello, investigué este término y averigué que con respecto a ello,
Moreno (2002) nos indica que este término no se debe reducir a justificar los
medios técnicos incorporados, sino que requiere un analisis exhaustivo del
escenario y del método en funcién de una serie de circunstancias. Por lo tanto
el método es externo a la tecnologia, externo también a las posibilidades
didacticas, y consiste mas bien en una reflexiéon sobre el modo (c6mo) de

conjuntar ambos aspectos, partiendo de unos contenidos (qué), persiguinedo
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temporalizacion de la ensefianza (cuando), teniendo en cuenta los recursos

(cuénto) y los agentes que intervienen en el proceso (quiénes).

Antes de comenzar con la planificacion definitiva de mi U.D, apliqué

estos conceptos a su planificacion y elaboracion y especifiqué como daria

respuesta a: como, qué, para queé, por qué,cuando, cuanto y quiénes (ver tabla

10):

ELEMENTOS CLAVE EN NUESTRA U.D:

COMO (reflexion .

sobre el modo)

QUE (contenidos) .

PARA QUE .

(objetivos)

Mediante el empleo de la PDI como
generadora de contenido y la interaccion que
de ella se desglosa.

Mediante el planteamiento de diversas uidades
de aprendizaje.

Mediante el planteamiento de actividades de
investigacion e interaccion entre iguales.
Mediante el empleo de instrumentos de apoyo:
auxiliar de conversacion, materiales fungibles,
objetos reales y retroalimentacion.

Mediante la globalizacion con el resto de
materias del curriculo.

Segun la fecha de intervencion en el aula:
Andlisis de los contenidos propios del bloque
de contenidos numero 1 expresado en el
curriculo de la Region de Murcia para los
alumnos del primer ciclo de educacién
primaria. (BORM 211)

Para abordar eficazmente cada uno de los
contenidos propios de la materia a trabajar asi
como dar respuesta a la adquisicion de otras
destrezas y habilidades implicitas en el area de

conocimiento del medio.
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POR QUE (razones) .

CUANDO (secuencia .
y temporalizacion)

CUANTO (recursos) .

QUIENES (agentes .
gue intervienen) o
[}
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Para llevar a cabo una experiencia innovadora
dentro del contexto propio de dicha area y su
procecer diario asi como para dar respuesta a
las demandas del curriculo dentro de esta
area.

Periodo de planificacion: A lo largo del 25 de
Marzo de 2013 hasta el 7 de Abril de 2013.
Periodo de puesta en préactica: A lo largo de los
dias lectivos comprendido del 8 al 19 de Abril
de 2013.

PDI

Auxiliar de conversacion

Recursos fungibles: fichas de trabajo, poster,
murales, objetos reales...

Disefadora de las U.D (Y0)

Alumnos destinatarios (Curso 1° B)

Auxiliar de conversacion

Caridad Solano Marin (Supervisora)

(TABLA 10: Elaboracion propia)

Una vez que analicé estos elementos, especifiqué la naturaleza de los

contenidos asi como de las actividades y criterios de evaluacion que debia

abordar. Para ello, me centré en la creacion de unidades de aprendizaje que

son las que incluyen estos tres elementos: contenidos, actividades, evaluacion.

Las unidades de aprendizaje nos ayudan a segmentar la totalidad de los

contenidos a abordar en nuestra U.D, son pequefias unidades instructivas que

parcelan el conocimiento y la suma global de cada una de ellas da como

resultado la totalidad de U.D. Podemos sintetizar que presentan las siguientes

caracteristicas:

- Son independientes entre si pero agregables para formar una U.D

- Tienen unos objetivos claros y evaluables

- Presentan unos contenidos de pequefia extension

101



TFM: M2 Esther Lopez Peinado

& &

- Incorporan unas estrategias didacticas especificas que consideran

diversas actividades de aprendizaje para los estudiantes

- Incluyen un sistema de evaluacion que permite determinar si los
estudiantes han realizado los aprendizajes previstos.

- Se pueden personalizar segun las necesidades educativas. (Marqués,
2002)

A continuaciéon abordaré como han de ser cada uno de los elementos que

configuran las unidades de aprendizaje (contenidos, actividades, evaluacién):

Los contenidos nos facilitan la creacion del conocimiento util y el
desarrollo de actitudes y habilidades personales cognitivas, psicomotrices,
sociales...Podemos apreciar como nos aportan conocimientos de diversa
indole: Datos, conceptos, procedimientos simples, procesos complejos,
valores, normas que ofrecen pautas de actuacion..., por ello, ademas de
responder al bloque de contenidos que hemos hecho referencia en el cuadro
anterior, los contenidos que abordemos en la planificacion de nuestra U.D
deben presentar las siguientes caracteristicas:

- Ser correctos y actuales.

- Estar bien estructurados y ser progresivos, de forma que los
anteriores faciliten la comprensién de los que siguen.

- Ser adecuados o adaptables a las caracteristicas de los destinatarios

(edad, capacidades...)

- Resultar motivadores, atractivos y originales en su presentacion

- Incluir elementos graficos (y si es posible audiovisuales)

- Incluir recursos didacticos: organizadores previos, resumenes,
ejemplos, preguntas...

- Considerar el estudio personalizado y también dinamicas de trabajo
colaborativo.

- Estar bien secuenciados con los actividades de aprendizaje y demas
ejercicios del material.

- Estar contextualizados en un marco de referencia familiar para los
estudiantes y que respondan a los intereses y expectativas de los
destinatarios.
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- Estar redactados correctamente, sin faltas de ortografia y con un

Univerins de Licida

lenguaje comprensible que facilite la comprension (Marqués, 2002)

En cuanto a las actividades de aprendizaje, observamos que debiamos
plantear cuatro tipos de actividades que dieran respuesta a cada uno de los
diferentes momentos en el cual nos encontrariamos segun la unidad de
aprendizaje planificada para cada una de las sesiones de trabajo. Por ello,
diferencié entre cuatro tipo de actividades:

1. Actividades de apertura

2. Actividades de desarrollo

3. Actividades de afianzamiento
4. Actividades de evaluacion

Por el caracter experimental,cientifico y manipulativo de la asignatura
gue abordamos (conocimiento del medio), aposté por incluir actividades
altamente motivantes que captaran la atencion de la totalidad de nuestro
alumnado. Para ello podiamos emplear actividades sencillas, como preguntas y
ejercicios que admitieran su inmediata ejecucion y correccién y actividades que
requirieran la division del trabajo en unas fases secuenciadas para fomentar la
organizacion del trabajo en grupo. Ademas, otras actividades altamente
motivantes eran el empleo de proyecciones audiovisuales que captaran su
interés y el uso de actividades interactivas donde el alumnos fuera el
protagonista y generador de su propio conocieinto dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje.

Para finalizar con esta fase del trabajo dedicada a la Investigacion del
disefio de una U.D digital, debia plantear el tipo de evaluacién que iba a llevar a
cabo.

Diferencié tanto el destinatario de la misma como el momento de evaluacion en
el que nos encontrabamos y realicé dos tipos de evaluacion:
e Evaluacion de la practica docente

e FEvaluacion del alumnado
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el peridodo de observacion (fase segunda de nuestro plan de investigacion),

tanto en la evaluacion del profesor como en la del alumnado.

En cuanto a la evaluacién de la practica docente inclui los siguientes items:

Métodos y recursos empleados: Instrumentos de apoyo,
software trabajado, herramientas de internet, frecuencia del
empleo de las Tic, cualidades del auxiliar de conversacion.
Actitud ante el grupo

Organizacién del trabajo

Estrategias de ensefianza- aprendizaje empleadas
Comunicacién con los alumnos

Globalizacién con otras materias

Desarrollo de habilidades

Retroalimentacion recibida

Necesidades de refuerzo observadas

En cuanto a la evaluacién del alumnado, observamos que a la hora de

planificar nuestras actividades diferencié tres momentos de evaluacion:

- Evaluacion inicial: La llevé a cabo mediante la observacion sistematica

de las actividades de apertura

- Evaluacion sumativa: La llevé a cabo mediante la observacion

sistematica de las actividades de desarrollo o proceso y las actividades

de afianzamiento.

- Evaluacion final: La llevé a cabo mediante los resultados obtenidos en

las actividades de evaluacion.

Al igual que con la evaluacién de la practica docente, tuve en cuenta que

debia optimizar los resultados registrados en el peridodo de observacién por

ello tuve presente tanto el logro de los conocimientos que pretendia con la

realizacion de mi U.D, como la idoneidad de nuestra propuesta de evaluaciéon

mediante los siguientes items:

Actitud de los alumnos durante las sesiones de trabajo
Roles adquiridos
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- Participacion en los diversos tipos de actividades

- Frecuencia de desplazamiento en el aula

- Frecuencia de lainteraccién con la PDI

> Creacion de material propio
Este tercer apartado incluido en la Innovacion e intervencion (referida en
mi plan de investigacion), tiene como finalidad mostrar la aplicacion del estudio
anterior a la creacion de la Unidad Didactica que llevé a cabo en mi
Intervencion en el aula.
A continuacién mostraré cinco tablas que ilustraran:
e La secuenciacion de las unidades de aprendizaje planificadas (11)
e La secuenciacion de los contenidos por sesiones de trabajo (12)
e La secuenciacion de los objetivos por sesiones de trabajo (13)
e Las actividades para cada una de las diez sesiones de trabajo
corresponcientes a nuestro periodo de puesta en practica (14)
e La secuenciacion de las herramientas de evaluacion por sesiones de
trabajo (15)

CONTENIDOS DEL CURRICULO CARM: CONOCIMIENTO DEL MEDIO (CURSO 1°
ED.PRIMARIA)
Bloque 1. El entorno y su conservacion
UNIDADES DE APRENDIZAJE: TRABAJADA
EN SESION:
e El diaylanoche. 1
e Los astros: Tierra, Luna, Sol y estrellas. 2
e El tiempo atmosférico: lluvia, granizo, nieve, 3-4
tormentas, viento y soleado.
e El mapa del tiempo: simbolos del los fendbmenos 5
atmosféricos
e Paisaje: montafa, llanura y costa. 6
e Las estaciones: cambios que se producen en el 7
paisaje.
e Elaguay el aire en relacion con la vida.
e Uso responsable del agua 8
e Contaminacion medioambiental

FIGURA 11: Elaboracién propia
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS POR SESIONES DE TRABAJO:

SESION Ne: CONTENIDOS TRABAJADOS
1 - Night and day
- Vocabulario: Camping, daddy, mummy, brother, tent,
sticks, camp fire, soup, owl, rain and car.
2 - Los Astros
- Sun, moon, earth, star + cloud (day+night: repaso)
3 - Tiempo atmosférico (It's rainy, It's sunny)
- Partes/objetos de la casa: bathroom, kitchen, bedroom,
table, TV, radio, sofa...
4 - Indicaciones climatoldgicas (I): Rainy, sunny, cloudy,
snowy, windy, stormy, hail + expresiones: IT'S RAINY....
5 - Indicaciones climatolégicas (ll):
- Expresiones: What's the weather?/ If it’s cold/
It's so wet
- Vocabulario: sunshine, sweater, kite, raincoat,
coat and mitts
6 - Elementos de paisaje (I): Mountain, valley, coast
7 - Elementos de paisaje (Il), Las 4 estaciones:Spring,
summer, autumn, Winter
8 - Las 4 estaciones (ll): Spring, summer, autumn, winter
9 - Aire y agua:“We need air to live*/ “We need water to
live*
- Contaminacion:Pollution, waste, factory, sea, vehicles
10 (Repaso de los contenidos trabajados en las 9 sesiones

anteriores)

TABLA 12: Elaboracion propia

SECUENCIACION DE OBJETIVOS POR SESIONES DE TRABAJO:

SESION Ne: OBJETIVOS TRABAJADOS
1 -Introducir la U.D
-Conocer diferencia entre dia-noche
-Trabajar vocabulario de familia y camping: discriminar auditiva
y visualmente y adquirir los nuevos conceptos.
-Presentar conocimientos adquiridos de manera autbnoma
2 -Trabajar los astros mediante discriminacion visual y auditiva

-Interactuar con la PDI
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-Mejorar la grafia combinando la adquisicion de nuevos

contenidos

-Repasar los contenidos de la sesion anterior y evaluar su
adquisicion

-Presentar los nuevos contenidos y adquirirlos

-Entonar y escenificar una cancion
-Aprender las diferentes indicaciones climatolégicas del tiempo

-Interpretar y exponer grafias

-Afianzar las indicaciones meteorolégicas

-Conocer prendas de vestir relacionadas con las indicaciones
meteoroldgicas

-Interactuar con el software de la PDI en resolucion de

conceptos mutilados

-Conocer y trabajar los elementos propios del paisaje
-Construir una maqueta mediante la elaboracién de una parte

del paisaje trabajando en equipos

-Afianzar los elementos propios del paisaje

- Conocer el vocabulario de las 4 estaciones

-Afianzar los elementos propios de las estaciones
-Desarrollar la expresividad e interaccidén con el grupo

mediante la dramatizacion

- Conocer la importancia del agua y el aire para nuestras vidas
-ldentificar acciones que perjudican nuestro ecosistema

-Apreciar la necesidad de cuidar el entorno

10

-Valorar los conocimientos adquiridos por nuestros alumnos
-Conocer la opinién de nuestros alumnos acerca de las

sesiones trabajadas

TABLA 13: Elaboracion propia
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SECUENCIACION DE LAS ACTIVI‘ISAID'ES PLANIFICAD

Y AS:

SESION:

ACTIVIDADES REALIZADAS:

la

1.Power point con vocabulario empleado en el capitulo:
“Camping”. Repeticion y juegos de discriminacién auditiva y
visual:

e A cada alumno se le asigna un término pegéandole
una pegatina con el dibujo de dicho objeto y debe
ponerse en pie cuando es pronunciado.

e A cada término se le asocia una accion que el
alumno debe realizar cuando es nombrado.

e Profesora realiza una accién y alumno debe
reproducir el término al que hace referencia.

2.Visionado en “asamblea” frante a la PDI del capitulo de
introduccién a nuestra U.D: “Camping”. Segundo visionado del
video donde se eligira al azar a varios protagonistas que
escenificaran el cuento.

3.Dibujo de cada alumno sobre la historia visionada: Aparicion de
los conceptos trabajados. Explicacion posterior al resto de clase
de cada creacion individual intentando nombrar correctamente
los elementos trabajados en el vocabulario de la primera
actividad.

2a

1.Actividad de conocimientos previos: “Dibuja qué podemos ver
en el cielo”. Cada alumno saldra a la PDI y dibujara un elemento,
elaboraremos entre todos un dibujo de clase que guardaremos
an la PDI.
2.Galeria de imagenes: Presentacion de los primeros
contenidos.(ldevices Exe learning)/ Juegos para adquirir el nuevo
vocabulario.
3.¢ Verdadero o falso?. (Idevices Exe learning).
4.Texto explicativo con los primeros conceptos anteriores: 4
frases cortitas trabajadas en la pauta M2 Montessori.

e Primero se elabora de forma individual

e Segundo la completamos en la PDI

36.

1.Actividad para repasar los conceptos claves trabajados: Hot
Potatoes (completar huecos).

2.Actividad de 3 /4 frases y deberan ubicar el término correcto
anterior. Trabajado en pauta M2 Montessori. (Correccion en PDI)
3.Trabajo del vocabulario del 2° video “The rainy day game”.
(Repeticion y juegos de discriminacion auditiva y visual)
Visionado 2° video: “The rainy day game”.
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1.Presentacion vocalulario de la cancion: “It’s rainy”

“Our Song”: Trabajo de cancion “It’s rainy” (relacionada con los
contenidos trabajados).

2.Por equipos, sobre una cartulina grande elaboraremos un
mapa de un pais imaginario donde indiquemos el tiempo que
gueremos que haga. Posteriormente se expondra al resto de
grupos.

3.Interaccién con PDI: Cada alumno debe realizar el dibujo del
concepto que le digamos. (Entre todos elaboraremos un dibujo
global y lo guardaremos en la PDI)

1.Repasaremos la cancién anterior.

2.Pauta M2 Montessori: presentaremos los 2° contenidos.
3.Vocabulario y cancion: “What’s the weather?”

4.Actividad de “verdadero o falso”. (Idevices, Exelearning)
5.Ficha de trabajo M2 Montessori: conceptos mutilados. 1° desde
el sitio de manera individual y 2° correccion en PDI

6a

1.Presentacion del bloque 3° de contenidos “Tipos de relieve”:
2.Empleo de “Galeria de imagenes”. (Idevices, Exelearning)
3.Actividad de “verdadero o falso”. (Idevices, Exelearning)

4. Elaboraremos un taller de manualidades: “Nuestro relieve”

7a

1.Pauta M2 Montessori de contenidos: “componentes del
paisaje”/ Corregirlo en PDI

2.jJugamos con la lupa!: Idevices (Exelearning)

3.Pauta M2 Montessori de contenidos mutilados: “componentes
del paisaje”

4.Interaccion con PDI: Alumnos dibujan sobre PDI el concepto
gue le pedimos.

5.Presentacion vocalulario: “The four season” Juegos para
adquirir el nuevo vocabulario.

88

1.Repaso de vocabulario y trabajo de cancion: “The four season”.
2.Video mudo: “el paso de las estaciones” (Trabajo de equipos
y escenificacion posterior).

3.Presentar la galeria de imagenes: “las estaciones” (Idevices,
Exelearning).

4.Actividad verdadero-falso (Idevices, Exelearning).

5.Pauta M2 Montessori: Completar conceptos sustraidos
6.Alumno selecciona una estacién, pone su nombre y la dibuja

en un folio (Crearemos un ppt realizado con sus dibujos que
mostraremos en la siguiente sesion).
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92 1.Mostraremos a alumnos ppt realizado con sus dibujos.

2. Vocabulario: “We need water and air to live”/ Juegos y
dramatizacion

3. Video: “Water pollution”/ Juegos y dramatizacion

4. Galeria de imagenes: “Cuidado del medio ambiente”/ Juegos y
dramatizacion

5. Videos: “Sensibilizacion del cuidado del medio ambiente”

6. Pauta M2 Montessori: Completar conceptos sustraidos

1.Presentacion de los alumnos del taller del: “Arbol inteligente”
102 2.Galeria de imagenes: “Step back (Repaso)’/ Trabajaremos con
nuestros alumnos los términos del “glossary”.

3.Repaso: Idevices (Exelearning) de completar huecos

4. Realizacion de prueba escrita (Pauta M@ Montessori).

5. Correccion de la prueba entre todos en la PDI

6. Completar cuestionario de satisfaccion

TABLA 14: Elaboracion propia

SECUENCIACION DE LAS HERRAMIENTAS EMPLEADAS PARA LA
EVALUACION POR SESIONES DE TRABAJO:

SESION Ne: HERRAMIENTAS PARA LA EVALUACION

1 Exposicion del dibujo realizado con el trabajo de

términos del vocabulario frente a los comparieros.

2 - Ficha de los astros con pauta M2 Montessori (individual)

- Correccion en la PDI

3 - Ficha del tiempo atmostférico (individual) con pauta M2
Montessori
- Correccion en la PDI
4 - Individualmente saldran a la PDI y dibujaran el concepto

gue les pidamos de condiciones climatoldgicas (El

dibujo final se guardara en la PDI)

5 - Actividad en la PDI de¢ Verdadero o falso? (condiciones
climatologicas Il)
- Ficha de trabajo M2 Montessori: conceptos mutilados.

(Individual/correccion en PDI)

6 - Actividad en la PDI de¢ Verdadero o falso? (Elementos
de paisaje: Mountain, valley, coast)
7 - Pauta M2 Montessori: texto con contenidos mutilados de
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las cuatro estaciones.

- En PDI los alumnos dibujan el concepto que les decimos
(guardamos el dibujo final resultante)

8 - Actividad en la PDI de¢ Verdadero o falso? (Las cuatro
estaciones)

- Seleccionar una estacion trabajarla en un folio
individualmente.
- Pauta M2 Montessori: Completar conceptos sustraidos, 5°

contenidos (Correccion en PDI)

9 - Pauta M2 Montessori: Completar conceptos sustraidos
“sensibiliacion del cuidado del medio ambiente”

(Correccion en PDI)

10 - Realizacion de prueba escrita Indivudual: Pauta M2
Montessori

- Correccion de la prueba en la PDI

- Completar cuestionario de autoevaluacion de la U.D

Tabla 15: Elaboracion propia

» Puesta en practica del material elaborado

Este es el dltimo apartado que constituye la fase de Innovacion e
intervencion (referido en nuestro plan de investigacion).

Cronoldgicamente tuvo lugar entre las dos semanas comprendidas entre
el 8y el 19 de Abril y en esta fase del trabajo procedi a poner en poner en
practica la U.D que acabamos de describir. Para ello, conté con el apoyo de la
Auxiliar de conversacion asi como con la supervision de la supervisora de
practicas.

Con la finalidad de poder analizar el “antes y después” de mi
intervencion, a lo largo de la puesta en practica de mi U.D fui completando
diariamente la misma tabla (17) que elaboré en el periodo de observacion
donde valoré los siguientes items: Contexto, Contenidos, Objetivos, Aspectos
relevantes al inicio de la sesion, Intervencion docente, Intervencion de los

alumnos y las Consideraciones generales y conclusiones.
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3.5.- ANALISIS DE RESULTADOS

ORGANIZACION DE DATOS (SEGUNDA FASE)

Tras el periodo de innovacion e intervencion, en esta Ultima fase de

nuestro plan de investigaciéon me centré en el analisis estadistico descriptivo de
las siguientes fases:

e Analisis de los recursos elaborados mediante la tabla 17 del
periodo de observacion descrita en el apartado de Definicién de
instrumentos de recogida de datos (3.2).

e Analisis y valoracion de los conocimientos adquiridos
mediante la prueba de evaluacién descrita en el apartado de
Definicion de instrumentos de recogida de datos (3.2) (Figura 21).

e Andlisis de laopinion de los alumnos de nuestra intervencion
mediante el cuestionario de valoracion personal descrito en el
apartado de Definicion de instrumentos de recogida de datos (3.2)
(Figura 22-23).

Finalizada esta fase, procedi a elaboracién de un informe final que

reflejejara las conclusiones extraidas.

El comentario y analisis de los resultados otenidos pueden ser

consultados en el siguiente capitulo de este trabajo (Capitulo V: Analisis de
resultados).
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CAPITULO V: ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo realizaremos el analisis de los diferentes momentos

establecidos en nuestra propuesta de innovacion abordados en los apartados
anteriores. Para ello realizaré cuatro intervencciones que se corresponden con:
El periodo de observacion

Los recursos elaborados

Los conocimientos adquiridos por parte del alumnado

= A

La valoracion de la experiencia por parte del alumnado

1.- Analisis de resultados y organizacion de datos del periodo

de observacion:

PERIODO:

SEMANA 1 (11-03-13) Observacion y analisis de la primera mitad de la U.D: “Plants”

SEMANA 2 (18-03-13) Observacion y analisis de la segunda mitad de la U.D: “Plants”

SEMANA 3 (25-03-13) Andlisis PDI y herramientas de la Web 2.0 aplicables/ Elaboracién de la U.D
(siguiendo la planificacion del aula fijada por el curriculo)

SEMANA 4 (01-04-13) Elaboracion de la U.D

SEMANA 5 (08-04-13) Consulta y validacién de la U.D y puesta en practica de la misma.

SEMANA 6 (15-04-13) Puesta en practica de la U.D creada.

SEMANA 7 (22-04-13) Puesta en practica de la U.D creada, reflexion de los resultados obtenidos y
elaboracion del informe final.

(TABLA 16: Elaboracion propia)

Cronoldégicamente nos encontramos en las dos semanas resaltadas en
amarillo en la tabla anterior (16). A lo largo de estas dos semanas asisti a un
total de nueve sesiones de conocimiento del medio trabajadas con metodologia
AICLE/CLIL y tomé anotaciones en mi tabla de observacion (17).

Recordemos que esta tabla de observacion estaba compuesta por los
siguientes items que fueron sometidos previamente a la opinion de los
profesores integrantes del programa bilingie: Contexto, Contenidos, Objetivos,
Aspectos relevantes al inicio de la sesion, Intervencién docente, Intervencion
de los alumnos y finalmente las Consideraciones generales y conclusiones.

A su vez, cada uno de estos items contenian diferentes apartados que procedo
a analizar:

1.- Contexto: El grupo estaba distribuido en forma de “U” con dos

equipos centrales. Permanecio fijo y no se producié cambio en el mobiliario. A

la hora de “interaccionar” entre los alumnos observamos como solamente se
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producia interaccidn entre los 2 grupos centrales, el resto trabajaba de forma

autbnoma.

2.- Contenidos: La valoraciéon de los contenidos abordados resulta muy
positiva en funcion de la puesta en comun que realizamos con las profesoras
de conocimiento del medio del segundo curso del primer ciclo de primaria. Las
tres profesoras acordaron que eran equilibrados y de acorde con el bloque de
contenidos que se desglosa de la U.D trabajada acerca de las plantas. Una vez
sometidas cada una de las sesiones a una valoracién cuantitativa donde
puntuamos del 1 al 5 la idoneidad de los contenidos abordados, observamos

que 7 sesiones obtuvieron un 5, una sesiéon un 4 y la otra sesién un 3.

3.- Objetivos: El planteamiento de los mismos por parte de la docente
titular evidencio falta de jovialidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje y

un escaso desarrollo procedimental e interactivo.

4.- Inicio de la sesidn: Las actividades planteadas en el inicio de la U.D
resultaron motivantes pero a partir de la cuarta sesion comienzan a ser muy

repetitivas y los alumnos comienzan a mostrar desinterés.

5.- Intervencion docente/Actitud y estrategias de E-A:

5.1.- En cuanto a la actitud ante el grupo podemos describir que se
mostraba activa, contenta y comprometida.

5.2.- En cuanto a la organizacion del trabajo observamos que planificaba
sus intervenciones de sesion en sesion de manera que no tienia una vision
globalizada de la U.D que estaba trabajando y ello le impedia concretar
diferentes momentos y diferentes actividades que motivaran al alumnado y
atralleran su interés ante el inicio de una actividad novedosa.

5.3.- Las estretegias de E-A que empleaba tienian por pilar el empleo de
la Auxiliar de conversaciéon que introducia todo el trabajo. Ademas de ello, la
docente tienia preparadas las fichas de trabajo de una sesién a otra.

5.4.- En cuanto a la comunicacion con los alumnos, podemos observar
como era muy gestual ya que el poco control sobre la lengua inglesa le impedia

hacer mas producciones orales.
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5.5.- De las 9 sesiones de trabajo que corhpeten al desarrollo de esta

U.D observamos como globalizé 5 de ellas con el resto de materias.
5.6.- El desarrollo de habilidades se centro en el desarrollo cognitivo y

linguistico.

6.- Intervencion docente/ Recursos empleados en su trabajo:

6.1.- Los instrumentos de apoyo con los que contaba eran
principalmente la auxiliar de conversacion, que la empleaba en la totalidad de
las sesiones observadas, en dos ocasiones intenté utilizar la PDI para
proyectar un PPT que habia preparado y finalmente en tres ocasiones recurrio
al empleo de material fungible. Ademés de ellos, en ningin momento hizo uso
de las dos alumnas de procedencia inglesa para que intervinieran en el
transcurso de las explicaciones dandoles asi un poco de protagonismo y
acercando el conocimiento ain mas a los alumnos.

6.2.- No presenciamos trabajo alguno de ningun software, ya que en las
dos sesiones de trabajo en la que pretendia mostrar el PPT tuvo problemas
técnicos con la PDI.

6.3/6.4.- El empleo de herramientas de internet/Frecuencia del uso de
las Tic no se di6 en ninguna de las 9 sesiones de trabajo.

6.5.- La auxiliar de conversacion era muy expresiva y extrovertida hacia

gue las actividades que presentaba resultaran motivantes al alumnado.

7.- Intervencion docente/Como evalua el aprendizaje:

7.1.- Las actividades de apertura resultaban repetitivas y hacian que el
alumnado poco a poco fuera perdiendo interés.

7.2.- En las actividades de desarrollo se planificaron actividades poco
dinamicas, donde el alumnado permanecio estatico en su sitio y no se involucra
con el resto de compafieros ni experimento las posibilidades del medio.

7.3.- Las actividades de afianzamiento respondian al mismo patron que
las anteriores, eran actividades de “mucho papel” y “poca interaccion e

investigacion en el entorno”.
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7.4.- Finalmente, en cuanto a las actividades de evaluacién vemos como

e Liida

planted dibujos en cuatro de las sesiones, una actividad de discriminacién

auditiva y finalmente un collage.

8.- Intervencion docente/ CoOmo evalua el aprendizaje:

8.1.- Los métodos y recursos que empled en el desarrollo de las
sesiones de trabajo eran el libro de texto y la auxiliar de conversacion
diariamente, en cuatro sesiones de trabajo emplead flashcards y wordcards y
en una sesion de trabajo empled un collage. La evaluacion del aprendizaje esta
supeditada a los contenidos conceptuales adquiridos por el alumnado puesto
gue no hay otras actividades que fomenten la valoracion de otro tipo de
destrezas.

8.2.- En cuanto a la retroalimentacion de la que se nutre hemos de
anotar que, a consecuencia de las limitaciones con el lenguaje, el apoyo de la
propia auxiliar de conversacion fue una fuente de enriquecimeinto constante.

8.3.- Las necesidades de refuerzo las cubrio con fichas de refuerzo que

abordan los contenidos trabajados en cada una de las sesiones.

9.- Intervencion de los alumnos:

9.1.- La actitud de los alumnos en el inicio de las sesiones era de
motivacion y en algunas ocasiones incluso expectacion (sirva de ejemplo la
sesion en la que la auxiliar realiza el experimento de plantar la semilla).

9.2.- Los alumnos no asumieron ningun tipo de rol a lo largo de las
sesiones de trabajo, se limitaron a ser receptores de la infirmacion.

9.3.- Podemos apreciar como participaron casi en la totalidad de las
actividades de apertura exceptuando las tres ultimas sesiones donde la
visualizaron el estado de crecimeinto de la planta comienzé a no tener tanta
expectacion entre todos los alumnos.

9.4.- En cuanto a su participacion en las actividades de desarrollo,
podemos ver como solamente en una actividad concreta alguno de ellos se
perdié un poquito durante la explicacién, pero en el resto de intervenciones el
alumnado se involucré en un 100%.

9.5.- Finalmente, en las actividades de evaluacién podemos destacar
gue en tres ocasiones visualizamos como el alumnado permanecia perdido
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ante las directrices que se estaban dando, no obstante, en el resto de

actividades presenciamos una actitud positiva y de trabajo.

9.6.- Los alumnos no experimentaron movilidad alguna del sitio donde
estaban ubicados, solamente se desplazaron de él en dos ocasiones, la
primera vez para salir al patio a ver las plantas que hay en el patio y una
segunda vez se acercaron a la auxiliar de conversacion para ver como hacia el
experimento de la semilla.

9.7.- Concluiremos este apatado exponiendo que la interaccion con la
PDI que permanecia de manera fija en el aula era inexistente debido a que no
se emplea en el desarrollo diario de las sesiones por el trabajo que conllevaba

el trslado del portatil y la pérdida de tiempo que ello suponia.

10.- Consideraciones generales y conclusiones:

Para cerrar con este analisis del periodo de observacion, hemos de
hacer una pequefa resefia de aquellas cuestiones que nos resultaron mas
[lamativas y procuré solventar o darle respuesta en mi propuesta de innovacion.
Por un lado, la inexistencia en el proceder diario de una PDI en un aula la cual
estaba anclada a la pared de manera continua era un problema que debiamos
solucionar haciendo que cobrara el protagonismo que se merecia dentro de las
nuevas tendencias educativas del siglo en el que nos encontramos. Por otro
lado, el mobiliario debia de ser flexible y cambiante adaptandolo a los alumnos
y su necesidad de movimiento por el aula (de manera controlada obviamente).
Conocimiento del medio es una materia experimental, donde el alumno debe
conocer el entorno, interactuar con él y no podiamos negarle al alumno este
derecho. Por tanto, inclui actividades grupales (inexistentes en las 9 sesiones
del periodo de observacién), a la vez que planifiqué experimentos de caracter
individual, no nos servia que la auxiliar realizara el experimento y mostrara a
todos cdmo lo hacia, para el nifio es infinitamente mas motivante plantar él su
propia semilla y ver como crece diariamente (pese a que la realizacion de esta
actividad conlleve una sesion muy movida). Aunque he de destacar el gran
trabajo que realizo la auxiliar de conversacion que siempre se mostro
involucrada 100% en el proceso de las sesiones y pendiente de servir de apoyo
en cualquir momento dado. Este recurso es muy valioso y lo debia de exprimir
al maximo en la presentacion de mi U.D.
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2.- Andlisis de resultados y organizacion de dat

os de los
recursos elaborados:

Como he comentado anteriormente, la elaboracion de mi U.D pretendia
mejorar y cubrir las necesidades que acabamos de describir en el apartado
anterior.

Para poder valorar la idoneidad del empleo de mi U.D, fui completando
diariamente la misma tabla de registro del periodo de observacion con la
finalidad de considerar los mismos items pero enfocados desde mi intervencion
docente en cada una de las 10 sesiones de las cuales estd compuesta mi U.D.
(Podemos visualizarlos en los anexos, Tabla 17)

Esta fase se llevo a cabo en el periodo destacado en amarillo en la siguiente
tabla (16):

PERIODO:

SEMANA 1 (11-03-13) Observacion y analisis de la primera mitad de la U.D: “Plants”

SEMANA 2 (18-03-13) Observacion y analisis de la segunda mitad de la U.D: “Plants”

SEMANA 3 (25-03-13) Andlisis PDI y herramientas de la Web 2.0 aplicables/ Elaboracién de la U.D
(siguiendo la planificacion del aula fijada por el curriculo)

SEMANA 4 (01-04-13) Elaboracion de la U.D

SEMANA 5 (08-04-13) Consulta y validacién de la U.D y puesta en practica de la misma.

SEMANA 6 (15-04-13) Puesta en practica de la U.D creada.

SEMANA 7 (22-04-13) Puesta en practica de la U.D creada, reflexion de los resultados obtenidos y
elaboracion del informe final.

TABLA 16: Elaboracién propia
A continuacion analizaremos los mismos items analizados en el periodo de
observacion:

1.- En cuanto al Contexto, pese a partir de la distribucion espacial
inicial, observamos como hicimos que la distribucién del aula fuera mas flexible,
de manera que aprobechamos que el aula era muy espaciosa, y en varias
actividades cambiamos la disposicion de las mesas asi como la distribucién del

alumnado con la finalidad de lograr una mayor interaccion del alumnado.

2.- Contenidos: Al igual que en el periodo de observacion, la valoracion
de los contenidos abordados fué muy positiva en funcién de la puesta en
comun que realizamos con las profesoras de conocimiento del medio del
segundo curso del primer ciclo de primaria. Las tres profesoras acordaron que

eran equilibrados y de acorde con el blogue de contenidos abordado por la U.D
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El entorno y su conservacion. Una vez sometidas a la valoracion cuantitativa,

observamos como a juicio de las docentes mencionadas las 10 sesiones se

puntuaron con un 5.

3.- Objetivos: Asi mismo, a juicio de de las docentes mencionadas
anteriormente, la planificacion de los objetivos de la sesién asi como el trabajo
de objetivos enfocados al desarrollo de destrezas procedimentales y

actitudinales resultaron adecuados.

4.- Inicio de la sesion: Las actividades planteadas en el inicio de la U.D
fueron motivantes, se caracterizaron por ser cambiantesy contrastantes entre
una sesion y otra con la finalidad de captar desde el primer momento la
atencion del alumnado y hacer que nos siguiera desde el minuto 1 de clase.

(Ver resultados del cuesitonario de valoracion, Gréfico 2)

5.- Intervencion docente/Actitud y estrategias de E-A:

5.1.- En cuanto a la actitud ante el grupo considero que basicamente
estuve muy ilusionada por poder llevar a cabo esta experiencia.

5.2.- En cuanto a la organizacion del trabajo anoto que la totalidad de las
10 sesiones de trabajo se planifico en los dias comprendidos entre el 25 de
Marzo y el 8 de Abril (como indica la tabla 9), luego podemos afirmar que nada
guedaba sometido a la improvisacion y minimicé al maximo los problemas
técnicos que pudiéramos tener con el empleo de la PDI.

5.3.- En cuanto a las estretegias de E-A observamos en la tabla como
intervinieron varios factores, el empleo de la Auxiliar de conversacion, la
preparacion a priori de todos los materiales y recursos necesarios, la movilidad
continua en el aula (evitando que algun alumno se pierda), el empleo de
“caritas sonrrientes” como premio eventual a aquellos alumnos que se portaran
bien a lo largo de la sesién de trabajo y avisos continuos de “llinteraccion con
la PDI!!” (situacion que les encantaba y los mantenia atentos).

5.4.- En cuanto a la comunicacion con los alumnos, anoto que me dirigi
en todo momento a los alumnos en inglés, independientemente de que fueran o
no de decodificar el contenido de la frase, siempre intenté explicarlo de otro

modo y empleando objetos cercanos el contenido de nuestros propdésitos sin
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caer en la facilidad de “traducirles” nada. Ademas procuré acercarme mas aun
a quellos alumnos que se mostraban un poco més indefensos ante este idioma
asi como empleaba un uso excesivo de gestos, mimica e imagenes que
documentaran cada uno de los momentos dentro del aula.

5.5.- Las 10 sesiones de trabajo que competen al desarrollo de esta U.D
fueron globalizadas con diferentes materias tales como educacion fiaica, inglés,
matematicas, lengua y educacion artistica.

5.6.- El desarrollo de habilidades se centra en el desarrollo cognitivo-

linguistico, motriz y expresivo.

6.- Intervencidon docente/ Recursos empleados en su trabajo:

6.1.- Los instrumentos de apoyo con los que conté fueron la auxiliar de
conversacion, flashcards y wordcards, cartulinas grandes y papel continuo.
Ademas, empleé en varias ocasiones a las dos alumnas de procedencia
inglesa, sobre todo en actividades de vocabulario, para hacerlas participes y

acercar el conocimiento aun mas a los alumnos.

e e [RABAJAMOS EL VOCABULARIO

Lreated by estheracoroson

UNIT 1: VOCABULARY

Nuestras alumnas nativas toman protagonismo
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FIGURA 13: Elaboracién propia
ee [RABAJAMOS EL VOCABULARIO

Created by estheracordeon

UNIT 1: VOCABULA

FIGURA 14: Elaboracion propia

6.2.- El software, empleado fueron la herramienta de autor Exe-learning,
PPT, Word y sistema de sonido.

6.3/6.4.- El empleo de herramientas de internet/Frecuencia del uso de
las Tic abarcaba casi el 100% de nuestra intervencion en cada una de las 10
sesiones de trabajo. El tnico momento en el que no hicimos uso de ellas fue
cuando los alumnos trabajaron sobre papel.

6.5.- La auxiliar de conversaciéon continu6 siendo muy expresiva y
extrovertida, estuvo implicada en cada unade las actividades pero no como
coordinadora sino como elemento de apoyo, que es su verdadera funcion

dentro de este programa.
7.- Intervencion docente/Cémo evalla el aprendizaje:

7.1.- Las actividades de apertura fueron cambiantes y muy contrastadas

entre si, con la finalidad de sorprender dia a dia a nuestro alumnado.
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7.2.- En las actividades de desarrollo‘ p‘Iah'if'iqué actividades muy

dindmicas, donde el alumnado no permanecio en su sitio y se involucro con el
resto de compareros experimentando las posibilidades del medio.

7.3.- Las actividades de afianzamiento respondieron al mismo patrén
gue las anteriores, y buscaron la interaccion e investigacion en el entorno ante
todo.

7.4.- Finalmente, en cuanto a las actividades de evaluacién vemos como
planted6 varias actividades diferentes tales como dibujos, fichas, actividades
interactivas con la PDI (de verdadero-falso, completar huecos, emparejar

imagenes...).

8.- Intervencion docente/ Como evalla el aprendizaje:

8.1.- Los métodos y recursos que empleé fueron ante todo la
observacion sistematica y también los talleres y las fichas creadas.

8.2.- En cuanto a la retroalimentacion que experimenté, tengo que anotar
gue la destreza mostrada por parte de los alumnos a la hora de interactuar con
la PDI, me hizo reflexionar acerca de la idoneidad de la duracion de algunas
actividades que planteé. Me ocurri6 algo similar al comprobar la creatividad y
originalidad presentada en la realizacion de los talleres y trabajo en grupo.
También pude comprobar la idoneidad del empleo de canciones como
herramienta infalible para introducir nuevos conceptos.

8.3.- Las necesidades de refuerzo las cubri con fichas de refuerzo que
contenian muchas imagenes y abordaron los contenidos trabajados en cada

una de las sesiones.

9.- Intervencion de los alumnos:

9.1.- La actitud de los alumnos en el inicio de las sesiones fue cada vez
de mas motivacion y expectacion

9.2.- Los alumnos asumieron diferentes tipos de roles a lo largo de las
sesiones de trabajo como ser protagonistas de un cuento y de canciones, ser
profesores que exponen su trabajo individual, ser publico.

9.3.- Podemos apreciar como participaron en la totalidad de las

actividades de apertura.
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9.4.- En cuanto a su participacion en las actividades de desarrollo,

podemos ver como también contamos con un 100% del alumnado que participo
en las mismas.

9.5.- Finalmente, en las actividades de evaluacion podemos volver a
anotar un 100% del alumnado participd en las mismas.

9.6.- Los alumnos experimentaron continuamente actividades de
movilidad a lo largo de las 10 sesiones de trabajo planificadas.

9.7.- Concluiremos este apatado exponiendo que la interaccion con la
PDI intentd ser lo mas frecuente posible. No podemos hacer que
continuamente el alumado esté trabajando con ella, pero si podemos controlar
gue al menos lo haga con una frecuencia de una vez cada 3 sesiones como

ocurriod en el desarrollo de mi U.D.

10.- Consideraciones generales y conclusiones:

Los alumnos disfrutaron todas y cada una de las actividades planteadas.
Este nuevo enfoque de la asignatura basado en la jovialidad, la interaccién y la
experimentacion con el medio ha hecho que nos ganemos al alumnado y los
resultados que analizaremos a posteriori asi lo abalan.

Procedaos pues a analizar los resultados obtenidos en la prueba escrita,

asi como en el cuestionario de valoracion de nuestra intervencion docente.
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3.- Andlisis de resultados y organizacion de datos de los

i
®

conocimientos adquiridos:

Como podiamos apreciar en la figura 10 que se corresponde con la
prueba escrita que pasamos a nuestros alumnos, fueron diez los conceptos
sustraidos y cada uno lo consideré como “una pregunta”. A la hora de calificar
la prueba planteé tres criterios de calificacion: Bien, Bien/Mal grafia y Mal que
se corresponden con lo siguiente:

e Bien: El término es correcto asi como la escritura del mismo
e Bien/Mal grafia: El término es correcto pero no la grafia
e Mal: El término no es correcto
En el siguiente grafico podremos visualizar el resultado obtenido tras

corregir los resultados obtenidos:

24
22 22

1
18 18
- 17
o 14
| 12
"

had

BIEN BIEN/MAL GRAFIA

¥ Concepto 1:MOON ¥ Concepto 2:EARTH ¥ Concepto 3:STARS
¥ Concepto4:SUNNY ™ Concepto5:SNOWY ™ Concepto6:SUMMER
W Concepto 7:AUTUMN ™ Concepto 8:WINTER ™ Concepto9:VALLEY

W Concepto 10:COAST

GRAFICO 1: Elaboracion propia

Considerando gue el aula estaba compuesta por 26 nifios (13 nifios y 13
nifias) vamos a realizar un comentario de cada uno de los conceptos
planteados:

e Concepto 1: Lo contestaron correctamente 22 alumnos, 3 de ellos

escribié mal el concepto y tan solo 1 no contesto bien.
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e Concepto 2: Lo contestaron correctamente 24 alumnos y 2 de

ellos escribié mal el concepto.

e Concepto 3: Lo contestaron correctamente 18 alumnos y 8 de
ellos escribié mal el concepto.

e Concepto 4: Lo contestaron correctamente 16 alumnos y 10 de
ellos escribié mal el concepto.

e Concepto 5: Lo contestaron correctamente 12 alumnos, 13 de
ellos escribié mal el concepto y tan solo 1 no contesto bien.

e Concepto 6: Lo contestaron correctamente 14 alumnos y 12 de
ellos escribié mal el concepto.

e Concepto 7: Lo contestaron correctamente 17 alumnos y 9 de
ellos escribié mal el concepto.

e Concepto 8: Lo contestaron correctamente 18 alumnos y 8 de
ellos escribié mal el concepto.

e Concepto 9: Lo contestaron correctamente 22 alumnos y 4 de
ellos escribié mal el concepto.

e Concepto 10: Lo contestaron correctamente 19 alumnosy 7 de

ellos escribié mal el concepto.

Los resultados obtenidos son bastantes gratificantes, ya que hemos de
tener presente que la escritura en inglés de términos propios de la materia de
conocimiento del medio es especialmente dificil en estas edades debido a que
la grafia no esta del todo consolidada en la mayoria de los alumnos de 7 afios y
los conceptos presentados en esta materia en ocasiones no resultan tan
significativos como se requiere, ademas, la finalidad del programa bilingie no
es que los alumnos escriban correctamente desde el comienzo del mismo, la
destreza grafica queda en un segundo plano con respecto a la destreza oral.

Es precisamente la produccién oral el centro neuralgico del programa
bilinglie, estaremos triunfando si conseguimos que el alumno sea capaz de
comunicarse y expresar sus sentimientos, ideas y emociones, y mas tarde la

consolidacion de la destreza escrita vendra ligada a una madurez posterior.
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Por todo ello considero que los resulfadoé obtenldos tras Ia mtervencmn
de la PDI aula como soporte en el desarrollo de una Unidad Didactica digital,
son muy positivos.

Las pruebas realizadas por los alumnos se encuentran disponibles en la
siguiente direccidn: https://drive.google.com/a/lasclaras.es/?tab=mo#recent

4.- Analisis de resultados y organizacion de datos de la opinién
de los alumnos:

En cuanto al cuestionario de opiniébn que pasamos a nuestros alumnos
una vez finalizada nuestra intervencion, hemos de recordar que desde la
pregunta 1 hasta la 8 debian pegar una carita alegre para valorar la afirmacion
como “muy bien/ siempre”, una carita pasiva para indicar “a vecer/regular’ y
finalmente una carita triste para valorar “no/nunca”. En el siguiente grafico (2)
analizaremos los resultados obtenidos:

Me gusta utilizar la pdien clase.

* Me gusta dibujar, escribir y jugar conla lupa en la PDL
Me gustan los cuentos en clase de "science".

* Medivierto con los juegos de vocabulario.

® Lostalleres son divertidos.

B Me gusta realizar trabajos en equipo.

B Creoque he aprendido muchas cosas.

¥ Laprofe Esther hace que la clase de "science" sea divertida.

26 26 26 26

il

no/nunca aveces/regular muy bien/siempre

000 O0O0OOOO 0011

GRAFICO 2: Elaboracion propia
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Como podemos visualizar en este diagrama de barras, exceptuando la

®

cuestion del trabajo en equipo que ha sido contestada por 5 alumnos de los 26
totales que “A veces/regular”, y el empleo de los cuentos en science asi como
las actividades de vocabulario que también han sido calificadas por 1 alumno
con “A veces/regular”, el resto de cuestiones planteadas en nuestro
cuestionario de valoracidon han sido valoradas con una cara sonriente (“Muy
bien/siempre”):

e Me gusta trabajar con la PDI

e Me gusta dibujar, escribir y jugar con la lupa de la PDI

e Los talleres son muy divertidos

e Creo que he aprendido muchas cosas

e La profe Esther hace que la clase de “Science” sea diertida.

Esto significa que el cuestionario de valoracion ha sido muy positivo y
gratificante a un tiempo ya que recoge las opiniones de los verdaderos
protagonistas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a las respuestas a la cuestién numero 9 “Lo que menos me ha
gustado ha sido” observamos que las opiniones se han centrado en tres
respuestas: “Nada”, “no jugar mas con la PDI” y “no hacer mas talleres”.

Observemos el siguiente grafico:

® NADA

® NO JUGAR MAS CON LA PDI

® NO HACER MAS TALLERES

RESULTADOS

GRAFICO 3: Elaboracion propia
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Loa resultados del Grafico 3, nos muestran que 10 alumnos han

®

respondido que “no ha habido nada que no les haya gustado”, 8 alumnos han
respondido que “no jugar mas con la PDI” y otros 8 alumnos han contestado
que “no hacer mas talleres”. Dado el caracter constructivo de sus respuestas
podemos valorar que en conjunto las actividades que hemos planteado les ha
gustado ya que reclaman mas interaccién con al PDI asi como la realizacion de

mas talleres.

En cuanto a las respuestas a la cuestion numero 10 “Lo que mas me ha
gustado ha sido” vemos como los alumnos han planteado que lo que mas ha
sido “Moverse por clase” (6 alumnos), “los juegos” (5 alumnos), “los cuentos” (5
alumnos), “jugar con la PDI” (5 alumnos) y “los talleres” (5 alumnos).

Observemos los resultados en el siguiente grafico (4):

¥ MOVERNOS POR LA CLASE
* LOS JUEGOS
™ LOS CUENTOS

* LOSTALLERES

— e
' ' ® JUGAR CON LA PDI

Categoria 1

GRAFICO 4: Elaboracion propia
Como podemos valorar, las respuestas a este planteamiento ha sido
mas variada y han manifestado su preferencia por diferentes actividades
planteadas lo cual nos lleva a valorar como muy positivas y acertadas las
diferentes actividades planteadas.
Al igual que en el apartado anterior, podemos encontrar las
autoevaluaciones de los alumnos en la siguiente direccion web:

https://drive.qgoogle.com/a/lasclaras.es/?tab=mo#recent
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y
DISCUSION

En el presente capitulo final de mi TFM pretendo extraer las
conclusiones que se derivan tras la finalizacién de mi propuesta de innovacion.
Para ello, hemos de analizar si los objetivos previstos han sido satisfechos o no.
Comenzaremos analizando el logro de los objetivos especificos para concluir

con el objetivo principal.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Para realizar una secuencia légica de las fases de realizacion presentes
en mi trabajo, podemos establecer tres momentos diferenciados entre si:
1. Periodo de estudio
2. El periodo de observaciéon

3. El periodo de intervencién en el aula

1.- Periodo de estudio:

Tras el desarrollo de esta primera fase de mi trabajo considero que los
bloques sometidos a estudio han quedado bien fundamentados.

En cuanto a los programas bilingties hemos trabajado rigusosamente en
el origen asi como en la necesidad de formacion en un segundo idioma con el
fin altimo de lograr una identidad europea que nos identifigue como pueblo
anico y no como una dispersion de paises integrantes de un mismo continente.
Ademas, hemos fundamentado postulados de diversos investigadores acerca
del vinculo existente entre el cerebro y el proceso de produccién de un
segundo idioma asi como hemos visto las ventajas y desventajas que nos
puede ofrecer el trabajo en paralelo de un segundo idioma junto al desarrollo
de nuestra lengua madre.

Seguidamente, hemos abordado diferentes metodologias empleadas en
el aprendizaje del segundo idioma y hemos fundamentado en qué consiste la
metodologia AICLE/CLIL demostrando la idoneidad del trabajo de contenidos

curriculares no propios de la lengua inglesa que emplean este idioma como
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lengua vehicular entre el docente y el alumno durante el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Una vez delimitado el concepto metodoldgico, hemos procedido a
estudiar los diversos programas bilingtes llevados a cabo en el territorio
espafiol sefialando aquellas caracteristicas mas relevantes en cada uno de
ellos.

Posteriormente, nos hemos centrado a fondo en el desarrollo del
programa bilingte llevado a cabo en la Region de Murcia, ya que en ella es
donde hemos realizado nuestra propuesta de innovacion. También hemos
abordado las Competencias Basicas, donde hemos analizado su origen y
definicién asi como hemos analizado clantas son y cuales de ellas estan
implicadas de un modo mas directo en la propuesta de innovaciong ue vamos a
llevar a cabo.

Finalmente, hemos abordado el mundo de la web 2.0 y lo que implica
para la educacion actual el empleo de las herramientas que nos facilita
poniendo de manifiesto las ventajas del empleo de la PDI en el aula como
herramienta motivadora y las posibilidades de manejo que podemos encontrar.

A nivel global, considero que las pretensiones iniciales han quedado
cubiertas y hemos realizado una buena sintesis sobre la que quedara

sustentado en mi trabajo posterior.

2.- Periodo de intervencién en el aula:

En esta segunda fase de mi trabajo hemos descrito los parametros
evaluables dentro de la practica docente ordinaria bajo el analisis de los items
observables que prefijé. Tras este perioodo comprobamos como existia una
gran carencia de innovacioén tecnolégica en el aula observada asi como se
requieria de un planteamiento mas “jovial” de la asignatura donde el alumno
interactuara entre iguales y con el medio que le rodeaba, también se requeria
fomentar mas el caracter “cientifico” que requiere la asignatura donde hemos
focalizado nuestro estudio de caso (Conocimeinto del medio).

Tengo que destacar la importancia de este periodo de analisis, ya que,
pese a que estuvimos meramente como observadores, estas dos semanas
resultaron muy enriquecedoras y suponieron una toma de contacto inicial con la
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asignatura en si y esto nos ha ayudado a conocer aiin mejor al grupo y sus

reacciones y carencias frente a la asignatura abordada. Esto resulté de gran
ayuda a la hora de seleccionar y planificar las actividades que mejor se
adaptaraban a sus necesidades asi como que cubrieran las expectativas de

acercamiento a las Tic de una manera definitiva.

3.- Periodo de post- observacion:

Esta tercera y Ultima fase de mi trabajo supuso el paso definitivo que nos
llevé a poder valorar si habiamos cubierto el objetivo principal de nuestra

propuesta o no.

Por los resultados obtenidos tras mi intervencion, considero que hice una
buena combinacion entre las herramientas disponibles para la PDI y los
elementos constituivos del disefio de mi unidad de aprendizaje basada en las
Tic. Para ello consideré las caracteristicas y necesidades observadas en la
fase anterior y disefié un buen protocolo de trabajo, (adaptado a los
requerimientos legales, a las demandas observadas en el aula y grupo y al
empleo de la PDI), que sustento todas las actividades trabajadas en las 10

sesiones de intervencion docente.

La idoneidad de la seleccion y distribucion de las actividades queda
patente en las tablas de recogida asi como su analisis posterior de datos donde
podemos apreciar como mejoraron notoriamente los siguientes items
analizados en el periodo de observacion: interaccion grupal, experimentacion

individual e interaccién con PDI.

Ademas, quedo reflejada la adquisicion de los contenidos trabajados por
parte de los alumnos en los resultados obtenidos tras la realizaciéon de la
prueba escrita, y su valoracion de nuestra intervencion en el aula asi como de
las actividades llevadas a cabo fue muy positiva como demostramos en los
graficos (1, 2, 3y 4) del apartado de analisis de los resultados obtenidos.

Asi mismo, podemos destacar que los alumnos estuvieron muy motivados a lo
largo de las sesiones de trabajo y asumiendo el rol de investigadora que
adopté, opino que ello ha conllevado poder desarrollar las siguientes

competencias basicas:
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1.- Competencia en comunicacion linguistica: Mediante la interaccion

entre iguales y participacion en actividades planteadas. Ademas del trabajo
integro en el desarrollo lingiistico de un idioma extrangero

2.- Competencia matematica: mediante el desarrollo de las actividades
gue plantean secuencias: fases de la planta, niumero de partes, estaciones...

3.- Competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico: mediante todas las actividades planteadas dado el caracter de la
asignatura que nos abarca.

4.- Tratamiento de lainformacién y la competencia digital: Trabajado
practicamente en la totalidad de las actividades propuestas en la U.D disefiada
tras la observacién mediante el empleo de la PDI como herramienta de trabajo
diaria.

5.- La competencia social y ciudadana: Mediante la interaccion entre
iguales y fomento de valores como el respeto y la igualdad en las actividades
planteadas, tanto en las individuales como en las que requerian el trabajo en
grupo.

6.- Competencia cultural y artistica: Mediante la actividad “taller”
organizada en la 62 sesion de trabajo de la U.D disefiada tras la observacion.

7.- Competencia para aprender a aprender: Ha sido desarrollada
gracias a la metodologia empleada y el planteamiento de las actividades de
investigacion y reflexién acerca de la realidad cotidiana e interaccion con el
medio.

8.- Autonomia e iniciativa personal: El caracter abierto de varias de las
actividades planteadas y la creatividad que de ellas se desprende nos ha

ayudado a fomentar esta Ultima competencia basica.

Una vez expuestas todas estas conclusiones, estoy en disposicion de
poder afirmar que nuestro objetivo principal: “Evaluar el uso de una U.D
planificada segun la metodologia del programa bilingiie (AICLE/CLIL), para la
asignatura de Conocimiento del medio, articulada mediante el programa de
autor Exe-learning y presentada a los alumnos de 1° curso del programa

Bilingiie mediante la PDI”,

ha quedado satisfecho.
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Como prueba visual de todo lo aqui referido puede ser consultado el

material audiovisual creado relativo a los diferentes momentos trabajados en el

aula y disponible en las siguientes direcciones web:

1.- Trabajo del vocabulario:

http://photopeach.com/album/In48pd

Realizamos juegos con el vocabulario ;

FIGURA 15: Elaboracién propia

2.- Presentacion de cuentos y trabajo en equipo:

http://photopeach.com/album/bcakvg

Observamos cuentos

FIGURA 16: Elaboracién propia
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ols]l PRESENTACION DE CUENTOS Y TRABAJO EN
==l EQUIPO

Trabajamos en equipo

FIGURA 17: Elaboracién propia

3.- Trabajando los conceptos mediante la grafia:

http://photopeach.com/album/by34c9

e e TRABAJO DE LOS CONCEPTOS
== GRAFICAMENTE (Pauta M® Montessori)

Trabajo de grafia:
U.D PERIODO DE
PRACTICAS

FIGURA 18: Elaboracién propia
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4 - Interactuacién con la PDI:

http://photopeach.com/album/j7kgyl

e s INTERACTUAMOS CON LA PDI

FIGURA 19: Elaboracién propia

5.- Actividades de movimiento:

http://photopeach.com/album/674gbj

e e ACTIVIDADES DE MOVIMIENTO ;)

FIGURA 20: Elaboracién propia
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Tras el desglose y comentario de cada una de las fases de las cuales ha

estado compuesta mi intervencion asi como el visionado de las capturas
anteriores, es licito concluir este capitulo afirmando que no solamente hemos

cumplido con el objetivo de nuestro trabajo:

“Evaluar el uso de una U.D planificada segun la metodologia del programa
bilingtie (AICLE/CLIL), para la asignatura de Conocimiento del medio,
articulada mediante el programa de autor Exe-learning y presentada a los
alumnos de 1° curso del programa Bilingiie mediante la PDI”,

Sino que se ha puesto de manifiesto porqué fue la metodologia AICLE/CLIL la
elegida por la Comision Europea (2005) para satisfacer las necesidades de
este nuevo método de aprender un segundo idioma mediante el empleo de

contenidos no propios de la materia.

Por el caracter experimental y novedoso de este método, hay momentos
y situaciones en las que el docente puede sentir en ocasiones puntuales la
sensacion de frustracion, de impotencia e ineficacia, esta fue mi sensacion en
repetidas ocasiones al inicio del programa bilinglie en mi centro educativo y

este fue el factor determinante que me impulso6 hacia el cambio.

Tras mi intervencién, he demostrado con los resultados obtenidos que
esto puede cambiar ya que abordando los contenidos de la materia de
conocimiento del medio tal cual nos indica la metodologia AICLE, de forma
jovial, interactiva, con un buen empleo de los recursos a nuestros alcance
(tanto personales como Tic), y sobre todo perfectamente estructurada y
organizada, podemos luchar por el cambio y el logro de los objetivos fijados por
el Consejo de Europa (1995) sin miedo al fracaso y sin dar credibilidad a los
problemas que oimos en el dia a dia que argumentan absurdas cuestiones en

contra de un aprendizaje bilingue.
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PERSPECTIVAS DE FUTURO:

La realizacion de este Trabajo fin de Master ha supuesto todo un logro
tanto a nivel personal como profesional. Significa el colofén a doce afios de
experiencia docente con alumnos de educacion primaria asi como a un largo
camino de formacién continuada en herramientas de laWeb 2.0y la
coordinacion de varios programa de innovacion educativa orientados a
refrescar nuestras aulas, actualizarlas a la realidad que muchas veces, por
desgracia para nuestros alumnos, nos negamos a ver simplemente por la

comodidad que requiere la sistematizacion de nuestro trabajo.

Ser aceptada en la realizacién de este master en si me ha facilitado las
herramientas, contenidos y conocimientos necesarios para poder llevar a cabo
en este trabajo la labor investigadora en estos dos focos de interés tan actuales
en la educacion como lo son el empleo e inclusion de las Tic en el aula, asi
como la necesidad de la potenciacion de una segunda lengua extranjera
mediante los programas bilinglies cada vez mas extendidos en nuestra

comunidad.

Como todo estudio de caso que se precie, sabemos que una de las
caracteristicas que posee es su caracter abierto. Tras finalizar con nuestra
intervencion hemos dado un pequefio paso hacia la mejora de los ejes de
estudio abordados, pero ello no significa que ya esté todo determinado ya que
hay que seguir investigando en esta linea, implementando este estudio y
haciendo que el germen que en este TFM queda patente se convierta en un
arbol el dia de mafiana. Solamente asi habremos logrado nuestros objetivos

iniciales.

De momento, en este curso lectivo continuaremos con este estudio
ampliando la experiencia al segundo curso del presente afio lectivo 2013-2014.
Recordemos que el programa bilingtie va creciendo poquito a poco con
nuestros alumnos, comienza en primero de primaria y afo tras afio va

abarcando un nivel superior. Asi mismo, dada la implicacion mostrada por parte

137



TFM: M2 Esther Lopez Peinado

& o B

de los profesores que componen el programa bilingtie podemos crear un

equipo colaborativo de docentes del primer ciclo inmersos en el programa.

Un objetivo inmediato es que nuestra propuesta sea empuesta a nivel
regional dandola a conocer en las IV Jornadas Educativas de ExperTIC que
tendran lugar en el mes de octubre (2013) y en las cuales seré ponente de una
comunicacion que me fue publicada el pasado mes de Mayo (una vez
finalizado mi proceso de intervencién en el aula). Esto puede dar paso a crear
una red oficial de centros investigadores en metodologia AICLE.

Con el tiempo, podriamos generar un repositorio o banco de recursos
gue abordara los tres ciclos de educacion primaria y esta experiencia, podria
ser compartida y vivenciada en otras comunidades autbnomas con

planteamientos de programas bilingies similares.

Comencé este trabajo indicando que la linea de trabajo apuntaba hacia
el “disefio didactico en entornos tecnoldgicos”, y es esta la linea de estudio que

me gustaria continuar de cara a la realizacién de mi Tesis Doctoral.

Para concluir, he de anotar que lo mas gratificante ha sido descubrirme
capaz de poder intervenir en la mejora de la situacion tanto del programa
bilingtie como del empleo de las Tic en el aula, mediante nuestra propuesta de
innovacion la cual ha requerido de muchas horas de estudio y trabajo previo
para poder hacerla real y poderla llevar a la practica. Por todo ello, me gustaria
terminar este trabajo del mismo modo que lo comencé: agradeciendo a todas

las personas que con su apoyo han hecho que esto haya sido posible.
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ANEXOS:
1.- ANEXOS FORMATO DIGITAL

A continuacién he realizado un listado con las direcciones donde se
encuentran alojadas todas las herramientas empleadas para poder llevar a
cabo mi propuesta de innovacion asi como varias presentaciones audiovisuales

de momentos concretos del trabajo en el aula:

1.- Tabla preparada para la recogida de informacion (periodo de
observacion):

https://docs.google.com/file/d/0B7y530eY1sb9WkNjaVdhVXI2UDg/edit?usp=sh
aring

2.- Tablas completadas por semanas (periodo de observacién):

e Primera semana:
https://docs.google.com/file/d/0B7y530QeY 1sb9SXVneUJuNEJWNIU/edit?usp=s

haring

e Segunda semana:
https://docs.google.com/file/d/0B7y530eY1sb90XB27218yMXk1NG8/edit?usp=

sharing
(Adjuntadas a continuacion)

3.- Tablas completadas por semanas (periodo de intervencién):

e Primera semana:
https://docs.google.com/file/d/0B7y530QeY1sb9S2pHaWJtQjl40QVk/edit?usp=sh

aring

e Segunda semana:
https://docs.google.com/file/d/0B7y530eY 1sh9bXRhTkdKbkJaNGc/edit?usp=s

haring
(Aajuntadas a continuacion)

4.A.- La plantilla de la prueba escrita que valora la adquisicion de los
contenidos del periodo de practicas se puede consultar en la siguiente

direccion:
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https://docs.qooqle.com/fiIe/d/OB7v530eY1569§{ZZ.‘§/UktTekVKSEE/edit?usp:sh
aring

4.B.- El proceso de completar la prueba escrita por parte del alumnado
se puede consultar en la siguiente direccion:

http://photopeach.com/album/hhthpl

4.C.- Los cuestionarios completados estan disponibles en la siguiente
direccion:
https://docs.google.com/file/d/0B7y53QeY 1sb9MIIMRUxJYUNISTA/edit?usp=sh
aring

5.A- La plantilla del cuestionario de satisfaccion se puede consultar en la
siguiente direccion:
https://docs.google.com/file/d/0B7y53QeY1sb9aVB6SVIIOXRANDA/edit?usp=s
haring

5.B.- El proceso de completar los cuestionario de satisfaccion por parte
del alumnado se puede consultar en la siguiente direccion:

http://photopeach.com/album/vu3lb5

5.C.-Los cuestionario de satisfaccién completadas por cada uno de los
alumnos estan disponibles en la siguiente direccion:
https://docs.google.com/file/d/0B7y53QeY1sb9YTZXM3NjZjJEaW s/edit?usp=sh

aring

6.- Presentaciones de los alumnos trabajando en clase:

6.1.- Trabajando el vocabulario:

http://photopeach.com/album/In48pd

6.2.- Presentacion de cuentos y trabajo en equipo:

http://photopeach.com/album/bcakvg
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6.3.- Trabajando los conceptos mediante la grafia:

http://photopeach.com/album/by34c9

6.4.- Interactuamos con la PDI:
http://photopeach.com/album/j7kgyl

6.5.- Actividades de movimiento:
http://photopeach.com/album/674qgbj

2.- ANEXOS FORMATO PAPEL
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PRIMERA SEMANA DE OBSERVACION:

®

SESION: LUNES(DIA 11) | MARTES(DIA12) | MIERC.(DIA13) JUEVES(DIA14) | VIERNES(DIA15)
CONTEXTO Descripcion Situacion en U con | Situacion en U con 2 | Idem Idem Idem
espacial del grupo | 2 equipos interiores | equipos interiores
Formas de Interactdan los 2 Interactdan los 2 Idem Idem Idem
interaccion en el | equipos (por la equipos (por la
grupo disposicion disposicion espacial),
espacial), y y trabajan
trabajan autbnomamente el
auténomamente el | resto
resto
CONTENIDOS | Contenido/os de “En el jardin” “Necesidades de las | “Partes de las “Etapas de “Las plantas a mi
la sesion plantas” plantas” crecimiento de las alrededor”
plantas”
Valoracion de la 4 5 5 5 5
idoneidad de 0 ab:
OBJETIVOS Objetivo/os de la Identificar las Entender la Distinguir las partes Observar las etapas | Observar las plantas
sesion plantas y sus importancia de la luz, | de las plantas béasicas de su del entorno
necesidades aire y agua crecimiento

Clasificacion

-Desarrollo de
vocabulario y
adquisicion de
conceptos

-Desarrollo de
vocabulario/
conceptos

-Dllo. motriz (mimica)

-Desarrollo de
vocabulario/
conceptos

-Dllo. motriz (Art)

-Desarrollo de
vocabulario/
conceptos

-Desarrollo de
vocabulario/
conceptos

Observaciones

Falta ludicidad y
desarrollo motriz

Falta desarrollo
procedimental

Falta desarrollo
procedimental

Falta desarrollo
procedimental

Falta ludicidad,
desarrollo motriz e
interaccion

INICIO DE LA SESION

Introduce qué es
una planta
(Flashcards)

Repasa el
vocabulario de la
sesion anterior

Vuelven a cantar la
cancion “La pequeia
semilla”

Vuelven a escuchar
la historia de “Max la
semilla”

Comprueban el
progreso de las
semillas

INTERVENCIO
N DOCENTE:
Actitud vy

estrategias de
E-A:

Actitud ante el

Activa e ilusionada

Contenta por el tema

“Comprometida” en

Motivadora ante el

Comprometida por el

grupo por iniciar una de la sesion la entonacion de nuevo tema empleo de la PDI
nueva U.D melodia
Organizacion del Planea las Idem Idem Idem Idem

trabajo

intervenciones de
sesion en sesion
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asi como el
material necesario.
Explica a la auxiliar
qué debera explicar

en la sesion
proxima.
Estrategias de E-A | -Empleo de Auxiliar | Idem Idem Idem Idem
para introduccion
de la sesion y
trabajo de
contenidos.
-Tiene preparadas
las fichas de
trabajo
Comunicacion -Muy gestual pero Idem Idem Idem Idem
con alumnos poco verbal
Globalizacion No trabajada en Pide a compafiera de | Pide a la compafera | Pide ala compafiera | Pide a la compafiera
esta sesion musica que trabaje la | de plastica que de matematicas que | de Lengua que haga
melodia en su realice la ficha de cuando hagan un dictado
sesion. refuerzo sumas emplee relacionado con las
semillas plantas del jardin
Desarrollo de -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas-
habilidades linglisticas linglisticas linglisticas linguisticas linguisticas
-Expresivas -Motrices (Ficha ref.) | -Expresivas -Expresivas
INTERVENCIO | Instrumentos de -Auxiliar -Auxiliar -Auxiliar -Auxiliar -Auxiliar
N DOCENTE: apoyo -Poster del método | - Reproductor CD -Experimento con -Patio primaria
Recursos plantas en vasos -Péster
empleados en | Software Ninguno Ninguno (Problemas | Ninguno (Problemas | Ninguno Ninguno (Problemas
su trabajo: trabajado con PDI: con PDI: con PDI:
reproduccion reproduccion historia reproduccion de “las
cancion) de Max) plantas a nuestro
alrededor”, el audio
no funcionaba)
Herramientas de | Ninguna Ninguna Ninguno Ninguno Ninguno

Internet
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Frecuencia Ninguna Ninguna Ninguno Ninguno Ninguno
empleo de TIC
Cualidades de la -Es muy expresiva | -Es muy expresivay | -Es muy expresivay | -Es motivante e Es muy motivadora
auxiliar de y extrovertida extrovertida extrovertida en la intenta captar la en la “excursién del
conversacion? -Motivadora en historia de Max atencion de todos en | patio”, expresiva 'y
cancion -Motivadora en la todo momento por extrovertida

exposicion del
experimento.

dificil que sea la
situacion...

INTERVENCIO
N DOCENTE:
Tipo de
actividades
que emplea:

De apertura:

Identificar lo que
son las plantas

Cantar la cancion “La
pequefia semilla”

Escuchar la historia
de “Max la semilla”

Repiten la cancion
de “La pequena
semilla”

Excursion por el
patio de Primaria

De desarrollo:

1.- Escuchar ala
auxiliar y aprender
a pronunciar “plant
2.-Escuchar un
pequefio didlogo
3.- Sefalar lo que
las plantas
necesitan

1.- Leer unas
palabras y unirlas al
dibujo correcto

2.- Completar una
tabla con las
necesidades de las
plantas

1.-Observar las
plantas del
experimento de la
auxiliar

2.- Dibujarlas y
etiquetarlas

3.- Observar la
partes de las plantas

1.- Hacen un dibujo
en una ficha en la
que se indica:
1.1.-la planta es
semilla

1.2.-la planta
comienza a crecer
1.3.-La planta tiene
tallo

1.- Observar el
crecimiento de las
plantas del
experimento de la
auxiliar del pasado
martes.

2.- Escucha de la
presentacion “las
plantas a nuestro
alrededor”

De afianzamiento:

4.- Leer palabrasy
marcar las
correctas

3.- Adivinar y hacer
supuestos de lo que
pasaria con las
plantas

4.- La Auxiliar hace
experimento de
plantas sin luz, sin
agua, sin aire...

4.- Hacer un dibujo
de las partes
comunes de las
plantas

2.- Colorean la ficha
anterior.

3.- Completan una
ficha con la
informacion de la
presentacion anterior

De evaluacion:

Hacer un dibujo
con lo aprendido

Hacer un dibujo de
cada uno de los
supuestos
planteados

Poner el nombre de
cada una de las
partes de las plantas
del dibujo anterior.

Escuchan a la
auxiliar y deben
indicar 1, 20 3 en la
ficha 1 de desarrollo
segun lo que acaba
de dictar.

Hacer un dibujo con
lo aprendido
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INTERVENCIO
N DOCENTE:
Coémo evalua

el aprendizaje:

Métodos/recursos | -Libro de texto -Libro de texto -Libro de texto -Libro de texto -Libro de texto
-Auxiliar de -Auxiliar de -Auxiliar -Auxiliar de -Auxiliar de
conversacion conversacion conversacion conversacion conversacion
-Flashcards -Flashcards -Flashcards -Flashcards -Poster
-Wordcards -Wordcards -Wordcards -Wordcards -Flashcards

-Radio cassete -Wordcards

Retroalimentacion | (Aprendizaje en Idem Idem Idem Idem

paralelo de la
correcta
pronunciacion)

Necesidades de
refuerzo

Ficha de
discriminar qué son
plantas

Ficha de unir dibujos
con término correcto

Hacer una planta
pegando papeles de
colores en funcion de
la parte trabajada

Ficha para hacer una
flor

Dibujar plantas del
entorno

INTERVENCIO
N DE LOS
ALUMOS:

Actitud de los

-Motivados por el

-Motivados en

-Motivados en la

- Contentos por la

-Excitados por la

alumnos: tema cancion y un poquito | Historia narrada por | narracion de la idea de salir al patio
dispersos en la la auxiliar. Algunos historia de la semilla | a investigar. (Tristes
explicacién perdidos a la hora de | Max, pero un poco por la brevedad de la
etiquetar aburridos con la excursion y vuelta a
correctamente las repeticién de la clase)
partes de las plantas. | cancion.
Roles? No son sometidos a | ldem Idem Idem Idem
roles
Participacién en 100% 100% 100% 100% 100%
act. de apertura?
Intervencion en 100% +-90% (algunos se 100% 100% 100%

act. de
desarrollo?

han perdido)

Actitud en act. de
evaluaciéon?

Positiva aunque
poco creativa en
algunos casos

Desconcertante ante
tener que plasmar
los 3 supuestos
planteados

Algunos no se
sentian seguros en
el etiquetado.

Positiva, y los
resultados han sido
buenos ya que han
prestado atencion
gracias a la
motivacion de la

En general ha salido
muy bien, estaban
muy motivados por la
excursiéon y haber
“roto con la rutina”.
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narraciéon de la

Auxiliar.
Frecuencia de Ninguna (han Ninguna Se han levantado Ninguna Se han desplazado
desplazamiento permanecido para observar de al patio a observar
en el aula sentados en toda la cerca el experimento las plantas.
sesion) de la auxiliar
Frecuencia de Ninguna (no ha Ninguna Ninguna Ninguna Ninguna
interaccion con la | sido empleada)
PDI
En falta Falta: Falta: Falta: Falta:
CONSIDERACIONES GENERALES (+ludicidad): -Experimentacién por | -Empleo de PDI -Empleo de PDI -Empleo de PDI
Y CONCLUSIONES -Empleo de PDI parte de cada (recursos (recursos (recursos
(recursos alumno. interactivos) interactivos) interactivos)
interactivos) -Empleo de PDI + Movilidad en el -Actividades mas + Movilidad en el
-Movilidad en el (recursos aula creativas, menos aula
aula interactivos) +Interaccion entre lineales... +Interaccion entre
La intervencion -Movilidad en el aula | iguales + Movilidad en el iguales (trabajo en
docente de la tutora | en la dramatizacion -Una ficha de trabajo | aula equipo)
€S muy escasa de la cancion. grafomotriz que de +Interaccion entre +Ejercicios donde
-OK: Auxiliar y - Trabajo en equipo seguridad al alumno. | iguales expongan sus
mativacion (ej: creacién de -OK: Historia -La intervencion conocimiento y se

murales por equipos)
-OK: Cancién
empleada Auxiliar y
mativacion
transmitida en cada
momento.

narrada por la
Auxiliar y motivacion
transmitida en cada
momento.

docente de la tutora
es muy escasa

- La cancién
comienza a ser
pesada

-OK: Historia
repetida por la
Auxiliar y motivacion
transmitida.

expresen con los
nuevos contenidos
-La evaluacién
mediante otro dibujo
es muy subjetiva y
poco precisa

-OK: Auxiliar y
motivacion
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SEGUNDA SEMANA DE OBSERVACION:

SESION: LUNES (DIA 18) MIERCOL. (DIA 20) JUEVES (DIA 21) VIERNES (DIA22)
CONTEXTO Descripcion Situacion en U con 2 Idem Idem Idem
espacial del grupo equipos interiores
Formas de Se levantan todos para la | Interacttan los 2 equipos | Idem Idem
interaccion en el actividad de apertura. (por la disposicién
grupo Luego interacttan los 2 espacial), y trabajan
equipos (por la autbnomamente el resto
disposicion espacial), y
trabajan autbnomamente
el resto
CONTENIDOS | Contenido/os dela | “Investigamos las plantas” | “Comemos diferentes “El ciclo vital de las “Repasamos el tema”
sesion partes de las plantas” plantas”
Valoracion de la 5 3 (resulta un poco 5 5
idoneidad de 0 a 5: confuso, ¢ patata=raiz?)
OBJETIVOS Objetivo/os de la Observar como toman las | Identificar las partes Comprender los ciclos Repasar los contenidos

sesion

plantas el agua

comestibles de las
plantas

basicos de las plantas

abordados

Clasificacion

Desarrollo de vocabulario
y adquisicién de
conceptos

Desarrollo de vocabulario
y adquisicién de
conceptos

Desarrollo de vocabulario
y adquisicién de
conceptos

(Repaso conceptual)

Observaciones

Falta ludicidad y
desarrollo motriz
(experimentacién propia)

Falta ludicidad y
desarrollo motriz
(procedimental)

Falta ludicidad y
desarrollo motriz
(procedimental)

Falta valoracion
procedimental asi como
actitudinal

INICIO DE LA SESION

Vuelven a cantar: “La
pequefia semilla”

Vuelven a cantar: “La
pequefia semilla”

Dibujar una planta en la
pizarra repasando sus
partes mientras se
solucionan los problemas
con la PDI

Vuelven a cantar: “La
pequefa semilla”

INTERVENCIO
N DOCENTE:
Actitud vy

estrategias de
E-A:

Actitud ante el

Motivadora por la

Participativa y muy

Comprometida ante los

Contenta por el cierre de la

grupo investigacion de la sesion | colaboradora en trabajo problemas iniciales con la | unidad e interactta con el
de collage PDI grupo para evaluacion
Organizacién del Planea las intervenciones | ldem Idem Idem

trabajo

de sesién en sesion asi
como el material
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necesario.

Estrategias de E-A

-Empleo de Auxiliar para
introduccion de la sesion
y trabajo de contenidos.
-Tiene preparadas las
fichas de trabajo

ldem

ldem

ldem

Comunicacién con
alumnos

-Muy gestual pero poco
verbal

-Muy gestual pero poco
verbal

-Muy gestual pero poco
verbal

Idem

Globalizacion

-Pide a la profesora de
plastica que hagan un
mural entre todos

-Esta sesioén no esta
globalizada

-Esta sesioén no esta
globalizada

-Esta sesién no esta
globalizada

Desarrollo de
habilidades

-Congitivas-linguisticas

-Congitivas-linguisticas

-Congitivas-linguisticas

-Congitivas-linglisticas

INTERVENCIO | Instrumentos de -Auxiliar -Auxiliar -Auxiliar -Auxiliar
N DOCENTE: apoyo -PDI -Poéster del método y -PDI -Fichas de toma de
Recursos flashcards resultados
empleados en | Software trabajado | PDI (PPT) Ninguno PDI (PPT) Ninguno
su trabajo: Herramientas de Ninguna Ninguna Ninguna Ninguna
Internet
Frecuencia empleo | 15% de la sesion Ninguno 15% de la sesion Ninguno
de TIC
Cualidades de la -Es muy expresiva y -Es muy expresiva 'y -Es muy expresiva y -Es muy expresiva 'y
auxiliar de extrovertida extrovertida extrovertida, canaliza muy | extrovertida
conversacion? bien los problemas de la
PDI y controla al grupo
mientras la tutora los
resuelve realizando
repasos
INTERVENCIO | De apertura: 1.-Revisar el experimento | 1.-Comprobar el progreso | 1.-Comprobar el progreso | 1.-Ultima comprobacion del
N DOCENTE: de la auxiliar y comprobar | de la semilla (lo muestra de la semilla (lo muestra progreso de la semilla
Tipo de el estado de las semillas. | la auxiliar sin que se la auxiliar sin que se
actividades (Rodean los alumnos ala | levanten los alumnos) levanten los alumnos)
que emplea: auxiliar)

De desarrollo:

2.- Dibujar el estado del
experimento

2.- Ver las flashcards de
las plantas que comemos

2.- Ver la presentacién de
nuevos contenidos en la

2.- Ficha final de valoracion

del experimento iniciado
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3.- Experimento por parte
de la auxiliar: ¢, Cémo
toman agua las plantas?

3.- Atender a la
explicacién de las
diferencias entre frutas y
verduras

PDI
3.- Leen un texto

De afianzamiento:

4.- Hacer un dibujo de lo
observado en el
experimento

4.- Seleccionar las partes
de una planta comestibles
(Collage)

5.- Clasificar qué plantas
son frutas y cuales son
verduras en una ficha
(Collage)

4.- Ordenan el ciclo de
una planta numerando
cada uno de ellos en
orden a la presentacion
PPT. Lo colorean
después

5.- Unen con flechas
dibujos con texto
correspondiente

por la auxiliar.

3.- Realizar dos fichas de
evaluacion del libro del
alumno que valoraran los
contenidos trabajados en
las sesiones anteriores.
(Leer y unir, colorear
discriminativamente segun
los cadigos establecidos,
completar palabras
clave...)

De evaluacion:

Ver unas diapositivas en
la PDI y hacer un dibujo
de los supuestos
planteados por la auxiliar

Rodear aquellas partes
de las plantas que
comemos y colorear las
frutas de rojo y verduras
de verde (Ficha de
trabajo)

Realizan un dibujo para
cada texto que
corresponde a los
diferentes ciclos

Ademas de las actividades
anteriores los alumnos
deben completar una
Autoevaluacion de su libro
de texto.

INTERVENCIO
N DOCENTE:
Coémo evalla

el aprendizaje:

Métodos/recursos:

-Libro de texto
-Auxiliar de conversacion
-PDI

-Libro de texto
-Auxiliar de conversacion

-Libro de texto
-Auxiliar de conversacion
-PDI

-Libro de texto
-Auxiliar de conversacion

Retroalimentacion:

(Aprendizaje en paralelo
de la correcta
pronunciacién)

(Aprendizaje en paralelo
de la correcta
pronunciacién)

(Aprendizaje en paralelo
de la correcta
pronunciacién)

(Aprendizaje en paralelo de
la correcta pronunciacion)

Necesidades de
refuerzo:

Ficha: puzle recortable
donde se ordena una
planta que esta siendo
regada

Ficha: de unir con flechas
productos con ¢verdura o
fruta?

Ficha: Colorear una serie
de dibujos de un color
determinado en funcion
del ciclo en el que se
encuentre

(No hay material creado
para esta sesion)

INTERVENCIO
N DE LOS
ALUMOS:

Actitud de los
alumnos:

Expectantes por el
empleo de la PDI

-Aburridos ante la
actividad de inicio: la
cancion esta perdiendo
atraccion

-Expectantes nuevamente
ante la presentacion de

Expectantes nuevamente
por el empleo de la PDI

Extasiados ante tantas
fichas de evaluacién de
contenidos
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los nuevos contenidos

Roles?

No son sometidos a roles

ldem

ldem

Idem

Participacién en
act. de apertura?

100% (expectantes ante
cémo estaran las semillas
tras 2 dias sin verlas)

-Comienzan a haber
nifios indiferentes ante el
seguimiento del
experimento

Hay nifios indiferentes
ante el seguimiento del
experimento pero se
muestran 100%
expectantes por el
empleo de la PDI
nuevamente

Considerando el
planteamiento que ha
realizado la auxiliar han
estado atentos ante la idea
de ser un “examen”

de desarrollo?

Intervencién en act.

100% expectantes por el
nuevo experimento
“Cémo toman el agua las
plantas”

Expectantes antes las
nuevas exposiciones de
flashcards

Expectantes pese a no
interactuar con la PDI

100% entienden que deben
de hacerlo lo mejor posible

Actitud en act. de
evaluaciéon?

Contentos porque la PDI
se encienda

No manifiestan mucho
entusiasmo, estan en su
linea habitual de trabajo

No manifiestan mucho
entusiasmo, estan en su
linea habitual de trabajo

100%, resulta un juego
poder “autoevaluarse”

Frecuenciade Ninguna (han Ninguna Ninguna Ninguna
desplazamiento en | permanecido sentados en
el aula toda la sesion incluso en
ambas observaciones)
Frecuencia de Ninguna (simplemente Ninguna Ninguna Ninguna
interaccion con la han visualizado desde el
PDI sitio las diapositivas)
CONSIDERACIONES GENERALES Y | Falta: Falta: Falta: Falta:
CONCLUSIONES -Experimentacion por -Empleo de PDI (recursos | -Interaccion del alumnado | -Interaccion del alumnado
parte de cada interactivos) con PDI (recursos con la PDI empleando

alumno/Investigar su
propio expermento
-Empleo de PDI (recursos
interactivos)

+ Movilidad en el aula
+Interaccion entre iguales
(trabajo en equipo)
+Ejercicios donde
expongan sus
conocimiento y se

+ Movilidad en el aula
+Interaccion entre iguales
(trabajo en equipo)
+Ejercicios donde se
expresen con los nuevos
contenidos

-Manipulacién de
productos reales

-La cancion a perdido
efectividad entre los

interactivos, correccién de
las actividades o fichas
trabajadas por los
alumnos...)

+ Movilidad en el aula,
sobre todo para volver a
captar a los alumnos que
estan aburridos de
comenzar visualizando el
estado de las plantas sin

diferentes recursos como
elemento de toma de notas
acerca del conocimiento
adquirido por cada uno de
ellos.

- Empleo de otros ejercicios
de evaluacion donde esté
incluida la movilidad tipo:
hacer circulos concretos en
el que deban desplazarse
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expresen con los nuevos
contenidos

-La evaluacion mediante
otro dibujo es muy
subjetiva y poco precisa
-La cancién comienza a
aburrir a los alumnos
-OK: Auxiliar y motivacion

alumnos

-OK: Auxiliar y motivacion
- Actividad de collage ha
resultado diferente y
motivadora (Act.4 y 5)

participar en ello.
+Interaccion entre iguales
(trabajo en equipo)
+Ejercicios donde
expongan sus
conocimiento y se
expresen con los nuevos
contenidos

-OK: Aukxiliar, motivacion
y control de la situacion
inicial (problemas con
PDI)

segun el ciclo de
crecimiento de las planta 'y
escenificar fisicamente
dicho estado...

+Ejercicios donde
expongan sus
conocimiento orales y lo
hagan con naturalidad, sin
verguienza mi miedo.

-OK: Auxiliar, motivacion

TABLA 17: Elaboracion propia
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PRIMERA SEMANA DE TRABAJO CON MI U.D:
SESION: LUNES (DIA 8) | MARTES MIERCOL. JUEVES (DIA VIERNES
(DIA9) (DIA10) 11) (DIA12)
CONTEXTO Descripcién Situacién en U con 2 | Situacién en Ucon 2 | Situacion en U con 2 Situacién en U con 2 | Situacion en U con 2
esp acial del equipos interiores equipos interiores equipos interiores equipos interiores equipos interiores3
grupo
Formas de -Desde el sitio: - En asamblea: frente | - En asamblea: frente a | -En asamblea: -En asamblea:
interaccién en trabajo de a PDI en actividad PDI en actividad inicial | vocabulario y cancion | vocabulario y
inte vocabulario inicial y resolucion de | y resolucion de -En equipos: Trabajo | canciones
el grupo -En asamblea: actividades actividades del mapa del tiempo -Individual: interaccion
visionado del capitulo | -Desde el sitio: -Desde el sitio: trabajo -Frente a PDI: con PDI en ejercicio
-Desde el sitio: trabajo de de vocabulario y ficha exposicion del mapa evaluacion
juegos planteados vocabulario y ficha de | de contenidos por equipos
-“Actores contenidos -En asamblea: -Individual:
seleccionados” , visionado del capitulo interaccion con PDI
frente PDI en ejercicio
-Individual frente al evaluacion
grupo como la
profesora:
presentacién de
dibujo
CONTENIDO Contenido/os de | Vocabulario: LOS ASTROS: TIEMPO INDICACIONES INDICACIONES
S la sesién NIGHT-DAY + Sun, moon, earth, ATMOSFERICO: CLIMATOLOGICAS: | CLIMATOLOGICAS
Camping, daddy, star + cloud It’s rainy, It’s sunny Rainy, sunny, cloudy, | (ll):
mummy, brother, tent, | (day+night: repaso) + partes/objetos de la snowy, windy, stormy, | Expresiones: What's
sticks, camp fire, casa: bathroom, hail + expresiones: the weather?/ If it's
soup, owl, rain and kitchen, bedroom, IT'S RAINY... cold/ It’s so wet
car table, TV, radio, sofa... Vocabulario: sunshine,
sweater, kite, raincoat,
coat and mitts
Valoracion dela |5 5 5 5 5
idoneidad de 0 a
5:
OBJETIVOS Objetivo/os de -Introducir la U.D -Trabajar los astros -Repasar los -Entonar y escenificar | -Afianzar las
la sesién -Conocer diferencia mediante contenidos de la sesion | una cancion indicaciones
entre dia-noche discriminacion visual anterior y evaluar su -Aprender las meteoroldgicas
-Trabajar vocabulario | y auditiva adquisicion diferentes -Conocer prendas de
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de familia y camping: | -Interactuar con la -Presentar los nuevos indicaciones vestir relacionadas con
discriminar auditivay | PDI contenidos y adquirirlos | climatol6gicas del las indicaciones

visualmente y adquirir
los nuevos
conceptos.
-Presentar
conocimientos
adquiridos de manera
auténoma

-Mejorar la grafia
combinando la
adquisicion de
nuevos contenidos

tiempo
-Interpretar y exponer
grafias

meteorologicas
-Interactuar con el
software de la PDI en
resolucién de
conceptos mutilados

Clasificacion

-Conceptuales:
trabajo del
vocabulario
-Procedimentales e
interactivos: Juegos
empleados
-Actitudinales:
interaccion con el
grupo, puesta en
escena, presentacion
del trabajo

-Conceptuales:
trabajo del
vocabulario
-Procedimentales e
interactivos: Juegos
empleados
-Actitudinales:
interaccion con el

grupo

-Conceptuales: trabajo
del vocabulario
-Procedimentales e
interactivos: Juegos
empleados
-Actitudinales:
interaccion con el

grupo

-Conceptuales:
trabajo del
vocabulario
-Procedimentales e
interactivos: Juegos
empleados
(vocabulario)
-Actitudinales:
interaccion con el
grupo mediante el
trabajo en equipo

-Conceptuales: trabajo
del vocabulario
-Procedimentales e
interactivos: Juegos
empleados
(vocabulario)
-Actitudinales: Trabajo
en aula, disposicion e
interaccion

Observaciones

Sesioén muy dinamica,
activa y divertida

Sesidn activa, de
gran interaccién con
la PDI

Sesion motivante por la
introduccion de una
nueva historia

Sesion muy breve y
amena por el alto
contenido de
actividades dinamicas

Trabajar una 22 cancién
ha resultado muy
acertado, ha
consolidado los
conceptos de la sesion
anterior

INICIO DE LA SESION

Presentacion del
tema: Titulo y PDI

Recordatorio del
vocabulario de
sesion anterior

Repaso: Galeria de
imagenes

Capitulo: “The rainy
day game”

Repaso de la cancion:
“It’s rainy”

INTERVENC
ION
DOCENTE:
Actitud v

estrategias
de E-A:

Actitud ante el
grupo

llusionada ante el
inicio de mi trabajo

Expectante por
comprobar la
idoneidad de esta
sesion

Contenta por repetir la
vivencia de trabajar un
nuevo cuento

llusionada por la
introduccion de la
cancion de esta
sesion y el trabajo en
equipo

Expectante por ver la
reaccion de presentar
una 22 cancion

Organizacion del
trabajo

-Preparacion: 2s-
03-13 al 08-04-13
-Puesta a punto de la
PDI en el recreo

-Preparacion: 25-
03-13 al 08-04-13
-Puesta a punto de la
PDI en el recreo

-Preparacion: 25-
03-13 al 08-04-13
-Puesta a punto de la
PDI de 8:40 a 9:00h

-Preparacion: 2s-
03-13 al 08-04-13
-Puesta a punto de la
PDI de 8:40 a 9:00h

-Preparacion: 2s-
03-13 al 08-04-13
-Puesta a punto de la
PDI en el recreo 11:00
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12 -
11:00 a 11:30h 11:00 a 11:30h a 11:30h
Estrategias de E- | -Empleo de Auxiliar | -Empleo de Auxiliar | -Empleo de Auxiliar -Empleo casi -Empleo casi
A COmo apoyo COmo apoyo Como apoyo excesivo de la excesivo de la
linglistico en el linglistico en el lingliistico en el mimica mimica
trabajo de trabajo de trabajo de -Uso de Auxiliar -Uso de Auxiliar
contenidos. contenidos. contenidos. Como apoyo Como apoyo
-Preparacion a -Preparacion a -Preparacion a priori | linguistico en el lingliistico en el
priori de todos los priori de todos los de todos los trabajo de trabajo de
materiales a materiales a materiales a contenidos. contenidos.
emplear. emplear. emplear. -Preparacion a -Preparacion a priori
-Movilidad continua | -Movilidad continua | -Movilidad continua priori de todos los de todos los
en clase para en clase para en clase para materiales a materiales a
acceder a todos los | acceder a todos los | acceder a todos los emplear. emplear.

alumnos

- Empleo de las 2
alumnas nativas del
aula.

alumnos y ayudar
en la ficha de
trabajo

-Empleo de “caritas
alegres” (pegatinas),
para aquellos que se
hayan esforzado en
hacer bien la grafia

alumnos

- Empleo de las 2
alumnas nativas del
aula.

-Movilidad continua
en clase para
acceder a todos los
alumnos

- Empleo de las 2
alumnas nativas del
aula.

-Movilidad continua
en clase para
acceder a todos los
alumnos

-Avisos continuos de
“interaccion con PDI”

Comunicacion
con alumnos

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso de gestos,
mimica e imagenes
para explicar
conceptos
problemaéticos
-Gran acercamiento a
alumnos, acceso
frecuente a sus
mesas asi como
integracion en el
corro para visualizar
la historia

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso de gestos,
mimica e imagenes
para explicar
conceptos
problematicos
-Gran acercamiento a
alumnos, acceso
frecuente a sus
mesas

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso de gestos, mimica
e imégenes para
explicar conceptos
problematicos

-Gran acercamiento a
alumnos, acceso
frecuente a sus mesas
asi como integracion
en el corro para
visualizar la 22 historia

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso excesivo de
gestos, mimica e
imagenes para
explicar conceptos de
los iconos climaticos
-Gran acercamiento a
alumnos: acceso
frecuente alas
mesas de los equipos
establecidos

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso excesivo de
gestos, mimica e
imagenes para explicar
conceptos de los
iconos climéticos
-Gran acercamiento a
alumnos: acceso
frecuente a sus mesas
para comprobar el
trabajo realizado en
formato papel.

Globalizacion

Lengua: Narracion
de los alumnos del
texto de la historia en

Mateméticas:
Trabajar el dibujo
grupal: “qué podemos

Inglés:
Explicaran a la
profesora tanto el

Plastica:
Realizar
individualmente un

Inglés:
Presentaran ala
profesora el
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castellano/Respuesta
S a preguntas cortas
por parte de la tutora

ver en el cielo”
(guardado en el
escritorio de la PDI
fija del aula),
mediante el recuento
de los dibujos
creados y su
clasificacion por

dibujo realizado por
todos en la PDI como
los contenidos
trabajados en esta
sesion (ambas cosas
se encuentran en el
escritorio de la PDI)

icono meteoroldgico a
elegir empleando
plastilina, trazar un
pais imaginario sobre
un trozo de papel
continuo y pegar
sobre él todos los
iconos realizados,

vocabulario de las 2
canciones trabajadas
(un concepto por cada
alumno) y las cantaran
de manera colectiva.
(ambas cosas se
encuentran en el
escritorio de la PDI)

conjuntos indicar debajo de
cada uno lo que
representa (en
inglés). Exponerlo en
la entrada de nuestro
centro
Desarrollo de -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas-
habilidades linguisticas linguisticas linguisticas linguisticas linguisticas
-Expresivas -Expresivas -Expresivas -Expresivas -Expresivas
-Motrices -Motrices -Motrices -Motrices -Motrices
INTERVENC | Instrumentos de | -PDI -PDI _ -PDI _ -PDI -PDI
ION apoyo -Flashcards (en PDI) | -Ficha de trabajo -Fichas de trabajo -Flashqards (en PDI) | -Flashcards (en PDI)
-Cartulinas grandes
DOCENTE: Software -Herramienta de -Herramienta de -Herramienta de Autor: | -Herramienta de -Herramienta de Autor:
Recursos trabaiado Autor: Exe learning Autor: Exe learning Exe learning Autor: Exe learning Exe learning
empleados | -PPT -Word -Word -PPT -Word
-Sistema sonido -Sistema sonido -PPT -Sistema sonido -PPT
en su -Sistema sonido -Sistema sonido
trabajo:
Herramientas de | *Conexion Conexion Conexion Conexion Conexion
Internet (Exe-learning) (Exe-learning) (Exe-learning) (Exe-learning) (Exe-learning)
Frecuencia 100% 100% 100% 100% 100%
empleo de TIC
Cualidades de la Involucrada en la Involucrada en la Involucrada en la Idem Idem
auxiliar de actividades aunque actividades aunque actividades aunque
conversacién? COmo apoyo COmo apoyo como apoyo linglistico,
: linglistico, no como lingliistico, no como no como coordinadora.
coordinadora. coordinadora.
INTERVENC | De apertura: Vocabulario del Dibujo: “qué podemos | Actividad para repasar | Vocalulario de la Pauta M@ Montessori:

video: Camping

ver en el cielo” (PDI)

los conceptos claves

cancion: “It’s rainy”

2°s contenidos
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ION (Repeticién y juegos trabajados: Hot (Repeticion y juegos
. de discriminacién Potatoes (completar de discriminacion
D_OCENTE' auditiva y visual) huecos) auditiva y visual)
Tipo de De desarrollo: Capitulo: “Camping” Galeria de imagenes | -Individual: Pauta M2 Cancion: “It’s rainy” Vocabulario cancion:
actividades (Visionado/escenifica | (Repeticién y juegos Montessori: completar “What's the weather?”
. cion) de discriminacion contenidos mutilados
w auditiva y visual) -Colectivo: Interaccion
en PDI de alumnos
elegidos al azar
De Dibujo sobre la ¢ Verdadero o falso? Vocabulario del 2° Taller: Por equipos Cancion: “What's the
: - . historia (PDI) video: “The rainy day elaboraremos nuestro | weather?”
afianzamiento: game” mapa del tiempo y lo
expondremos al resto
de clase
De evaluacién: Exposicion del dibujo | Ficha con pauta M2 -Correccion de la ficha | Individualmente -¢Verdadero o falso?
frente a los Montessori: 1° individual saldran ala PDIly (PDI)
compafieros (trabajo individual/2° colectiva | - Actividad preparacion: | dibujaran el concepto | -Ficha de trabajo M2
de términos del en PDI Capitulo: “The rainy day | que les pidamos (El Montessori: conceptos
vocabulario) game”’ dibujo final se mutilados.
guardara en la PDI) (Individual/correccion en
PDI)
INTERVENC | Métodos/recurso | -Observacion -Observacion -Observacion -Observacion -Observacion
ION S sistematica de la sistematica de la sistematica de la sistematica de la sistematica de la
: implicacién en cada implicacién en cada implicacion en cada implicacion en cada implicacion en cada
DOCENTE: una de las una de las una de las actividades | una de las una de las actividades
Cémo actividades actividades propuestas actividades propuestas
Al propuestas propuestas -Fichas creadas propuestas -Fichas creadas
w . -Taller creado
aprendizaje: -Respuesta en
actividad de
evaluacion
Retroalimentaci® | -Flexibilidad de -ldoneidad de -El empleo de -Descubrimiento de la | -Abordar los nuevos

n:

algunas actividades/
idoneidad/ mejora

interaccion con
software de la PDI
por parte de almos.

actividades fuera del
sitio genera mas
expectacion

originalidad de los
alumnos cuando se
plantean ejercicios de
creatividad. (Libres)

contenidos mediante
canciones simplifica la
adquisicién de los
conceptos

Necesidades de
refuerzo:

-Ficha con los
términos empleados
e imagenes
descriptivas

-Ficha con los
términos empleados
e imagenes
descriptivas

-Ficha con los términos
empleados e imagenes
descriptivas

-Ficha con los
términos empleados
e imagenes
descriptivas

-Ficha con los términos
empleados e imagenes
descriptivas
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INTERVENC
ION DE LOS
ALUMOS:

Actitud de los

-Contentos, felices y
expectantes ante los

-Contentos y
motivados ante la

-Contentos y motivados
ante el trabajo de un

-Felices por el trabajo
de la cancién

-Contentos por el
trabajo de una nueva

alumnos: cambios de actividad | idea de lograr una nuevo cuento -llusionados por el cancion
“cara sonriente” si trabajo en equipo
trabajaban bien la planteado
grafia
Roles? -Protagonistas del Creador de su propio | Creador de su propio Creador de su propio | Creador de su propio

cuento (los elegidos
en esta ocasion)/
Publico (el resto)
-Presentadores de su
propia creacion

aprendizaje,
colaborador en dibujo
grupal

aprendizaje /interaccion
con PDI

aprendizaje/Distribuci
on y coordinacion en
equipo de
trabajo/presentadores
de su trabajo: mapa
del tiempol/interaccion
con PDI

aprendizaje /interaccion
con PDI

Participacion en | 100% 100% 100% 100% 100%
act. de apertura?
Intervenciéon en 100% 100% 100% 100% 100%

act. de
desarrollo?

Actitud en act. de
evaluacion?

-Deseosos de que
llegara su turno para
hacer de “profes” y
explicar su creacion

-Impacientes por ver

quién salia ala PDI a
completar la ficha de

conceptos

-Contentos por saber
gue veriamos otro
cuento en esta sesion

-llusionados por la
propuesta del taller

-Deseosos de
interactuar con la PDI
completando los
conceptos mutilados

pictorica
Frecuencia de 60% 50% 60% 70% 60%
. (Juego desde el sitio (Trabajo de ficha (Trabajo de ficha desde | (Trabajo del taller en | (Trabajo de ficha desde
desplazamlento y dibujo creativo) desde el sitio) el sitio) equipos) el sitio)

en el aula

Frecuencia de
interaccién con la
PDI

No interaccion con el
software propio de la
misma pero si con su
produccion visual

40% de la sesion (al
comienzo, en
verdadero-falso y al
final)

40% de la sesion (Hot-
potatoes, ficha de
conceptos)

Interaccion con el
software propio de la
PDI en el gjercicio de
evaluacion

Interaccion con el
software propio de la
PDI en el gjercicio de
evaluacion
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CONSIDERACIONES
GENERALES Y
CONCLUSIONES

-Los alumnos han
disfrutado mucho de
esta sesion inicial
especialmente con
los juegos de
vocabulario. Si bien
no han estado muy
conformes con no
poder hacer “todos”
de protagonistas de
la historia, si que han
guedado satisfechos
con poder exponer su
dibujo final ante el
resto de compafieros.
-La “asamblea” para
ver el cuento ha
resultado una buena
idea

-El empleo de la PDI
de manera
ininterrumpida
(menos en la
actividad final), ha
supuesto un gran
factor motivante

-Los alumnos han
disfrutado mucho con
la idea de interactuar
con la PDI.

-También han estado
motivados ante el
premio de obtener
caritas alegres por su
buen trabajo.

-Los alumnos se han
mostrado expectantes
ante la idea de trabajar
un 2° cuento ya que en
la sesion 12 disfrutaron
mucho con las
actividades planteadas
de vocabulario y en
esta ocasion he
planteado de mismo
modo la introduccion
del 2° cuento.

-Los alumnos trabajan
contentos las fichas
individuales gracias a
la motivacion de salir
posteriormente a
corregirla en la PDI

-Han disfrutado
mucho con el
planteamiento y
desarrollo de la
cancion

-Los alumnos se han
mostrado atraidos por
la idea de trabajar en
equipos el taller
propuesto

- Los alumnos +
timidos pierden el
miedo a exponer
cuando lo hacen por
equipos

-Emplear el software
de la PDI como
elemento evaluador
les resulta divertido

-Las actividades de
canto gustan mucho
por el componente
jovial e interactivo entre
iguales.

-Trabajar la segunda
cancioén nos ha servido
para asegurar los
conceptos de la sesion
anterior.

-El planteamiento de
interactuar con el
software de la PDI
resulta un buen recurso
para hacer que
permanezcan atentos

*Para suplir los posibles problemas que pudieran haber con la conexién a internet, todos los materiales a emplear cada sesion
estan debidamente guardados en sus correspondientes carpetas en una memoria extraible.
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= @
SEGUNDA SEMANA DE TRABAJO CON MI U.D:
SESION: LUNES (DIA MARTES MIERCOL. JUEVES (DIA VIERNES
15) (DIA16) (DIA17) 18) (DIA19)
CONTEXTO Descripcion Situacion en U con 2 | Situacion en Ucon 2 | Situacién en U con 2 Situacion en U con 2 Situacion en U con 2
espacial del grupo equipos interiores equipos interiores equipos interiores equipos interiores equipos interiores
Formas de -En asamblea: -En asamblea: -En asamblea: -En asamblea: PPT/ -En el pasillo:
interacciéon en el vocabulario y cancion | vocabulario vocabulario-galeria de vocabulario/juegos Explicacion de nuestros
grupo -En equipos: Trabajo -I_En F_’IZ_)I: (i_ndividu_al) imégengs _ -I_En F_’IZ_)I: (individual) glur’r_mos del “Arbol
Taller ejercicios interactivos | -En equipos: Trabajo ejercicios inteligente”
-Individual: dramatizacion -En asamblea: Repaso
interaccién con PDI -Frente a PDI: de términos
en ejercicio V-F Interpretacion de -En PDI: (individual)
dramatizacion cuento gjercicios
CONTENIDOS | Contenido/os dela | Elementos de -Elementos de - Las 4 estaciones (Il): | -Aire y agua: -Repaso de los
sesion paisaje: paisaje (1) Spring, summer, “We need air to live*/ | contenidos
Mountain, valley, - Las 4 estaciones: autumn, winter “We need water to trabajados en las 9
coest Spring, summer, live* sesiones anteriores
autumn, winter -Contaminacion:
Pollution, waste,
factory, sea, vehicles
Valoracion de la 5 5 5 5 5
idoneidad de 0 a 5:
OBJETIVOS Objetivo/os de la -Conocer y trabajar | -Afianzar los -Afianzar los - Conocer la -Valorar los
sesion los elementos elementos propios | elementos propios importancia del agua | conocimientos
propios del paisaje | del paisaje de las estaciones y el aire para adquiridos por
-Construir una - Conocer el -Desarrollar la nuestras vidas nuestros alumnos
maqueta mediante | vocabulariodelas4 | expresividad e -ldentificar acciones | -Conocer la opinion
la elaboracién de S interaccion con el que perjudican de nuestros alumnos
una parte del grupo mediante la nuestro ecosistema | acerca de las
paisaje trabajando dramatizacion -Apreciar la sesiones trabajadas
en equipos necesidad de cuidar
el entorno
Clasificacion -Conceptuales: -Conceptuales: -Conceptuales: trabajo | -Conceptuales: trabajo | -Conceptuales: trabajo
trabajo del trabajo del del vocabulario del vocabulario del vocabulario
vocabulario vocabulario -Procedimentales e -Procedimentales e -Procedimentales e
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-Procedimentales e
interactivos: Juegos
empleados/trabajo
manualidad
-Actitudinales:
interaccion con el
grupo de trabajo

-Procedimentales e
interactivos: Juegos
empleados
-Actitudinales:
Interaccion en juegos

interactivos: Juegos
empleados
-Actitudinales:
Interaccién en
dramatizacion

interactivos: Juegos
empleados
-Actitudinales:
Interaccion en juegos y
respuestas a los videos
acerca de la
contaminacion

interactivos: Repaso
previo a la prueba
escrita

-Actitudinales:
Valoracién de nuestras
sesiones

Observaciones

Trabajar en equipo
resulta altamente
motivante por el
hecho de romper
con la disposicién
ordinaria del
mobiliario de clase.

La actividad de
jugar con la lupa ha
resultado todo un
éxito en clase

No dirigir la actividad
de dramatizacion y
dejar que ellos
expresaran
libremente los que
les sugeria cada una
de las estaciones y
la musica asociada,
es un buen método
para desarrollar su
creatividad

Los objetivos de esta
sesion de trabajo
han sido altamente
alcanzados debido a
la concienciacion
que manifiestan
nuestros escolares
acerca de la
necesidad de cuidar
nuestro entorno.

Los objetivos
ambicionados en
esta U.D en bastante
ambiciosos, en
ciertas ocasiones
crei que eran
excesivos pero los
resultados obtenidos
han manifestado su
idoneidad

INICIO DE LA SESION

Cancion: “It’s rainy”

Cancion: “What's the
weather?”

Repaso vocablulario:
“The four season”

Visionado del
montaje en PPT de
dibujos de los
alumnos

Presentacion de los
alumnos del trabajo
realizado en plastica:
“El arbol inteligente”

INTERVENCIO
N DOCENTE:
Actitud y

estrategias de
E-A:

Actitud ante el
grupo

Contenta por la
experiencia de
romper la
distribucién del
mobiliario de clase

llusionada por la
planificacion de las
actividades
interactivas con la
PDI de esta sesion,

Expectante por los
resultados obtenidos
del trabajo autébnomo
de cada equipo para
la escenificacion de

Contenta por el
material preparado,
blusqueda de videos,
galeria de
imagenes... y

Expectante ante los
resultados obtenidos
en la conclusion de
mi periodo de
practicas

y aportar ya que encantan a | las estaciones expectante ante la
dinamismo los alumnos respuesta de los
escolares
Organizacién del -Preparacion: 25-03- | -Preparacion: 25-03- | -Preparacion: 25-03-13 | -Preparacion: 25-03-13 | -Preparacion: 25-03-13
13 al 08-04-13 13 al 08-04-13 al 08-04-13 al 08-04-13 al 08-04-13

trabajo

-Puesta a punto de la
PDI en el recreo
11:00 a 11:30h

-Puesta a punto de la
PDI en el recreo
11:00 a 11:30h

-Puesta a punto de la
PDI de 8:40 a 9:00h

-Puesta a punto de la
PDI de 8:40 a 9:00h

-Puesta a punto de la
PDI en el recreo 11:00
a 11:30h

Estrategias de E-A

-Empleo de Auxiliar
COmMO apoyo

-Empleo de Auxiliar
COmMO apoyo

-Empleo de Auxiliar
COmMO apoyo

-Empleo de Auxiliar
COmMO apoyo

-Empleo de Auxiliar
COmo apoyo
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linglistico en el
trabajo de
contenidos.
-Preparacion a
priori de todos los
materiales a
emplear.

-Movilidad continua
en clase para
acceder a todos los
alumnos y ayudar
en la elaboracion
del taller

- Empleo de las 2
alumnas nativas del
aula.

linglistico en el
trabajo de
contenidos.
-Preparacion a
priori de todos los
materiales a
emplear.
-Movilidad continua
en clase para
acceder a todos los
alumnos para
ayudarlos

linglistico en el
trabajo de
contenidos.
-Preparacion a priori
de todos los
materiales a
emplear.
-Movilidad continua
en clase para
acceder a todos los
alumnos para
ayudarlos
-Permiso a cada
equipo para
interactuar con los
objetos que
consideraran
idéneos para
desarrollar su
dramatizacion

lingliistico en el
trabajo de
contenidos.
-Preparacion a priori
de todos los
materiales a
emplear.

-Empleo de mimica
casi “exagerada” con
la intencion de hacer
mas entendible la
cantidad de
contenidos
empleados en los
videos.

- Empleo de las 2
alumnas nativas del
aula.

lingliistico en el
repaso de los
contenidos de la
uU.D.

-Preparacion a priori
de todos los
materiales a
emplear.

Comunicacién con
alumnos

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso de gestos,
mimica e imagenes
para explicar
conceptos
problemaéticos

-Gran acercamiento a
alumnos, acceso
frecuente alos

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso de gestos,
mimica e imagenes
para explicar
conceptos de
vocabulario de
estaciones

-Gran acercamiento a
alumnos

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso de gestos, mimica
e imégenes para
explicar conceptos de
vocabulario de
estaciones

-Gran acercamiento a
alumnos para asesorar
0 sugerirles material a

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso exagerado de
gestos, mimica e
imagenes para explicar
conceptos
problematicos

- Empleo 100% de
idioma Inglés

-Uso de gestos, mimica
e imégenes para
repasar los conceptos
de vocabulario de esta
u.D

-Gran movilidad en el
aula para solventar las
posibles dudas de

equipos emplear en sus nuestros alumnos
dramatizaciones...
Globalizacion Pléastica: Mdsica: Ed. Fisica: Pléastica: Inglés:
Trabajo maquetas, Cantaran las 2 Los alumnos “El arbol inteligente”. | Los alumnos
unirlas toda en una canciones trabajadas | escenificaran por Los alumnos sobre un expondran su creacion
misma presentacion. a la profesora equipos su gran arbol que en el taller de plastica

Exponerla en el hall
del colegio

(empleo de la PDI)

dramatizacion frente al
profesor que empleara

dibujaremos en un
trozo de papel continuo

“Arbol inteligente”
a la especialista de
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VRGu

Sus expresiones
corporales para
globalizarlo en su

materia y enriquecerlos

pegado en la pizarra,
elaboraran dentro de
sSus ramas secuencias
de “lo que se debe
hacer” y lo “que se
debe evitar” en funcién
de lo visualizado en los
videos acerca de
“Sensibilizacion de
cuidado del medio
ambiente”. Se expondra
en los pasillos del

esta materia

centro
Desarrollo de -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas- -Congitivas-
habilidades linguisticas linguisticas linguisticas linguisticas linguisticas
-Expresivas -Expresivas -Expresivas: -Expresivas: -Expresivas:
-Especialmente -Motrices Dramatizacion Dramatizacion Dramatizacion
Motrices -Motrices: Creacion -Motrices: Taller de (profes) del “Arbol
de sus dibujos plastica inteligente”
(estaciones)
INTERVENCIO | Instrumentos de -PDI -PDI -PDI -PDI -PDI
N DOCENTE: apoyo -Ficha de trabajo -Fichas de trabajo -Fichas de trabajo -Fichas de trabajo -Fichas de trabajo
Recursos Software trabajado | -Herramienta de -Herramienta de -Herramienta de Autor: | -Herramienta de Autor: | -Herramienta de Autor:
empleados en Autor: Exe learning Autor: Exe learning Exe learning Exe learning Exe learning
su trabajo: -Sistema sonido -Word -Word -Word -Word
-Sistema sonido -Sistema sonido -Sistema sonido -Sistema sonido
Herramientas de Conexion Conexion Conexién Conexién Conexion
Internet (Exe-learning) (Exe-learning) (Exe-learning) (Exe-learning) (Exe-learning)
Frecuencia empleo | 100% 100% 100% 100% 100%
de TIC
Cualidades de la Involucrada en la Involucrada en la Idem Idem Idem
auxiliar de actividades aunque actividades aunque
Conversacu:')n? como apoyo como apoyo
linguistico, no como linguistico, no como
coordinadora. coordinadora.
INTERVENCIO | De apertura: Repaso cancion: Pauta M2 Montessori: | Cancion:“The four Vocabulario y video: Actividades de repaso

“What’s the

repasso contenidos

season”

“We need water and air

“Step back”.
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N DOCENTE: weather?” de sesioén anterior to live”/ “Water
Tipo de pollution’/Juegos y
actividades dramatizacion
que emplea: s , - — - —
De desarrollo: “Galeria de jJugamos con la lupa! | Video mudo: “el paso 62 Galeria de imagenes: | Trabajo de los términos
imagenes”, bloque 3° Los alumnos salen de | de las “Sensibilizacion de del “glossary”.
de contenidos. uno enuno alaPDIly | estaciones’/Trabajo por | cuidado del medio
repasamos los equipos y ambiente”/ Juegos
contenidos de la escenificaciones. Les
sesion anterior. permito que usen
prendas
(abrigos/chaquetas/chu
basqueros...) y objetos
propios de la clase
De afianzamiento: Actividad de Pauta M@ Montessori: | -Presentar la 42 galeria | - Videos: sensibilizacion | Repaso: Idevices
“verdadero o falso” texto con contenidos de imagenes: “las de cuidado del medio (Exelearning) de
(PDI) mutilados estaciones” ambiente/Dramatizacion | completar huecos.
-Actividad de
Verdadero-falso
De evaluacion: Repaso y explicacién | - En PDI los alumnos -Seleccionar una - Pauta M2 Montessori: Realizacién de prueba
taller de manualidades | dibujan el concepto estacion trabajarla en Completar conceptos escrita:
por equipos: “Nuestro | que les decimos un folio sustraidos -Indivudual: Pauta M2
relieve” (guardamos el dibujo individualmente. “sensibiliacion del Montessori
final resultante) - Pauta M2 Montessori: cuidado del medio -Correccion en PDI
- Presentacion Completar conceptos ambiente” (Correccion - Completar
vocalulario: “The four sustraidos, 5° en PDI) cuestionario de
season’/ Juegos para | contenidos(Correccion autoevaluacion de la
adquirir el nuevo en PDI) u.D
vocabulario.
INTERVENCIO | Métodos/recursos: -Observacion -Observacion -Observacion -Observacion -Observacion
N DOCENTE: sistematica de la sistematica de la sistematica de la sistematica de la sistematica de la

Cémo evalua
el aprendizaje:

implicacién en cada

implicacién en cada

implicacién en cada

implicacién en cada

implicacién en cada

una de las una de las una de las actividades una de las actividades una de las actividades
actividades actividades propuestas propuestas propuestas
propuestas propuestas -Implicacién en taller -Resultados
-Taller creado por equipos de cuantitativos de la
-Respuesta en escenificacion prueba final
actividad “verdadero o
falso” (PDI)

Retroalimentacion: | Hay que nivelar Una vez mas Las actividades de Trabajar contenidos | Permitir a los

174




UNIVERSITAT ROVERA | VIRGiLt i

TFM: M2 Esther Lopez Peinado

bien los
componentes de
los grupos de
trabajo, repartir
equitativamente los
alumnos con mas
facultades motrices

compruebo que
todas las
herramientas que
podamos emplear
propias del
software de la PDI
o de otras
herramientas de
autor son altamente
motivantes para
nuestros alumnos

dramatizacion
resultan muy
divertidas tanto para
el profesor como
para los alumnos. Se
rompe con la rutina,
se relacionan entre
si y desarrollan su
creatividad
intentando conjugar
concepto con mimica
y expresion corporal

relacionados
directamente con el
entorno y su
deterioro es algo que
impacta mucho a
nuestros alumnos y
con la edad de los
mismos es muy facil
crear habitos
saludables y de
respeto hacia el
mismo

alumnos que tomen
el rol de “profesor”
dejandoles que sean
ellos los que nos
expliquen lo que han
disefiado en el taller
de plastica es una
buena manera de
subir la autoestima
de aquellos alumnos
menos participativos
y hacerles sentir
importantes dentro
del grupo, ya que
todos han explicado
su aportacion en
dicho taller.

(El empleo de la
"bata” del profesor
ha contribuido a ello)

Necesidades de -Ficha con los -Ficha con los -Ficha con los términos | -Ficha con los términos | -Ficha con los términos
refuerzo: términos empleados términos empleados empleados e imagenes | empleados e imagenes | empleados e imagenes
e imagenes e imagenes descriptivas descriptivas descriptivas
descriptivas descriptivas
INTERVENCIO | Actitud de los Felices por el Contentos ante el Muy expectantes Disfrutan mucho con | Contentos por ser
N DE LOS alumnos: trabajo en equipos | trabajo de una ante su la temética de esta “los profes” en la
ALUMOS: y motivados por el nueva herramienta: | dramatizacién en la sesion actividad de inicio de
trabajo de estos “la lupa” historia muda de “las la sesion
contenidos 4 estaciones”
Roles? Creador de su propio | Creador de su propio | Creador de su propio Creador de su propio Profesores:
aprendizaje (actividad | aprendizaje, aprendizaje mediante aprendizaje mediante
“verdadero o falso” colaborador en dibujo | la escenificacion y la escenificacion y
(PDI)) . Colaborador grupal (act. dramatizacion dramatizacion
en taller grupal Evaluacion)
Participacién en 100% 100% 100% 100% 100%

act. de apertura?
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de desarrollo?

Intervencién en act.

100%

100%

100%

100%

100%

Actitud en act. de
evaluaciéon?

Muy contentos por la
manipulacion de
materiales y creacion
de los nuevos
conceptos trabajados

Contentos por
poder usar los
colores y trazos
disponibles de la
PDI en la creacion

Inspirados por hacer
un buen trabajo ya
gue les comenté a
priori que elaboraria
una presentacion en

Se esfuerzan por
hacer una buena
ficha de evaluacion
ya que representa su
actitud observadora

Estan motivados por
hacer una buena
evaluacion y
demostrar todo lo
que han aprendido

el aula

el sitio del ejercicio
V-F)

fichas individuales)

evaluacion desde el
sitio)

sitio)

del dibujo PPT que enelaulay
demandado visualizarian en la consecuentemente la
siguiente sesion adquisicion de una
carita sonriente al
finalizar esta sesion
Frecuencia de 50% 60% 50% 50% 50%
desplazamiento en (Resolucién desde | (Actividades de (Trabajo dibujo de (Trabajo word desde el | (Trabajo word desde el

sitio)

Frecuenciade
interaccion con la
PDI

Alumnos
seleccionados para
resolver el ejercicio
V-F

-Todos en g]. De
evaluacion
-Alumnos
seleccionados para
resolver el gjercicio
word

- Resoluciéon de
actividades
Verdarero-falso

- Resolucién de
actividades:
completar lecciones
de sensibilizacion y
cuidado del medio
ambiente y conceptos
sustraidos

- Resolucién de
actividades:
cuestionario final

CONSIDERACIONES GENERALES Y
CONCLUSIONES

-Ser elegido para
interactuar con la
PDI en la
resolucion de
actividades es
altamente
motivador para
ellos. Nos ayuda a
controlar el
dinamismo algunas
Veces excesivo por
parte de algunos
alumnos mas

-Cada vez que se
introduce una
nueva herramienta
0 una actividad que
trabaja la
interaccion con la
PDl y las
herramientas
propias de su
software los
alumnos se
muestran muy
contentos y

-La dramatizacion en
el aula es una
actividad muy
atractiva para los
alumnos mas aun si
se les permite
emplear los recursos
disponibles a su
alcance
(ropa/objetos...).
Igualmente, les
resulta motivante
realizar un dibujo

-Trabajar la
contaminacion y la
problematica que se
deriva sobre el ser
humano es un tema
gue impacta a
nuestros escolares.
En esta sesién de
trabajo han
permanecido
especialmente
atentos. Comentarios
posteriores a mi

- En el centro
educativo en el que
he llevado a cabo mi
periodo de practicas
es obligatorio el
empleo de la “bata”
en la labor docente.
El simple hecho de
poner la bata a cada
alumno en su
explicacion del “Arbol
inteligente” les ha
resultado altamente
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inquietos.

-Cada vez trabajan
mejor las
actividades en
equipo, se
organizan de
manera mas presta
y actGan con mas
autonomia siendo
menos
dependientes de
las 6rdenes del
profesor.

motivados.
Incentivar con
resolver en la PDI
las fichas que
previamente han
trabajado desde
sus sitios resulta un
elemento positiva
para fomentar “un
buen trabajo de
grafia” en las fichas
de trabajo
individual.

que posteriormente
se transforme en una
presentacion en la
PDI.

intervencion en el
aula por parte de los
padres me han
hecho reflexionar del
nivel de
concienciacion que
son capaces de
adquirir a estas
edades tan
tempranas.

motivador y ha hecho
que hasta los mas
introvertidos se
sintieran “seguros” en
su intervencion.

-Los resultados
obtenidos en la
autoevaluacion de mi
intervencion a lo largo
de estas 10 sesiones
de trabajo estan
disponibles en la
direccion web facilitada
en el informe de
practicas. A titulo
personal las considero
mas que satisfactorias
y estoy muy orgullosa
por ello.

(TABLA 18: Elaboracion propia)

*Para suplir los posibles problemas que pudieran haber con la conexion a internet, todos los materiales a emplear cada sesion
estan debidamente guardados en sus correspondientes carpetas en una memoria extraible
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