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INTRODUCCION

La universidad actual se encuentra inmersa eninum#® cambios estructurales,
organizativos y curriculares que estan marcando nueva forma de concebir la formacion
universitaria. Entre sus planteamientos se hallaamsciente debate entre el saber especializado y
profesional y el desarrollo del pensamiento crjtladransformacion social y la formaciéon comun.
No obstante, muchos autores reclaman la necesidadind equilibrio que incorpore sendos
planteamientos, el primero que ha formado partla deadicion napolednica de la universidad y el
segundo que ha asumido gran relevancia con loseplanentos del Espacio Europeo de Educacion
Superior.

No obstante, la tradicién nos dice que el alumrdate adquirir una serie de conocimientos
gue tendra que poner en marcha cuando finalicestuglios y comience a ejercer su profesion. En
este sentido, poco se sabe de la formacion global agiquiere un estudiante al finalizar una
formacion de tal envergadura como es la univeraitd?or ello, nos planteamos realizar una
investigacion que nos acercara a la formacion ¢laleh alumnado, siendo nuestro objetivo
principal indagar en el conocimiento de los estgis de Pedagogia de la Universidad de Murcia
teniendo en cuenta tres dimensiones de estudiocdogenidos (conceptos) que el alumnado
recuerda, la comprension de esos contenidos ylieaejdn de sus conocimientos ante diversas
situaciones practicas.

Ya que la investigacion se encuentra en cursoest@ trabajo mostramos los primeros
hallazgos referidos al primer nivel de analisis,dontenidos (conceptos) que el alumnado recuerda,
haciendo hincapié en aquellos contenidos mas radosd por la totalidad del alumnado y
estableciendo una vinculacién con los contenid@sides y practicos de las asignaturas de la

Titulacion.
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Por otro lado y siendo conscientes de la rele@agee estd tomando la consideracién de la
“voz” del alumnado en las investigaciones de cadecativo (véase Calvo y Susinos, 2010;
Manefield, 2007), ya que ello significa implicarles el proceso de desarrollo y mejora de la
educacion, hemos creido oportuno dar la “voz” adesidiantes para conocer cuales son sus
percepciones en cuanto a su formacion universitAganismo, se estara contribuyendo a la toma
de conciencia de estos estudiantes en lo que taspaa desarrollo profesional y a la evolucion de

su aprendizaje a lo largo de varios afios de foilgnamiversitaria.

METODO

Como ya se ha sefialado, el objetivo general detmuérabajo ha sido conocer qué
contenidos recuerdan los alumnos de la Licencialer&edagogia de la Universidad de Murcia
cuando se les pregunta por los contenidos quethdi@do en cada una de las asignaturas troncales
y obligatorias de la Titulacion. Concretamente,ha@ establecido dos objetivos especificos: el
primero de ellos, indagar en aquellos conceptos me@stidos por el alumnado; y el segundo,
valorar si se trata de conceptos relacionados aotecidos teoricos y/o practicos.

Para ello elaboramos un instrumento de recogidafdenacion que permitiera al alumnado
recuperar la memoria individual y grupal y plasmas recuerdos sin restricciones. Concretamente,
para responder a nuestros planteamientos utilizamosuestionario semiestructurado organizado
por cursos académicos y asignaturas en la cualuosnos tenian que plasmar aquellos contenidos
que recordaran. La experierfciie uso de este tipo de instrumento nos permiteifibar en él unas
caracteristicas muy similares a la entrevista yamps permite éncontrar lo que es importante y
significativo en la mente de los informantes, dgsiicados, perspectivas e interpretaciones, el
modo en que ello ven, clasifican y experimentarpypio mundo” (Ruiz, 2009, p.166), con
aliciente de que podemos recoger informacion deaismo grupo de alumnos en un mismo espacio
y tiempo.

De acuerdo con la clasificacion establecida pdki&h (2009), podemos concretar que
nuestro estudio se enmarca en una investigaciérexperimental descriptiva”, entendiendo este

tipo de investigaciones como aquellas que analeaelacion entre las variables. Ademas, se trata

%E| cuestionario semiestructurado y la entrevistaisstrumentos de recogida de informacion que eeevi utilizando
en diversos estudios abordados por el grupo destigaeion GEVAP de la Universidad de Murcia. Védae
investigacion realizada por Garcia (2009) denonanédds instrumentos de evaluacion de la Licenciatue d
Pedagogia de la UMU (2002-2007%) la Tesis Doctoral elaborada por Navarro (20d2yominada la ensefianza de
la Historia de Espafa y el desarrollo de competasctiudadanas. El conocimiento del alumnado allifsaa el
bachilleratd'.



de un estudio transversal que, sin embargo, paseeeculiaridad, pues si bien los resultados se
han recogido durante el Ultimo curso de la Licemcade Pedagogia, versan sobre los cinco afios
gue dura dicha formacion.

La muestra participante ha constado de 18 alumprozedentes de quinto de la Licenciatura
de Pedagogia (promocion 2005-2010) que estabatizéindo la Titulacién y tenian, hasta el
momento, todas las asignaturas cursadas superadas.

Por otro lado, la toma de decisiones en lo queeta a las asignaturas de las cuéales se ha
obtenido informacién estuvo orientada a la obtemdé informacion comun por parte de todos los
informantes. De tal modo, optamos por centrarnodasnmaterias troncales y obligatorias —a
excepcion del “Practicum 1" y el “Practicum II"-pnsiderando que la carga de éstas (246 créditos
de 304 totales) era suficientemente significatival@ formacion general de los titulados de
Pedagogia y hacia referencia a la formacion coreltndbs los estudiantes.

Para el andlisis y el tratamiento de los datosgigdos, nos hemos apoyado en el paquete
estadistico SPSS y en el programa informatico Excel

RESULTADOS

El primer analisis abordado nos ha proporcionaddi$posicion de una informacion muy
extensa que abarca un total de 1063 referencidqssdg@dumnos para las 34 asignaturas objeto de
analisis, de las cuales 894 aludian a los contenydéas restantes 169 a valoraciones de las
asignaturas. En este estudio, nos centramos eletdraciones enunciadas por los alumnos como
contenidos estudiados y valiosos para ellos.

Dada la cantidad de informacion recogida y pa@ddr el analisis, se otorgd un codigo y
una categoria -creadas a partir de la revisidrosiedntenidos expuestos en los programas de cada
una de las asignaturas- a cada una de las deolaeacde los informantes. De esta manera,
hallamos que los contenidos mas recordados pdurehado hacian referencia a las categorias que
explicitamos a continuaciorCurriculum; Legislacion espafiola; Sistemas educatieuropeos;
Procesos de diagnéstico y evaluacion psicopedagddionocimiento, historia y evolucion del
hombre; Herramientas de la Web 2.0; Innovacion ¢éé@gica y ensefianza; Recursos y materiales
de ensefianza; Valores en educacion; Contenidogdefea programas estadisticos de analisis de
datos cualitativos y cuantitativos; y Grandes peanigas Estos datos reflejan que la mayor parte
del alumnado ha recordado conceptos o ideas ra$erad contenidos relacionadas con estos
referentes (categorias).

Una vez identificados los contenidos mas recorslattatamos de conocer con qué

procedimientos habian sido evaluados, con la @iadlide establecer una vinculacion entre el



contenido recordado y el instrumento de evaluaeipleado. Para ello, se hizo un estudio de los
programas de las asignaturas en las cudles se aabaar los contenidos mas recordados,
constatando que, de los 10 contenidos mas recadagkplicitados anteriormente-, 7 de ellos
habian sido evaluados con procedimientos eminemtenpeacticos (trabajos, examenes de caracter
practico, manejo durante el desarrollo de la asigaaetc.).

Finalmente, se ha tratado de identificar si, demera global (tomando en consideracion
todas las referencias) esas referencias de losnakiamluden a contenidos tedricos y/o practicos
Ante este objetivo podemos sefialar los contenideshacen referencia a la teoria (88%) son mas
recordados que aquellos que hacen referencia gatdiga (12%). Ello nos lleva a constatar las
diferencias en cuanto a la formacion adquirida egienayoritariamente tedrica en detraccion de la
formacion practica. Sin embargo, aunque estostegid parezcan muy significativos en principio,
pueden parecer obvios si los comparamos con leopign de créditos tedricos y practicos para

cada asignatura en sus respectivos programas.

CONCLUSIONES

Una de las mayores evidencias que arrojan losdativaidos es que el alumnado recuerda,
de manera global, sobre todo contenidos relacianada la teoria. Sin embargo, los contenidos
gue se sitlan en cotas mas altas de recuerdodme\siluados, en su mayoria, con procedimientos
practicos. Ello implica que, a pesar de que seergem muchos contenidos relacionados con la
teoria, los mas valiosos y significativos por elnahado han sido evaluados y trabajados de forma
practica. Indicamos que significativos porque, deéeado con Pifia (1999)d' accién de identificar
y seleccionar determinados acontecimientos poresolfnos que merecen permanecer en el olvido,
implica que aquellos se tornan significativ@g.3).

Por otro lado, entendemos que el hecho de quallosnos recuerden menos experiencias
practicas puede suponer una falta de ciertas tatlds requeridas en su perfil profesional. Sin
embargo, es cierto que estamos ante una evaluga@gira en torno al recuerdo, lo cual implica
una limitacion, pues normalmente es mas facil déter las habilidades o competencias practicas
a través de supuestos 0 experiencias que perm@eonacer o poner en practica dichos
conocimientos. Aun con esta limitacion, que serfvesada en las siguientes fases de la
investigacion, podemos adelantar que al alumnadse teas facil recordar conceptos sobre la teoria,
dada la gran cantidad de informacion que se hanimlatesobre ella durante su formacién y debido,
de acuerdo con los programas de las asignatupge an el proceso de ensefianza se haya puesto

mas énfasis en los contenidos tedricos.



De este modo, subrayar que los contenidos tedsicpsacticos son recordados por el
alumnado, pero con diferente amplitud para unagmasiras y otras. Ademas, debemos declarar
gue muchos de los contenidos de caracter practincsiuo recordados por todos o casi todos los
grupos de alumnos, de ahi que podamos constatdrayygracticas que permanecen en la memoria

del alumnado trascurridos diversos afios; de akigtdficatividad de algunas declaraciones.
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