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TESIS DOCTOR^ÍI M° losé Bolarín MartiriK: 

ESPACIO SENSORIOMOTOR 

CUADRO 1 

1' 
MEDIA 

3" 
MEDIA 

4* r 
DT DT 

3" 4* 
DI . m. 

wmm. 1,20 1,20 í ,» 0,60 0,55 B»3$ 

1,20 2,05 1,60 0,60 Oy8$ 1,10 0,70 

CUCLILLAS yo v& 1,10 1,20 0,40 0»50 0,30 0,50 

PATA COJA 1,00 1,00 1,05 0,00 04iS 0,25 OJO 

1,00 J,<» 1,00 0,00 0*00 0,00 0,00 

1,00 1,00 I,» 0,00 0»00 0,00 0,00 

1,00 1.00 1,00 Í,W 0,00 o»oo 0,00 0*00 

MUmCOS 1,00 1,00 1,00 1,» 0,00 0̂ 00 0,00 0,00 . 

1,00 1,0$ 1,00 0,00 03 0,00 0,flU 

100 1,00 1,00 1^ 0,00 0,00 0,00 0,00 

140 y » 1,00 \m 0,00 0,00 0,00 0,00 

TÍENE 1,50 1,05 1,10 0,90 1,00 0,25 0,SS 

MIftA 1,20 M5 1,78 0,60 0,50 1,10 0,35 

TOCA 1,45 1,80 1,05 1.1S 0,90 1,05 1,70 0,íiü 

1,65 1,00 1,20 1,05 1,15 0,€0 

1,00 1,00 1,00 0,00 0.00 1,20 0,00 

1,00 1,00 1,00 1,00 0,00 0.0Ü 1,00 0,0ü 

LAN2A 1,20 1,40 1,30 1,20 0,00 0,75 1,00 0,40 

1,50 1,55 2,50 2,05 0,75 0,65 1,05 1^ 
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ESPACIO SIMBÓLICO 

CUADRO 2 
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ESPACIO DE LAS CONSTRUCCIONES 

CUADRO 3 

rrEMEs 1* 
MEDIA NÍEDIA 

3" 
NÍF.niA 

4' 
MEDL-V 

r 
DT 

T 

DT 
3"* 
DI' 

4-
m 

REPTAR 1,00 uoo UOO U05 0,00 0,00 0,00 0,» 

1,03 1^ UlO m 0,15 0,55 0,40 0,15 

1,20 1,05 2,05 0,40 0,80 0,15 U05 

PArA<:ojA 1,03 1,06 UOO 1,10 0,15 0,3$ 0,00 0,55 

SALONES 1,00 UOO UOO m 0,00 0,00 0,00 0,00 

PAÑUELOS 1,00 UOO UOO im 0,00 0,00 0,00 fl,HO 

AROS 1,00 UOO UOO uoo 0,00 0,00 0,00 m 
1,00 UOO UOO y » 0,00 0,00 0,00 m 
1,00 uoo UOO uoo 0,00 0,00 0,00 

1.00 uoo UOO Uof» 0,00 0,0ü 0,00 

1,00 uoo UOO UOO 0,00 0,0ü 0,00 

Tmí4E 1,03 m U45 U55 0,15 0,35 0,95 1,15 

MIRA 1,06 UOi U25 U20 0,35 045 0,75 0,70 

TOCA 1,00 U0& U55 MO : 0,00 0,35 1,90 

1,05 U56 U07 U35 035 0,85 0,35 

CíUARDA 1,00 Uo» U20 1,15 ; 0,00 0,0U 0,65 m 
{<^ORA 1,00 uoo UOO 1,00 0,00 0,0ü 0,00 m 
LAJsrZA 1,00 uoo UOO UOO 0,00 0,00 0,00 mt 
RELCINDEP. 2,70 2,55 2,55 2^ 0,60 0,60 1,15 Uos 
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Como se ha podido comprobar en los resultados expuestos en los cuadros 1, 2 y 3 
(Anexos 5.1, 5.2, 5.3) teptarjgatear ohúenen puntuaciones que oscilan entre los valores de 1 y 
2 en el espacio sensoriomotor, y valores mferiores a éstos en el espacio simbólico y de 
representación. La justificación encontrada a estas bajas puntuaciones está, creemos, en 
relación con la edad de los niños. Si estas conductas aparecieran a estas edades con unas 
puntuaciones muy altas, podrían constituirse en síntomas de cierta inmadurez y problemas, ya 
que aunque estas conductas pueden aparecer en los juegos sensoriomotores y simbólicos de 
los niños de cuatro a seis años, no son las más características de ellos, ya que en este inténsalo 
de edad, los niños van alejándose de la sensoriomotricidad en cuanto tal y utilizando con 
mayor intensidad los juegos simbólicos, centrados en la relación significante-significado y 
como respuesta al mundo social que les rodea. No obstante, somos conscientes de que a estas 
edades sensoriomotricidad y juego smibóüco aparecen íntimamente unidos. 

En cambio, si la guía fiíera aplicada a niños de menor edad, pensamos que las conductas de 
reptar y gatear puntuarían más alto y serían, por tanto, significativas, puesto que este tipo de 
conductas está más Hgado al momento ev^olutivo de los juegos sensoriomotores, 
presimbólicos y simbólicos en las edades de dos y tres años. 

Las posturas de cuclillas y a pata coja son también ítemes que han puntuado bajo, debido a 
que no han sido utilizados con ñ:ecuencia por los sujetos de nuestra muestra. 

En cuanto a los tipos de objetos utilizados por el niño, como son muñecos, arrastres y juguetes, 
puntuaron bajo porque no estaban disponibles en todo momento en la sesión de 
psicomotricidad. Lo mismo ha sucedido con instmmentos musicales. 

Los balones, pañuelos y aros, así como la conducta de lan^arh^üi obtenido puntuaciones bajas 
por ser escasamente utilizadas por los niños. Queremos resaltar que la baja puntuación 
obtenida en el ítem pañuelos obedece, en nuestra opinión, a que muchas veces han sido 
asmiilados como telas, anotándose la puntuación en el ítem correspondiente a éstas. 

En cuanto al apartado de cómo utiliza el niño los objetos, se excluyen del análisis las 
conductas de tiene, mira, toca, explora, guarda, e ignora, porque son de nivel evolutiv^o menor y, 
por ello, puntuaron bajo. 

En el caso de la conducta reladones independientes consideramos que se puede eliminar porque 
es una conducta que se puede incluir y deducir de las conductas de aceptar al adulto y buscar al 
adulto. En el caso de que nunca u ocasionalmente, acepte al adulto, y nunca u ocasionalmente 
lo busque, pueda ser rechazo hacia el adulto o mala relación; si por el contrario, siempre o 
frecuentemente acepta al adulto y nunca u ocasionalmente lo busca, significa que tiene 
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autonomía c independencia en la sesión de psicomotricidad, de fonna que las consignas 
gcmeralcs le sirven. 

Con relación al parámetro el sujeto y el tiempo queranos indicar que no ha sido sometido 
a proccsamiaito estadístico, debido a que la infomiadón que propordona, según su diseño, 
responde más a un análisis cualitativo que cuantitativo. De esta manera, se puede comprobar 
que el apartado A. (Cuánto tiempo el niño utiliza cada espado) nos indica el tiempo de 
pcrmanenda del niño a i cada espado, así como en el apartado B. (Cómo utiliza cada espado) 
nos muestra el momento de la sesión a i que el niño indste cada uno de ellos. El atado 
análisis nos dará infonnadón acerca del nivel madurativo de los niños. A modo de ejemplo, 
comprobamos cómo los niños, que al inido de la implemaitadón de la práctica psicomotriz 
tenían entre tres años y nueve meses y cuatro años y medio pamanedan más tiempo en el 
espado sensoriomotor, un poco más en el simbólico, y apenas aaidían al espado de la 
representadón. Confomie los niños fueron evoludonando a lo largo del primer curso escolar, 
hubo un mayor tiempo de utilizadón de los espados simbólico y de representadón, aunque 
siempre la sensoriomotriddad estaba presente de forma más acentuada. En el segundo curso 
escolar, (desde los dnco ;mos hasta los sds años y medio), se puso de manifiesto una 
utilizadón más equitativa de los tres espados. 

Lo expuesto anteriormente nos facilita toda una informadón referente a la puesta en 
práctica de la pedagogía de los e.spados y las fases, que se desarrollan a lo largo de la sesión. 

3.2. Fiabilidad 

Para analizar el coefidcnte de fiabilidad hemos selecdonado el estudio de la estabilidad de 
los datos, a trav'és del grado de aaienio entre jueces (fiabilidad ínter obsen-adores). Con este fin, 
se analizaron las cuatro obscn-adones realizadas por los dos obsen-adores a un mismo 
tianpo, aplicándole el cocfidaite de Goodman-Kruskal Gamma (ver Anexo 6.1, 6.2, 6.3), 
obteniáídose los resultados expuestos en el aiadro 4. 

CUADRO 4 

Obsen-adones Aaierdo F.spado .\ait:ra') l-^p-iao Acuerdo Espado 
Sensoriomotor Simbóhí o Construcdón 

r 86'3% 85'2% 91% 
94*4% IIIIIIH 961% 
95% 82'4% 97% 

4" 95'6% 79% 89% 
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De forma general, los resultados obtenidos a través del coeficiente de correlación entre los 
dos observadores, nos muestran valores que oscilan entre d 90 y el 100%. Por tanto, el 
porcentaje de acuerdo es muy alto, lo que indica, igualmente, la alta fiabilidad de la guía. Si nos 
centramos en cada uno de los espados, podemos comprobar que el acuerdo entre jueces en d 
espado sensoriomotor oscila entre los rangos del 86'3% como valor mínimo y el 95% como 
valor má.KÍmo, obteniendo un acuerdo muy alto. E l acuerdo en el espado simbólico oscila 
entre los ran^s 79% como valor mínimo y el 91% como valor máximo, siendo considerado 
un acuerdo alto entre los jueces. Y , por último, el acuerdo en el espado de las constmcdones 
oscila entre los rangos del 89% como valor mínimo y el 97% como valor máximo, siendo éste 
un acuerdo alto entre los observadores. 

Todo ello confirma la fiabilidad de la guía, evidendándose que, las observadones realizada 
a los niños por dos observadores diferentes en una misma sesión, produjeron resultados 
similares. Esto nos lleva a pensar que la definidón predsa que se liizo de los ítemes ha evitado 
equívocos. 

3.3. Validez 

A partir de este análisis, pudimos ver y definir, la variadón de cada conducta a través de: 
analizar si existía una mayor espedfiddad o no de determinadas conductas en cada uno de los 
momentos de la sesión, y la espedfiddad de las mismas por edades. Informadón que nos ha 
propordonado ima serie de características inherentes a cada edad. 

Como podemos recordar, este registro de observadón está basado en un sistema de 
categorías que describen el desarrollo psicomotor del niño durante cuatro períodos 
temporales de observadón. 

Antes de dar comienzo a este punto acerca de la validez de la guía de observadón y a 
través de los estudios realizados, consideramos necesario resaltar el hecho de que en la 
revisión bibliográfica de la teoría tradidonal y la literatura dentífica referida a la verificadón y 
comprobadón de los registros centrados en los diseños de observadón en situadones 
naturales, nos encontramos con diferentes conceptualizadones de los términos a emplear, 
como consecuenda de las múltiples perspectivas que han estudiado este tema. Perspectivas 
que no son sino diferentes aproximadones al concepto de validez, ya que actualmente no se 
habla de validez de contenido, de constmcto o de concepto, sino de un concepto más amplio 
que contempla todas estas perspectivas. Por esta causa, en nuestra investigadón no se hará 
referenda a tales conceptos, sino a las aproximadones a la misma. 
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Pero, ¿cómo sabemos que el registro que hemos diseñado mide lo que nosotros queremos 
medir?. Para contestar a esta cuestión es necesario recurrir al estudio de la validez de dicho 
registro. Estudio que realizamos desde dos perspectivas: criterio extemo y estudio 
longitudinal. 

a) Criterio extemo. 
Desde esta perspectiva se estableció ima selección entre las categorías de la guía de 

observadón y las categorías de las pmebas selecdonadas (ver cuadro 5), aceptadas 
actualmente en el ámbito de las Ciendas del Comportamiento. 

Cabe señalar que en las pmebas selecdonadas la recogida de los datos se realiza en 
situadón de examen, a diferenda de la guía diseñada por nosotros que se basa en la 
observadón del comportamiento espontáneo del niño, o más predsamente de su expresividad 
motriz. Esto podría marcar diferendas en los resultados que se puedan obtener, ya que d 
proceso de valoradón es distinto. 

Los datos obtenidos en el análisis realizado (ver Anexo 7.1, 7.2, 7.3) muestran que, en 
términos generales, existe una correladón significativa entre algunas pmebas del WPPSI y la 
guía de observadón, con lo cual podemos dedr que ambas miden aspectos muy semejantes. 
Asimismo, hemos constatado que existe una mayor concurrenda entre las pmebas del WPPSI 
y la guía de observadón que entre el Balance Psicomotor y la Guía. 

Igualmente, queremos comentar dos resultados que tienen en gran interés para nosotros 
desde la aportadón que puede suponer la guía que hemos diseñado. Por ejemplo el apartado 
"calidad de los movimientos" no correladona con ninguna de las subpmebas administradas, 
tanto del WPPSI como del Balance Psicomotor. De la misma manera, hay ausenda de 
correladón entre el parámetro "El sujeto en reladón a los otros" y las pmebas del WPPSI y 
Balance Psicomotor. Esto era de esperar, ya que estos tests psicométricos no evalúan ninguno 
de estos componentes, olvidando, por lo tanto, aspectos esendales en la evaluadón del 
desarrollo del niño. 

Otro aspecto a destacar, es la correladón entre determinadas subpmebas dependiendo del 
espado y del tipo de características del mismo. Así por ejemplo, el tipo de movimiento (guía) 
correladona en el espado simbólico con la subpmeba de informadón (WPPSI); por el 
contrario, el espado de las representadones también correladona con la subpmeba de 
laberintos, que exige una capaddad de planificar, antidpar y controlar movimientos, todas 
ellas, capaddades necesarias para realizar representadones. 
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CUADRO 5 

GUIA ,BA?,ÁHCE ^ 
llllllllllllllllllllllli^^ , ' PSTCOMcrroR ' 

^ COMO UTILIZA LOS , «cqoí tDiNAaoN; 
-FTCURASINCOMPI-I T\S OBJETOS D l k ^ C A ^ 
- DIBUJOS GEOMb-i'RICOS - TIPO DE OBJETOS QUE - CONmOL FOSTURAL 
-CUADEIADOS UTILIZA * COOKBINAaON ; 
-LABERINTOS - MODOS DE OCUPAaON VISÓ-MANUAL ' 
-INFORMACIÓN ; DEL ESPACIO -CONTROL - ' ' ' 
-VOCABULARIO ' -NTVEL DE MOVILIDAD SEGMENTARIO 
- ARITMICT'ICA PARTES DEL CUERPO - ORGANIZACIÓN-
.SEMEj.\NZAS - TIPOS DE MOVIMIENTOS PERCEPTIVA 
-COMPRENSIÓN - OVLID.'\D DE -LENGUAJE 

MOVIMENTOS 

^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ -TIPOS DE POSTUR\S 
„ -CALIDAD DEL TONO. 

Pero para realizar un estudio más exhaustivo acerca de los datos obtenidos en este análisis 
vamos, una vez más, a realizado por espacios. 

E n el espacio SENSORIOMOTOR, las reladones entre las tres pruebas nos indican los 
siguientes niveles de significadón (p) y de correladón (r): 

CUADRO 6 
í íuh VÍ'PPSÍ p P 

Figuras inconiple. 0,019 
del t«mo Cuadrados 0,577 0.044 

<)..up.ici.ín Vocabulario 0,052 
espado Aritmética 0,3S«4 0,040 -

Control 0,328 : o,os2 
Uso Ue Jos Casa de animales 0,567 0,050 ««títtícntjí. 
<íb}ct<»v ( i i i i l i i 

Control -0,416 0,02.í 
Tipo objetos segmcíita. 
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Como se puede observar en el cuadro 6, en el espado sensoriomotor nos encontramos 
con las siguientes reladones entre las pmebas: 

Con respecto al ítem calidad de tono (normal, flexible, hipotónico), encontramos que obtiene 
correladones significativas con las subpmebas del WPPSI figuras incompletas, (p=0,019; 
r=0,434), y con cuadrados (p=0,044; r=0,377). 

Esto nos indica que estas pmebas se reladonan postivamente, es decir, miden lo mismo. 
La calidad de tono correladona postivamente con las pmebas del WPPSI que exigen rapidez 
de ejecudón y predsión en las tareas, dependiendo del grado de tensión muscular la capaddad 
de rapidez y ejecudón será diferente. Además, exige tm conocimiento de las partes del cuerpo 
(figuras incompletas), que mientras que para que el niño ejerza vm control y dominio sobre el 
grado de tensión de sus músculos, es necesario im conocimiento de los mismos. 

Respecto a la ocupación del espacio (voz, mirada, objetos, delimita, constmye), obtiene 
correladones relativamente significativas con las pmebas del WPPSI, vocabulario (p=0,052; 
r=0,365), y significativas con la pmeba de aritmética ^=0,040; r= 0,384). 

De estas correladones entre las pmebas, podemos dedr que se obtienen niveles de 
significatividad altos con tareas que exigen im manejo de conceptos numéricos (conteo), esto 
es necesario para que el niño construya con los objetos. Además, correladonan aimque con 
niveles relativamente significativos con subpmebas que exigen un control y dominio dd 
lenguaje, tareas que están directamente reladonadas con los ítemes de ocupar el espado con la 
voz. 

En cuanto al uso de los objetos (uso común, uso creativo, hábilmente, obsesivamente, difídl 
abandono), obtiene correladones significativas con la subpmeba casa de animales (p=0,050; 
r=0,367). Esto nos indica que existe una reladón entre ambas pmebas, de manera que 
podemos decir que dependiendo del conocimiento que el niño tiene de los objetos, será capaz 
de hacer de los mismos un uso u otro. 

Este ítem de la guía obtiene un nivel de correladón relativamente signifitivo con la pmeba 
del Balance Psicomotor, control segmentario ^=0,082; r=0,328). Ello nos lleva confirmar que el 
control que tm niño tiene sobre sus partes del cuerpo está directamente reladonado con el uso 
de los objetos, en concreto con el ítem hábilmente. 

En cuanto al tipo de objetos que el niño utilit^ (banco, potro, espalderas, telas) obtiene niveles 
significativos, aunque negativos, con la pmeba del balance psicomotor, control segmentario 
(p=0,025; r=-0,416). Esto significa que estas dos pmebas se reladonan de manera inversa. 
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debido a que los objetos aquí presentados requieren movimientos globales de todo el cuerpo, 
con lo cual el nivel de movilidad y segmentación del cuerpo es menor. 

En cuanto al espacio SIMBÓLICO 

CUADRO? 

WPPSI l i l i l í Balance 
Píiconioiof 

1111111 

Tipo 
movimento 

Información -0,360 0,050 
; 

Calidad del 
tono 

Figuras incompletas 0,447 0,0013 

Tipo de 
postura 

Vocabulario 
Figuras incompletas 
Dibujo geométrico 

0,352 
0,585 
0,312 

0,056 
0,001 
0,004 

Coordinac. 
Oculo-
manual 

0̂ 58 

uso de Jos 
objetos 

Semejanzas 0,404 0,027 Comml 
Postural 

0̂ 83 0,037 

Ocupa 
espacio 

Control 
scgttícntario 

0,426 0,019 

A la vista de los resultados, podemos comentar que el apartado tipo de movimientos 
(balanceos, ^ o s , caídas, correr, saltar,...) de la guía, obtiene niveles de relación negativos y 
significativos con k subpmeba de WPPSI, información (p=0,050; r=-0,360). Esto nos indica 
que existe una relación negativa entre estas pmebas; y esto es así porque las tareas que exige la 
subpmeba de infoaimdón (tareas de tipo verbal) puntúan de forma inversa con los ítemes de 
la guía que valoran los tipos de movimientos que realiza el niño, menos rdadonados con los 
componentes de la inteligenda verbal. 

En cuanto a la calidad de tono (íiormal, flexible e hipotónico), encontramos que obtiene 
nivdes de correladón significativos con la subpmeba ée. figuras incompletas (p=0,0013; r=0,447) 
del WPPSI. Esto nos indica la reladón entre esta pmeba que exige procesos de identificadón 
y discrifflinadón perceptiva y la calidad de tono. 
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Respecto al contenido de la guía tipo de posturas, (abierta, de pie, acostado, cuclillas, sentado, 
de rodillas, en equilibrio y simétricas), los niveles de significación obtenidos son significativos 
en las siguientes subpmebas del WPPSI: figuras incompletas (p=0,001; r=0,585), y dibujo 
geométrico (p=0,004; r=0,312). Por el contrario, los datos arrojan niveles de correlación 
relativamente significativos en la subpmeba de vocabulario ^=0,056; r=0,352). 

Además, la guía de observación ofirece niveles significativos de relación con la pmeba dd 
balance psicomotor, coordinación óculo-manual (p=0,052; r=0,358). 

El tipo de postura que el niño presenta está reladonada con el tono. El control y dominio 
sobre el mismo facilita la posibilidad de realizar gestos y de combinar la posidón del cuerpo. 
Además, el tipo de postura exige im conocimiento del cuerpo y control sobre el mismo. 

Esta reladón entre el tipo de postura y la calidad del tono se refleja en las subpmebas con 
la que correladona, ya que coindden las correladones obtenidos en este espado con las 
obtenidas en d espado anterior con la calidad de tono. 

Solamente la pmeba de vocabulario y dibujo geométrico aparecen en este espado 
correladonando con d tipo de postura y no se contempla en el espado sensoriomotor. La 
subpmeba dibujo geométrico, exige tareas de reproducdón de modelos y coordinadón fina, lo 
que guarda reladón con el control que d niño tiene sobre su tono muscular y d gesto. 

Si nos referimos a la reladón entre el tipo de postura (guía) y la coordinadón óculo-manual 
(Balance Psicomotor), podemos dedr que el tipo de postura frecuente en el niño está 
directamente reladonada con la capaddad de coordinar y controlar el cuerpo a través de la 
visión, ya que ésta nos ofrece informadón acerca de los parámetros relativos al espado. 

Pasamos, a continuadón al siguiente apartado de la guía, uso de los objetos (uso común, uso 
creativo hábilmente...), que nos aporta niveles significativos con las subpmeba del WPPSI 
semejan;^ (p=0,027; r=0,404) y con las pmebas del Balance Psicomotor alcanza niveles de 
correladón significativos con la pmeba controlpostural(p=0,037; r=0,383). 

El uso que el niño hace de los objetos está reladonado directamente con el conocimiento y 
control que se tiene acerca de ellos; además también está reladonado con el control, dominio 
y coordinadón del cuerpo. 

Por último, en este espado simbólico nos encontramos con la reladón entre la pmeba de 
la guía, ocupación del espacio (con la voz, con la mirada, con los objetos, constmye, delimita) y la 
pmeba del Balance Psicomotor, control segmentario (p=0,019; r=0,426), con correladones 
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significativas entre estas pruebas. Esto nos indica que el control que el niño ten^ sobre las 
diferentes partes de su cuerpo influye de forma inversa en la forma de ocupar el espado, 
cuanto mayor sea la capaddad del niño de disodar las diferentes partes de su cuerpo, menos 
dificultades tendrá para ocupar el espado de formas más complejas. 

E l espado de la REPRESENTACIÓN. 

CUADRO 8 

GUÍA WTPSl lililí Balance i i i l l i i i l £̂  

Psictimofor 

Tipo Información -0,478 0,009 
mcívim. laberintos 0,451 0,014 

Calidad dd Figuras 0370 0,048 Control 0,424 0,022 
tono inconiplc. segmentar. 

Aritmética 0,364 0,052 
Laberintos 0,672 0,000 
Cuadrados 0,480 0,008 Pllli 

Uso de los 
obietos 

Coordinac. 0,481 0,0()H 

E n el espado de la representadón, el cuadro anterior nos refleja los siguientes datos: 

E n primer lugar, ítpo de movimiento (balanceos, giro, caídas, volteretas...), obtiene valores 
de correladón significativos con las pmebas del WPPSI, información (p=0,009; r=-0,478) y 
laberintos (p=0,014; r=0,451). 

La reladón entre el tipo de movimiento y la subpmeba informadón ya la hemos 
comentado en el espado simbólico. 

La subpmeba de laberintos exige tareas de coordinadón y predsión de los movimientos, 
y está reladonada de manera inversa con los tipos de movimientos globales que esta guía 
evalúa, de manera directa con las tareas que exigen un control y dominio sobre los gmpos 
musculares (calidad del tono). 
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En segundo lugar, nos encontramos con la calidad de tono (normal, flexible, hipotónico), 
prueba de la guía que arroja niveles de correlación significativos con las siguientes pruebas 
del WPPSI: laberintos (p=0,000; T=Q,612), figuras incompletas ^=0,048; r=0,370) y cuadrados 
(p=0,008; r=0,480); y obtiene valores de relación relativamente significativos con la pmeba 
de aritmética (p=0,052; r=0,364). 

Además, este ítem de la guía obtiene niveles de correlación significativos con las 
pmebas del balance psicomotor control segmentario (p=0,022; r=0,424). 

De las subpmebas del WPPSI que concurren con la guía de observación, podemos 
observar que la subpmeba de información, figuras incompletas, aritmética y cuadrados se 
relacionan también en los otros dos espacios. 

Respecto a la subpmeba dibtg'o geométrico, podemos referimos a la relación existente 
entre la calidad de tono y el tipo de postura, como vimos en el espacio anterior. 

Si hacemos referencia al Balance Psicomotor, podemos indicar que la pmeba, control 
segmentario se refieren al conocimiento, control y dominio de las partes del cuerpo. 

E n tercer lugar, nos encontramos con relaciones significativas entre el uso de los objetos y 
la subpmeba del Balance Psicomotor coordinación (p=0,0008: r=0,481 ). 

b) Estudio longitudinal. 

En este caso se llevó a cabo un análisis de varianza de medidas repetidas para cada una de 
las conductas observadas en cada tmo de los espados, con la finalidad de ver si d instrumento 
era capaz de medir lo que pretendíamos y si los datos que nos propordonaba se ajustaban a la 
teoría de la práctica psicomotriz y a la Psicología del Desarrollo. En ambas nos hemos 
fundamentado para definir las conductas o ítemes que componen la guía, así como las 
características atribuidas a cada uno de ellos, como se explica en los capítulos 1 y 2. 

Para realizar un análisis exhaustivo de todos los datos y poder obtener, así, una 
informadón completa acerca de los mismos, los iremos analizando desde dos perspectivas 
que aparecen íntimamente unidas: por espados y por parámetros, con la finalidad de 
poder extraer condusiones sobre las reladones existentes entre los mismos. 

E n el ámbito general, podemos afirmar que los resultados obtenidos en el análisis de la 
validez de la escala, nos indican que hay conductas que aparecen de los cuatro a los dnco 
años y disminuyen de los cinco a los seis años; mientras que otras aparecen a los cuatro a 
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los cmco años y se mantienen y/o aumentan de los cinco a los seis años. Pudimos 
constatar, por tanto, que todas las conductas observadas están presentes a la edad de 
cuatro y cinco años en los niños y que ninguna aparecía por primera vez de los cinco a los 
seis años. E n el Anexo 8.1, 8.2, 8.3, pueden verse estos resultados. 

A partir de los análisis estadísticos realizados podemos conocer las conductas que 
presenta una evolución o desarrollo significativo a lo largo del tiempo o del proceso 
madurativo de los niños, considerando globalmente a todos los sujetos bajo estudio. Las 
mismas nos indican las características de los sujetos, que han ido variando a lo largo del 
proceso, según las edades de los niños. 

Pasamos a mostrar, a continuación, los resultados obtenidos en cada uno de los 
espacios que componen nuestra guía. Para la interpretación de los mismos, respecto a las 
cuatro medidas y a los tres espacios, debe ser tenido en cuenta que las medias osdlan entre 
los valores de uno a cuatro y el nivel de significación asignado inferior o igual a 0.05 que 
indica una significación al 5%. 

Queremos indicar también que cuando se realizó la primera medida, las edades de los 
sujetos oscilaban entre los cuatro y los cuatro años y medio; en la segunda, de los cuatro 
años y medio a los cinco años; en la tercera, de los cinco años a los cinco años y medio; y 
en la cuarta, de los cinco años y medio a los seis años. 

A la vista de los resultados, analizaremos en cada caso aquellos ítemes que forman parte 
de los parámetros que se consideran relevantes en nuestra investigación. 

1) ESPACIO SENSORIOMOTOR 

A) E l sujeto y el movimiento 

A.I. Tipo de movimientos que realiza el niño 

Como se puede observar en el cuadro 9, en el Anexo 8.1 (Tablas de la 1 a la 9) y el 
Anexo 9 (Figuras de la 1 a la 9), los ítemes referidos al tipo de movimiento nos indican que 
los niños muestran una preferencia por conductas tales como las volteretas, en donde el 
aumento significativo (F(3,85)=13,694, p=0,000) y progresivo de la conducta, a lo largo de 
las cuatro observaciones, nos aporta un elemento al perfil del desarrollo psicomotor del 
niño de estas edades. Asimismo, el ítem caminar presenta fluctuaciones en cuanto a su 
evolución, ya que va disminuyendo en las tres primeras medidas y aumenta en la cuarta. 
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presentando diferencias significativas entre las medidas (F(3,85)=4,955, p=0,003); 
mientras que la conducta de correr va aumentando considerablemente en las tres primeras 
medidas para descender en la última (F(3,85)=7,508, p=0,000). Resulta curioso este hecho 
porque si nos fijamos en la evolución de las puntuaciones del ítem anterior, caminar, nos 
damos cuenta de la relación existente entre estos dos ítemes, porque conforme el niño 
mejora en las destrezas que le permiten correr, tiende a disminuir la conducta de caminar. 

CUADRO 9 

NfOvnfir.NTos 
MEDIDA 

2" 
Mi:DID.-\ 

3" 
MEDIDA 

4" 
MHIMDA 

NIVl'b 

BALANCEOS 1,50 1.50 1,10 1,25 0,10 

GIROS 1,50 1,50 1,30 1,20 0,18 

CAÍDAS 2,15 2,00 2,35 2,15 0,52 

VOLTERETAS 1,20 1,70 2,80 2,20 0,00 

CAMINAR 2,80 2.60 2,30 2,70 0,00 

CORRER 2,50 2,80 3,20 2.80 0,00 

SALTAR 2,50 2.0Ü 3,75 3.40 0,00 

RODAR 1,20 1,75 2,00 1,S0 0,00 

SUBIR 2,40 2.80 2,55 3,30 ' 0,00 

E l ítem siguiente, saltar (F(3,85)=25,172), p=0,000), obtiene una evolución paralela a la 
conducta de correr, puesto que las puntuaciones aumentan considerablemente en las tres 
primeras mediciones para descender en la última medida. 

Por último, la conducta subir presenta variaciones significativas (F(3,85)=8,168, 
p=0,000) a lo largo de las cuatro medidas. 

¿Qué significado podemos darle a estos datos?. 

E n primer lugar, las conductas motrices observadas en los niños de cuatro a cinco, 
(primera y segunda medida), denotan una actividad fiíncional vinculada esencialmente al 
placer de moverse y de experimentar con su cuerpo, con el propio movimiento y con los 
objetos. Concretamente, las caídas (dejarse caer voluntariamente jugando con el punto de 
gravedad y el peso del propio cuerpo), caminar, correr y saltar son los movimientos 
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básicos que interesan al niño y responden a su deseo de placer sensoriomotor. N o 
debemos olvidar que a través de ellos, el niño inicia a esta edad la conquista de la altura, el 
dominio del mundo de los objetos y del espacio, lo que justifica estos resultados. Es de los 
dnco a los sds años, como se puede observar de la tercera a la cuarta medida, cuando 
estas conductas adquieren una mayor relevanda. 

No obstante, se puede comprobar que de los cinco a los seis años puede aparecer un 
descenso de las pimtuadones de la tercera y cuarta medida en algunas conductas. Esto es 
explicable, en nuestra opinión, si tenemos en cuenta su significado desde la perspectiva de 
la evoludón del niño. A partir de los cinco años, el dominio motriz aumenta 
notablemente, lo que posibilita el descubrimiento y la experimentadón de nuevas 
habilidades de movimiento, gradas a las cuales el niño puede llegar más lejos en sus 
conquistas y dejar de realizar determinadas conductas con tanta frecuenda. Así, conductas 
que hasta ese momento tenían dificultad para él y le suponían un reto, como es la carrera, 
en este momento se ven notablemente mejoradas, pero una vez que los niños son capaces 
de dominar las habilidades que la componen (arranque, firenado, distititas veloddades,...) 
desdende su frecuenda. 

Pondremos un ejemplo sobre este particular. Si observamos el cuadro 9, las conductas 
referentes a volteretas, saltar, caídas, correr y rodar aumentan hasta la tercera medida para 
descender en la cuarta. En cambio, la conducta de subir, aumenta de la tercera a la cuarta 
medida. ¿Por qué?. E n el primer caso, porque observamos que mientras el niño está 
descubriendo y experimentando con su cuerpo una determinada acdón que le da placer y 
le interesa, ésta puede ser observada con frecuenda en su expresividad motriz; así, sobre 
los cuatro o cinco años empiezan a aparecer los primeros progresos en el control de la 
carrera, paradas, inidadón, cambios de direcdón, con lo cual hasta que el niño no controla 
totalmente este movimiento, supone un reto para él; por el contrario, sobre los cinco o 
seis años el niño alcanza el control y dominio de la carrera y la incorpora en su juego. Por 
ello, una vez conquistada la misma, el niño la realiza no con tanta frecuenda, al 
desaparecer ese descubrimiento y ese placer en la conquista. Entonces la utilizará de forma 
voluntaria y según su deseo, cuando la vea realizar en otros niños o aparezca en su 
memoria cinética como una actividad de placer. E n el segundo caso, subir, las 
fluctuadones existentes de la primera a la tercera medida nos indican que los niños aún 
tienen dificultades en la conquista de la altura, mientras que la cuarta observadón (de los 
dnco años a los,dnco años y medio) pone de manifiesto el avance producido en la misma, 
al ser un aprendizaje que estaba en curso y que sería alcanzado más tarde. 

Como puede deducirse de estas observaciones, las actividades preferidas del niño son 
aquéllas inherentes a los movimientos básicos de su cuerpo, en tanto en cuanto a través de 

145 



TESIS DOCTORAL M" losé Bolarín Martines 

ellos conquista el mundo que le rodea, o dicho de otra forma, entra en contacto con el 
espado, con los objetos, con los demás niños y con los adultos. En cambio, conductas 
tales como los balanceos los giros y rodar, centradas sobre el propio cuerpo, una vez 
experimentadas y obtenido el placer propioceptivo que propordonan en edades inferiores, 
disminuye su frecuenda y sólo ocasionalmente los niños vuelven a reproducidas bien 
aisladamente o ligadas a su juego simbólico. En el caso que su frecuenda aumentara 
notablemente en el período de estudio que nos ocupa (de los cuatro a los seis años), 
podría entenderse como una manifestadón de problemas que, probablemente, envolverían 
al niño en una dinámica involutiva. 

En cualquier caso, podemos afirmar que los niños de nuestra muestra no han tenido 
ningún problema para la adquisidón de estas conductas motrices. Pensamos que esto 
puede deberse a la atendón que se les ha prestado a las mismas mediante las sesiones de 
práctica psicomotriz, a la vez que no olvidamos que este tipo de conductas son las más 
innatas en el ser humano. No obstante y una vez expresada esta primera idea, el 
significado que nosotros damos a estos datos va más allá. En la medida que el niño tiene 
una lugar privilegiado de expresión de las mismas en la sesión de psicomotriddad y debido 
a la implicadón motriddad-psiquismo excelentemente descrita en toda la obra de Wallon, 
la inddenda y repercusión de este trabajo no acaba aquí. E n el quehacer del niño a través 
de su movimiento queda implídta la mejora en la capaddad de reladón de los objetos y las 
características que el niño infiere de los niños, el conodmiento que realiza del espado a 
través de desplazarse por él, el tiempo que dura cada una de las acdones que realiza, las 
reladones que establece con los otros runos, el adulto, lo cual constituirá una vivenda 
extraordinariamente rica para ser explotada en los demás momentos de aprendizaje. 

A.2, CaUdad de los movimientos (habilidad) 

Después del estudio del tipo de movimientos que realiza el itiño, pasaremos a presentar 
cómo son esos movimientos, o expresado de otra manera, qué calidad tienen. 

CUADRO 10 

r V 4̂  NlVhb 
M1-I)ID.\ MHl>U>\ SICÍK 

COORDINADOS 2,95 2̂ 90 3,55 3,30 ' ^ 0,00 
ARMÓNICOS 2,10 1,95 2,00 2,50 0,01 

ABIERTOS 2,50 2,50 3,55 3,45 0,00 
RÁPIDOS 2,20 2,20 2,75 2,45 0,04 

CIRCU1.ARES 1,00 1,40 1,10 1,25 0,02 
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Como el cuadro anterior refleja y se puede comprobar en el Anexo 8.1 (Tablas de la 10 a 
la 14) y en el Anexo 9 (Figuras de la 4 a la 5) las diferencias son significativas a lo largo dd 
proceso en los diferentes ítemes. 

Así, si comprobamos los ítemes coordinados (F(3,85)=10,965, p=0,000), abiertos 
(F(3,85)=22,642, p=0,000) y n^idos (F(3,85)=2,763, p=0,047), podemos ver que aunque existe 
una evoludón de medias variante, se mantiene, en general, ima mejora en la tercera y cuarta 
medida (5-6 años). E l siguiente ítem estudiado, armónico (F(3,85)=3,990, p=0,010), disminuye 
en la segunda medida para aumentar en la tercera y cuarta. 

Estos resultados nos indican que los niños mejoran la calidad y habilidad de sus 
movimientos de los cinco a los sds años, aumentando sus posibilidades motrices, es dedr, su 
capaddad para utilizar y representar su cuerpo de forma más grácil. 

Cabe señalar, igualmente, que las pimtuadones obtenidas en el ítem circulares (F(3,85)= 
3,396, p=0,022) han sido muy bajas y constantes, como era de esperar, ya que altas 
pimtuadones en este ítem indican problemas en el niño, al hacer referenda a movimientos 
cerrados y estereotipados. 

A.3. Nivel de movilidad de las distintas partes del cuerpo 

En cuanto al epígrafe, hemos obtenido los siguientes datos: 

CUADRO 11 

r 
i\IKDID.\ 

T 

Mi'DlUA 
3̂  

MEDIDA MHDIDA 
NIVFJ. 
SIGF. 

TODOCÜHH. 3,20 3,10 3,65 3,63 0,00 

TRONCO 3,15 3,00 3,65 3.45 0,00 

CABERA 3,10 2,90 3,65 3,55 0,00 

BRAZOS 3,10 3.15 3,65 3,65 0,00 

PIERNAS 3,10 330 3,85 3,65 0,00 

MáJsíOS 2,15 2,90 3,75 3,60 0,00 

AlíTfCULAC, 2,10 3,20 3,60 3.55 0,00 
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Como podemos observar en el cuadro anterior y en el Anexo 8.1 (Tablas de la 15 a la 21 y 
Anexo 9, Figuras de la 6 a la 8), las pimtuadones van aumentando desde la primera a la cuarta, 
observándose una derta variabilidad en las mismas dentro de unos mismos valores. Esta 
variabilidad entre las medidas en todos los ítemes nos muestra diferendas significativas; mueve 
todo el cuerpo (F(3,85)=9,608, p=0,000), tronco (F(3,85)=8,716, p=0,000), cabev:a (F(3,85)=13,979, 
p=0,000), bra:^s (F(3,85)=10,567, p=0,000), piernas (F(3,85)=20,549, p=0,000), manos 
(F(3,85)=69,385, p=0,000), artiailaciones (f(3,85)=57,547, p=0,000). 

E l análisis de estos resultados nos permite ver cómo en los niños de cuatro a sds años la 
movilidad de las distintas partes del cuerpo es ima constante que mejora a lo largo de las 
cuatro observadones, como demuestra el alto índice de significadón obtenido en todas ellas. 

De forma general, podemos destacar dos características fiíndamentales, que van ligadas a 
los dos intervalos de edad que estamos estudiando. Primero, podemos comprobar cómo los 
valores entre los cuatro y dnco años tienden a mejorar o se mantienen con dertas oscüadones 
dentro de unas mismas coordenadas. En segundo lugar, y en la edad de los dnco y sds años, 
se observa una subida de las puntuadones respecto a la primera y segunda medida que denota 
la evoludón experimentada por los niños. 

Estos datos nos indican una adquisidón progresiva del dominio y de la diferendadón de 
las distintas partes del cuerpo, que se produce en el niño del segundo dclo de Educadón 
Infantil en su paso del segundo al tercer nivel. E l niño progresivamente va siendo capaz de 
diferendar los segmentos corporales que componen su cuerpo y coordinar sus acdones de 
manera independiente, irdiibiendo cualquier tipo de sindnesia. 

Esta diferendadón y mejora en la utilizadón del cuerpo, por parte del niño, está 
directamente reladonada con la elaboradón del esquema corporal, concepto referido a cómo 
el niño representa su propio cuerpo, sus segmentos corporales, sus posibilidades de 
movimiento y sus limitadones en el espado. 

A partir de las múltiples experiendas motrices que el espado sensoriomotor le propordona 
a través del cuerpo (no debemos olvidar que el cuerpo es el medio de la acdón, el 
conocimiento y la reladón), el niño orgartiza las sensadones de su cuerpo respecto al mundo 
exterior, esto es, el ruño elabora su esquema corporal a través de la evoludón motriz y la 
reladón con los demás. 

Pero también es necesario considerar que el esquema corporal se elabora al compás dd 
desarrollo y la maduradón nerviosa mielinizadón progresiva de las fibras nerviosas). La 
mieliitizadón permite, pues, la aparidón progresiva de fimdones cada vez más complejas que 
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conducen al niño a una autonomía mayor. Esto explica por qué el dominio de la motricidad 
fina es posterior al dominio de la motriddad gmesa. 

Para Vayer (1974), dicha elaboradón sigue las leyes de la maduradón nerviosa, es dedr, la 
ley cefalocaudal y la proximodistal. La primera produce una maduradón que se extiende desde 
la cabeza a los pies; y la segunda desde d interior hada el exterior del eje de simetría dd 
cuerpo. Esta aportadón de Vayer acerca de la maduradón del niño nos ayuda a comprender 
mejor los datos obtenidos. Así, se puede comprobar cómo a lo largo de nuestro proceso de 
trabajo, los niños han ido mejorando en cada vma de las conductas indicadas. 

Conviene, además, realizar un análisis del ítem articulaciones, la evoludón de este ítem viene 
paralela al resto de elementos que componen este bloque, lo que nos reafirma aún más los 
datos, ya que el desarrollo de las articuladones denota la indqpendenda de los segmentos 
respecto del tronco y del resto de segmentos corporales. 

B.l. Tipo de posturas 

En cuanto al tipo de postura que mantienen los niños en este espado sensoriomotor 
hemos obtenido los siguientes datos: 

CUADRO 12 

ITf-MLS r 
Mi-:i)iD.\ 

2* 

\11 iJllJ • 
3" 

MI-:DII)A 

4̂  
M L H J D A 

NIVEL 
SIGNIF. 

3,00 2.90 3,45 3,20 0,000 

VCO>l \DO 1,90 0,253 

>I.NI.\DO 1,00 1,70 1,60 2,no 0,335 

DERODIM,AS 1,15 1,70 1,40 0,018 

ABIERTA 2,70 2.40 3,30 3,30 0,000 

LQl I.IBRIO 2,30 2,30 1,60 2,40 0,000 

^IMLIRICA 1,60 2.25 2,15 0,006 

Como se puede observar en el cuadro y en los Anexos 8 y 9 (Tablas de la,22 a la 28 y 
Figuras de la 9 a la 11) la postura con diferendas significativas entre las medias más utilizada 
por los niños en este espado ha sido de pie (F(3,85)=13,163, p=0,000), ya que la misma le 
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permitía desplazarse de un sirio a otro, conquistar la altura y mantenerse en equilibrio. El resto 
de posturas se utilizaron en menor cuantía siempre que el niño no dominaba la posición de 
pie, o porque los juegos sensoriomotores así lo requerían. En cuanto a la calidad de las 
posturas, que también presentan diferencias significativas entre las medidas abierta 
(F(3,85)=14,643, p=0,000), en equilibrio (F(3,85)=8,630, p=0,000) y simétrica (F(3,85)=4,512, 
p=0,006), se comprueba una ligera tendencia al aumento de las puntuaciones, lo que puede 
considerarse como una mejora en la calidad de las mismas. 

B. 2. Calidad del tono 

Los valores obtenidos en este apartado son los siguientes: 

CUADRO 13 

ML-DIDA 
T 

MEDIDA 
3̂  

Mi'DID.X 
r 

MI hlDA 
Níl\'l-1, 
SKÍI'. 

NORMAL 2,80 3,30 2,80 3,i5 0,000 

FLEXIBLE 1,85 2,50 2,50 2,65 0,002 

HIPOTON. 1,25 1,20 1,80 1,35 0,004 

Los dos elementos que definen sigrüficativamente la calidad de los movimientos 
anteriormente estudiados son: normal (F(3,85)=8,486, p=0,000), con unas medias oscilantes a 
lo largo de las cuatro medidas. Y, jkxibk (F(3,85)=5,440, p=0,002), con una media de 
puntuaciones que aimienta progresivamente (Anexo 8.1, Tablas de la 29 a la 31 y Anexo 9, 
Figura 12). 

Cabe destacar los resultados encontrados en el ítem normal, que denotan una evolución 
favorable en los niños y ima ausencia de hipotonia con niveles significativos (F(3,85)=4,749, 
p=0,004), como demuestran las bajas puntuaciones obtenidas en esta conducta. Como se 
puede observar en estos ítemes, las pimtuadones más altas son las que coindden con los 
finales de curso, lo que nos lleva a pensar que la práctica psicomotriz redbida por los niños en 
el colegio, mejoraba su calidad de tono y hada que disminuyera su hipotonia. 7\1 inido del 
segundo curso escolar los niños experimentaron un retroceso, que quizás se deba a la no 
continuidad de los trinos en el colegio por las vacadones del verano, y en algunos casos 
probablemente se añada también la falta de estimuladón en la familia, ya que no debemos 
olvidar que se trata de niños de contextos desfavoreddos sodo-culturalmente. 

150 



ESTUDIO EMPÍRICO 

Asimismo, se constata xina mejora en la adquisición del ítem JkxibiHdad, como característica 
de la edad de dnco a sds años, lo que denota un aumento en la habilidad y en el control dd 
propio cuerpo. 

B) El sujeto en relación con los objetos 

Dentto de este parámetro analizaremos el tipo de objetos que utiliza el niño y cómo los 
utiliza en su propio juego y respecto a los otros. 

A. Tipo de objetos que utiliza el niño 

Las preferendas que el niño manifiesta por determinados objetos hemos comprobado que 
guardan una estrecha reladón con los objetos que el niño conoce, domina o sabe jugar con 
ellos, estando siempre implicados intereses y motivadones personales. E l objeto elegido nos 
ayuda a conocer lo que el niño comprende y sabe acerca de su fijrma, contenido, sus 
posibilidades de uso y sus características. 

CUADRO 14 

NIVEL SIGF. 

BANCO 2.90 2.90 2,15 3,15 0,000 

POTRO 2,80 2,80 1,65 2,55 0,000 

ESJ'Ai DLR 2,40 2,00 1,60 2,85 0,000 

COLCHONI 3,10 2,90 3,60 330 0,003 

COJINES 2,85 2,70 3,40 2,90 0,012 

TEÍAS 1,40 1,20 0,007 

Cl líRDAS 1,00 1,00 1,00 1,10 CONSTAN. 

PALOS 1,00 t,00 1,00 CONSTAN. 

MADERAS 1.10 1,00 1.00 CONSTAN. 

En este parámetro, y como nos muestran los datos. Anexo 8.1, Tablas de la 72 a la 79 y 
Anexo 9, Figuras de la 13 a la 16, y sin olvidar que estamos en el espado sensoriomotor, nos 
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encontramos que los ítemes que marcan significatividad, y nos muestran las preferencias en 
cuanto al tipo de objetos que el niño utiliza, son esencialmente aquéllos que están ligados a la 
experimentación del placer sensoriomotor: bancos suecos (F(3,85)=9,222, p=0,000), potro 
(F(3,85)=13,987, p=0,000), espaUeras (F(3,85)=ll,103, p=0,000), cokhonetas 
(F(3,85)=4,983,p=0,003) y cojines (F(3,85)=3,899, p=0,012). Los escasos valores obtenidos en 
los otros ítemes {telas, cuerdas, palos y maderas) indican que los niños respetaron las normas 
existentes en la sesión, referente a la no utilización de estos objetos en el espacio 
sensoriomotor, ya que son básicamente del espacio de juego simbólico, excepto las maderas 
que son del espacio de representación. 

B. Cómo utiliza los objetos 

CUADRO 15 

rri íMi-s 1"MEDIDA 2''iMHDIH\ 3"\ÍF.DlD.-\ 4^'N:M'iin NÍV.SlC5r'\ 

USO COMÚN 3,00 3 3 3,40 liimiiii 0.059 

USO CREA. 1,50 1,45 1,60 0.907 

HÁBIL. 2,45 2,80 2,90 3,30 0,003 

AGRESK 1,00 t,00 1,15 1,10 0,176 

OBSESL 1,00 Bi imi 1,10 1,00 0,128 

DIF.ABAN. 1,10 illBIIII 1,20 BiBlüiHi 0,414 

A la vista del cuadro anterior y de los Anexos 8.1 y 9 (Tablas de la 66 a la 71 y Figuras de la 
17 a la 18), observamos que los datos que obtienen puntuación significativa son: uso común 
(F(3,85)=2,574, p=0,059 y hábilmente (F(3,85)=5,000, p= 0,003). A partir de los mismos 
podemos comentar que la utilización de los objetos se centra básicamente en este espacio en 
un uso común. Esto es, el niño utiliza los objetos por el placer que le producen en el ámbito 
corporal, más que con ninguna otra intención creativa. Es el cuerpo el que se mueve y es 
creativo, los objetos, fijos en este espacio, tienen menos posibilidades en sí mismos. 

En cuanto a la utilización de los objetos, hábilmente, encontramos tma evolución de las 
pimtuadones que aumentan a lo largo de las cuatro medidas. La explicadón que encontramos 
a esta mejora viene ligada a la mayor capaddad del niño para utilizar su cuerpo, controlar sus 
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acdones, lo que se traduce en una mejora en el uso de los objetos, que favorecen los jue^s 
sensoriomotores. 

C. Cómo emplea los objetos con relación al otro 

CUADRO 16 

111 MI "V l-MI'.DIDA 2"M!-:u{nA .rMI'.DIDA 4''MI U ' í ' ^ NIV.SIGE 

COMPARll, 3,00 3,15 3,85 3,05 0,000 

QUIT\ 1,00 1,00 1,00 1,00 0,396 

RECHAZA 1,00 1,10 0,100 

AGRCDi: 1,00 1,00 1,10 1.00 0,218 

Los resultados son claros y imáriimes en la actitud de compartir (P(^,%S}=\9,A2X p=0,000), 
que alcanza un nivel de pimtuadones alto con una tendenda a la mejora y diferendas 
significativas (Anexo 8.1, Tablas de la 62 a la 65 y Anexo 9, Figura 19). Esto pone de 
manifiesto el buen dima existente en las sesiones, el respeto de las normas y de los otros 
niños, lo que ha favoreddo esta conducta. A su vez, este aumento pone de manifiesto que los 
niños se han reladonado entre sí, lo cual nos indica una apertura al grupo sodal y a la 
interreladón entre grupos de iguales. Los niños poco a poco han ido dejando de jugar solos, o 
en paraldo con los otros niños, para compartir su juego y los objetos. Esto queda ratificado, a 
su vez, ante la nula pimtuadón obtenida en el resto de ítemes. 

3) E l sujeto con relación al espacio 

Dentro de este parámetro hemos estudiado dos componentes básicamente: tipos de 
espado que ocupa el niño y modos de ocupar el espado. 

A. 1. Tipos de espacio que ocupa el niño 

Cabe indicar que el apartado referido a los tipos de espado que ocupa el niño, son de difícil 
observadón en el espado sensoriomotor. Ello responde a que este espado siempre está 
localizado en im mismo l u ^ de la sala, a la vez que su distribudón está definida por el 
educador. E l niño se mueve por este espado atendiendo a sus preferendas sobre los objetos 
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(bancos suecos, potro, espalderas, colchonetas, etc.) y según sus posibilidades y nivel de 
desarrollo psicomotor. Por tanto, los ítemes que podrían responder mejor a este apartado son 
definidos (F(3,85)=0,665, p= 0,576), visihks (F(3,85)=2,517, p=0,064) y abiertos (F(3,85)=2,672, 
p=0,052), ya que, como se puede observar en el cuadro siguiente, en los Anexos 8.1 y 9 
(Tablas de la 32 a la 39 y Figuras de la 20 a la 22) son los que han obtenido una pirntuadón 
más alta a lo largo de las cuatro medidas, aún sia ser, en algún caso, significativas. 

CUADRO 17 

1 niM!':s ^MEDIDA 2'M1-.D1DA 3"M1'D1DA NÍ\'.S1GÍ-. 

TODO ESPC. 2,90 2,90 2,85 ' 3,35 0,043 

CENTRAL 2,60 2,90 2,85 2,90 0,381 

VENTANAS 1,95 1,85 2,00 1,50 0,095 

PUERTAS 1,10 1,00 1,00 0,264 

PAREDES UO UO 1,70 uo 0,077 

RINCONES 1,10 1,40 1,35 1,10 0,049 

DEFINIDOS 3,50 3,40 3,45 3,65 0,576 

VISIBLES 3,60 3,40 3,80 0,064 

ABIERTOS 3,30 3̂ 0 3,75 3,65 0,052 

A.2. Modos de ocupar el espacio (investimiento) 

CUADRO 18 

PMI'DIDA 3"MEDIU.\ 4nihD}D \ N1V.SIGJ-. 

CUERPO 2,40 3,15 3,75 5,50 0,000 

VOZ 2,50 2,00 2,10 2,00 0,089 

MIRADA 2,30 1,50 2,30 2,25 0,000 

OBJETOS 1,10 2,30 1,40 1,60 0,000 

CONSTRUYE 1,00 1,00 1,20 0,652 

DELIMIIA 1,00 1.00 1,40 0,031 
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Como se puede comprobar, la forma preferente que tienen los niños de estas edades de 
investir el espacio, es con el cuerpo (F(3,85)=16,377, p=0,000), con la vo:^ (F(3,85)=2,244, 
p=0,089) y la mimda (F(3,85)=8,405, p=0,000) (Anexos 8.1, Tablas de la 40 a la 45 y Figuras 
de la 23 a la 25). Con el cuerpo es el ítem que alcanza valores de medias más altos, a la vez que 
xm mayor nivel de significación. A l estar en el espacio sensoriomotor, parece lógico pensar 
que d cuerpo se constituya en el elemento esendal de ocupadón de este espado. Sigue en 
nivel de significadón la mirada, lo que tambiói nos parece coherente debido a que el niño en 
este espado necesita controlar los parámetros extemos a su cuerpo (situadón, longitud, 
altura,...), par poder saltar, desplazarse, dar una voltereta, etc. 

Lapierre y Aucouturier (1977) señalan a este respecto que hay tres momentos estmcturales 
en el proceso de evoludón de la comunicadón del niño: con el cuerpo, con los objetos y con 
la palabra. La distribudón de espados y fases en la sesión de práctica psicomotriz responde a 
este proceso, posibilitando en el niño el acceso a la comimicadón a través del cuerpo 
básicamente en el espado sensoriomotor, a través de los objetos en el espado simbólico y a 
través de la palabra en d espado de la representadón. Este mismo esquema evolutivo puede 
ser reconoddo en los objetivos de la práctica psicomotriz educativa: que el niño acceda a la 
comxmicadón, a la creadón y a la representadón, como se vio en el capítulo 1. 

4) E l sujeto con relación al otro 

Este parámetro puede ser analizado desde dos pimtos de vista: A) la reladón que el niño 
establece con sus iguales, es decir, con sus compañeros; y, B) la reladón que establece con el 
adulto que dirige la sesión. Exponemos, seguidamente, los resultados obtenidos. 

A. E l sujeto con relación a los compañeros 

A. 1. Actitud ante el juego 
CUADRO 19 

m A í i ' > rMlíDlD.A JMFDIDA Y'Ml'.niD.V 4"MÍÍD1DA NW.SIGNF-

J l i.c,\ 3,85 3.75 3,85 0,468 

PROP.JÜEG. 2,10 2.00 1,55 1,65 0,058 

Ltni R |i a 1,40 1,40 0,412 

ACEP.JV-EG. 2,85 2,90 3,30 3,00 0,168 
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A. 2. Su relación en el juego con otros compañeros 

CUADRO 20 

TMEDIDA Z Ml'DlDA 3*NÍEDIDA NIV-SIGR 

j u e a s o L O 2,30 2,60 2,25 2,20 0,626 

CON OTRO 1,80 1,65 2,30 2,10 0,087 

PEQ.GRUP. 1,80 1,70 2,25 2,30 0,027 

CON TODOS 1,80 230 2,50 2,45 0,007 

B. El niño en relación con el adulto 

CUADRO 21 

n*EMi--S rMEDIDA J-yiíDlDA 3"MI-:DIIX\ r.Mf-DlD \ NIV.SIGF. 

JUECA 2,50 130 1,55 1,65 0,000 

ACEPTA 3,20 3^0 3,55 335 0,042 

BUSCA 1,50 1,70 1,70 1,80 0,917 

PROVOCA 1.25 1,40 1,00 0,060 

AGREDE 1,00 1,0C 1,00 1,00 0,545 

ESPAl>RO. 2,30 2,50 2,00 1,85 0,014 

ESP.ORa 2,70 2,70 2,55 0,010 

COLABORA 2,65 2,40 2,20 2 3 0,141 

Los datos expuestos ponen de manifiesto diferentes formas de relación de los niños con 
sus iguales y con el adulto según la edad. Por este motivo, los analizaremos desde dos puntos 
de vista: en cuanto a la evolución del niño en su propio juego y las relaciones que a través de 
éste realiza con los otros niños; y desde las relaciones que establece con el adulto. 

Los datos estadísticos referidos al cuadro 19 Anexos 8.1 y 9 (Tablas de la 58 a la 61 y 
Figura 26) nos muestiran los siguientes niveles de significatividad: juega (F(3,85)=0,856, 
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p=0,46S),pnipofíeJuegos (F(3,85)=2,596, p=0,058), Mre/ijuegos (F(3,85)=0,968, p=0,412), acepta 
e/Juego delotrv (F(3,85)=1,723, p=0,168). 

Como se puede comprobar, todos los niños juegan a lo largo de las cuatro observaciones 
en este espacio, aunque los datos no marcan significatividad entre las medidas. Esto 
probablemente venga dado por la aceptación de la distribución del mismo, propuesta por el 
adulto y adaptada a las características motoras de los niños. No debemos olvidar que el juego 
favorece el paso de la actitud egocéntrica de los tres años, a la colaboración de los seis años. 

En cuanto a la relación que establece con su compañero en el juego, debemos destacar que 
se caracteriza por una aceptación del juego que k propone el otro, de los cbco a los seis años, 
mientras que los valores de propone juegos desciende precisamente en estas edades. Esto puede 
explicarse si tenemos en cuenta cómo aumentan los niveles en estas edades de los juegos con 
otros niños y en pequeños grupos, ya que la formación de los juegos sociales reduce las 
posibilidades de que todos los niños propongan juegos. 

A partir de los resultados estadísticamente significativos del cuadro 20 y 21, (Anexos 8.1 y 
9, Tablas 48-50-51-56 y Figuras de la 27 a la 31), pequeño grupo (F(3,85)=3,212, ip=0,OOT}, juega 
con el adulto (F(3,85)=13,500, p=0,000), acepta (F(3,85)=2,862, p=0,042), espera órdenes 
(F(3,85)=3,995, p=0,010), cabe destacar las relaciones más relevantes del niño con su entomo 
social, al centramos en los aspectos de las mismas que han variado a lo largo de las cuatro 
observaciones. 

En general, los datos nos indican un aumento en la autonomía de los niños con respecto al 
adulto y una mayor integración en su gmpo de iguales. Desde la perspectiva de la relación del 
niño con sus iguales, podemos observar en primer lugar, que las relaciones que establecen los 
niños de cuatro y dnco años, primera y segunda medida, se centran en sí mismos y en el 
adulto. Es una diada en donde el niño manifiesta derta dependenda del educador, esperando 
siempre su aprobadón en las tareas que realiza, que, generalmente, vienen propuestas por d 
adulto, ya que el niño aún carece de un proyecto sufidentemente elaborado. 

E n un segundo lugar, observamos que el niño de dnco y sds años, tercera y cuarta medida, 
es más independiente con respecto al adulto, ya que empieza a integrarse en su grupo de 
iguales, tiene preferendas por el gmpo pequeño, pero juega con todos los niños de manera 
indistinta, sin mostrar preferendas, disminuye la necesidad de redbir órdenes del adulto y 
desaparece significativamente el refuerzo verbal del educador referente al reconocimiento y 
aprobadones que debe darle. Como nos indica Luria (1961), esto puede ser debido a que el 
niño, al haber interiorizado el lenguaje, puede controlar sus acdones en correspondenda con 
las insüoicdones emitidas. Por consiguiente, necesita al adulto para emprender una tarea pero 
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al mismo tiempo se percibe como capaz de hacer las cosas y hacerlas bien, aumentando, de 
esta forma, su autoconcepto. 

No debemos olvidar que los problemas del niño en estas edades para relacionarse con el 
mundo que le rodea vienen determinados por una deficiente formación de su "yo". E l niño a 
través de su cuerpo accede al conocimiento del entomo físico y social, constmye su 
autoestima, necesita la aprobación en las tareas que realiza, tiene miedo al fracaso y desconoce 
sus posibilidades. A este cúmulo de circunstancias se ha de añadir que si su entomo familiar y 
social no es suficientemente estimulante para él, se favorece cada vez más esta situación, es 
dedr, su altemativa es jugar consigo mismo, encerrarse en su mvmdo que sólo él entiende y no 
le rechaza. 

Por este motivo, la psicomotriddad se plantea im objetivo fundamental a estas edades: "la 
formadón de la imagen corporal y de la identidad" a través de la experimentadón de 
experiendas del placer sensoriomotor. Como dice Amaiz (1987), estas experiendas 
globaüzantes que vive d niño le ayudan a unificar la imagen global de su cuerpo, hadendo que 
acceda a la comimicadón y a la creadón, como son muestra de ello el juego simbólico y d 
dibujo espontáneo. 

2) ESPACIO SIMBÓLICO 

Seguiremos el mismo formato para la presentadón y comentario de los datos que en el 
espado sensoriomotor. 

A) El sujeto y el movimiento 

A.I. Tipo de movimientos 

CUADRO 22 

MOViMli'.N'üíH r .MiíD. 2<'Mt':D. 4"MMX SICÍN. 

B.\]ANCEOS 1,35 1,10 1,10 1,10 0,228 

Cilios 1,40 1,20 1,15 1,20 0344 

CAÍDAS 1,90 1,10 1,70 I I H i l 0,000 

VOLTERETAS 1,15 1,15 1,25 1,00 0.331 
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CAMINAR 2,80 3,00 2,75 2,90 0,435 

CORRER 2,50 2,30 2,45 2,60 0,651 

SALTAR 2,00 t,fiO 2,40 1,95 0,031 

RODAR 1,20 i,l5 1,25 1,15 0,834 

SCBIR 1,20 uo 2,00 1,75 0,002 

En general, se puede observar una misma tendencia en los datos obtenidos en este 
apartado respecto al mismo en el espacio sensoriomotor. No obstante, se observa en el citado 
espacio ima mayor especificidad de estos ítemes, ya que propician un tipo de juegos 
determinados y una implicación emocional, que el niño busca en ellos (todos ellos relativos al 
movimiento), diferentes respecto a los intereses que el niño busca y le proporciona el espacio 
simbólico (Anexos 8.2 y 9, Tablas de la 1 a la 9 y Figuras de la 32 a la 34). 

A.2. Calidad de los movimientos 

CUADRO 23 

ITF:MIVS 

Ml 'DIDA M E D I D A 

Bllliiii 
MIÍDIDA 

4' 

Ml-.DÍDA 

NIVEL 
SlGNtI\ 

C0(JRDINAD0S 3,00 líHHIBI 3,45 3,00 0,023 

ARMÓNICOS 2,10 2,10 2,00 2.10 0,982 

ABIERTOS 2,60 2,65 3,45 3,20 0,000 

RAPIUOS 1,90 1,70 2,65 2,30 0,000 

CIRCUIARES 1,10 1.40 1,10 UO 0,064 
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A.3. Nivel de movilidad 

CUADRO 24 

xw.m-s 1» 
MEDIDA MHDIDA 

3" 
M I Í D I D A 

4=" 
M I ' D I D A 

NIVEL 
SIGNIF. 

TODO 
CUERPO 

3,20 3,00 3,65 3,50 0,000 

TRONCO 3,10 2.90 3,50 3,40 0,000 

CABE?A 3,00 2,80 3,65 3,55 0,000 

BRAZOS 3,10 3,00 3,70 3,55 0,000 

PIERNAS 3,10 4,10 3,75 3,55 0,577 

M\NOS 2,20 3,00 3,80 3,50 0,000 

ARTICULAC. 2,20 3.00 3,55 3,55 0,000 

Los ítemes del cuadro 23, (vVnexos 8.2 y 9, Tablas de la 10 a la 14 y Figuras de la 35 a la 36) 
presentan los siguientes niveles de significatividad: coordinados (F(3,85)=3,325, p=0,023), 
armónicos (F(3,85)=0,056, p=0,982), abiertos (F(3,85)=11,284, p=0,000), rápidos (F3,85)=8,751, 
p=0,000), cirvulam (F(3,85)=2,516, p=0,064). 

Los ítemes del cuadro 24 (Anexos 8.2 y 9, Tablas de la 15 a la 21 y Figuras de la 37 a 39), 
presentan los siguientes niveles de significación: mueve todo el cuerpo (F(3,85)=9,751, p=0,000), 
tronco (F(3,85)=9,166, p=0,000), cabe^^a (F(3,85)=20,917, p=0,000), brat^os (F(3,85)=20,363, 
p=0,000), piemas (F(3,85)=0,663, p=0,557), manos (F(3,85)=38,093, p=0,000), articuladones 
(F(3,85)=75,058,p=0,000). 

Los resultados obtenidos, respecto a los ítemes indicados, han puesto de manifiesto tina 
inftjrmación muy similar al espacio anterior. Esto nos Ueva a pensar que la calidad de los 
movimientos y la movilidad de las distintas partes del cuerpo, no está tan ligada a los espacios 
que componen la sala (sensoriomotor, simbólico y de representación) y a los tipos de juegos 
que propician, sino más bien a las características inherentes al desarrollo evolutivo y 
psicológico del niño. Si esto se confirma con los datos que obtengamos en el espacio de la 
representación, nos llevará a realizar vma serie de modificaciones en la observación de este 
parámetro, que ya no sería no por espacios, sino referido a la actividad general del niño 
durante la sesión de práctica psicomotriz. 
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B.l. Tipo de postura 

CUADRO 25 

t i l MI >- lllllllll 
MIÍDIDA 

lliiBllli 
Ml'DlDA 

iilllllll 
MlíDIDA 

4' 
M{:Í)1I>A 

NIVEL 
SIGNIF. 

Di:]Mi: 2,90 2,80 335 
FTMll.TmTmillllHIIMlLIIIIITTI'l".'. ' 

2,80 0,003 

ACOSTADO 2,00 1,90 3,15 2,10 0,353 

SENTADO 230 2,40 2,25 2,20 0,912 

DERODJLIAS 130 1,15 1,60 1,70 0,064 

ABIERTA 2,70 2,70 3,40 3 3 0,000 

EQULIBRIO 1,25 1,10 1,20 0,443 

SIMÉTRICA 1,85 1,70 2,00 1,50 0,120 

De los datos expuestos queremos destacar que la postura más utilizada por los niños en 
este espacio ha sido la ¿¡5? pie (F(3,85)=4,998, p=0,003), como demuestra la significación 
obtenida. Otras posturas utilizadas por los niños, aunque en menor grado, y con diferencias 
no significativas entre las puntuaciones han sido las de acostado (F(3,85)=l,01, p=0,353) y 
sentado (F(3,85) =0,176, p=0,912). Respecto a las características de las posturas, la más 
destacada es la de abierta (F(3,85)=9,785, p=0,000). En cambio, las de equilibrio (F(3,85)=0.903, 
p=0,443) y simétrica (F(3,85)=2,004, p=0,120) alcanzan puntuaciones bajas y no significativas 
como sucedía en el espacio sensoriomotor, el cual propicia más el control del propio cuerpo, 
la coordinación de los movimientos, favoreciendo las posturas en equilibrio y simétricas 
(Anexos 8.2 y 9, Tablas de la 22 a la 28 y Figuras de la 40 a la 42). 

Podríamos interpretar estos resultados como un buen desarrollo del juego simbólico y de 
los aspectos emocionales, ya que denotan que los niños no han quedado encerrados en sí 
mismos, sino que se proyectan hada el exterior. 
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B.2. Calidad del tono 

CUADRO 26 

rn-Aíi-s rMEDIDA 2»MFDÍDA J^MEDIDA 4''MF.DID.\ NP/ELSINIF. 

NORMAL 3,00 330 2,90 3,65 0,000 

FLEXIBLE 2,00 2,00 2,40 230 0,227 

HIPOTON. 1,20 1,00 1,70 1,25 0,002 

Los ítemes anteriores y los 7\nexos 8.2 y 9 (Tablas de la 29 a la 31 y Figura 43) muestran 
los siguientes niveles de significatividad: normal (F(3,85)=7,070, p=0,000), jkxibk 
(F(3,85)=l,475, p=0,227), hipotonia (F(3,85)=5,303, p=0,002). 

Para el comentario de estos ítemes nos sirve lo expresado en los apartados A.2 y A.3., 
referidos a la calidad de los movimientos y lúvel de movilidad de las distintas partes del 
cuerpo. Es decir, las caracteristicas profundas del tono son inherentes al niño y no a los 
espacios. 

B) El sujeto en relación con los objetos 

En este apartado analizaremos los siguientes subapartados: 
tipos de objetos que utiliza el ruño, cómo los utiliza y cómo los emplea con relación al otro. 

A. Tipo de objetos que utiliza el niño 

CUADRO 27 

rn':Mi-.s 1 - M E D I D A 2"Min:>inA .-\°M[':DIDA 4"MF:Í3ÍDA NIV.SKÍ[' . 

BANCO 1,25 1,05 1,10 2,20 0335 

POTRO 1,20 1,00 1,00 1,20 0,080 

ESPALDER. 1,15 1 3 1,10 I H I H I l l 0,892 

COLCHONE. 2,70 2,60 3,00 1,20 0,021 

COJINES 2,80 3,15 3,00 2,10 0,281 
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TRIAS 2,30 1,50 2,15 3,15 0,000 

CUERDAS 1,05 1,15 1,10 2,95 0,410 

PALOS 1,15 1,20 UO 1,30 0,002 

MADERAS 1,00 1,05 1,00 1,00 , CONSTAN. 

B. Cómo utiliza esos objetos 

CUADRO 28 

r'Mf-IMD.'V 2'*\tJ'l>!DA S'^MEDIDA NIV,SIGR 

USO COMÚN 1,70 1,40 2,75 2,00 0,000 

USO CREA 2,70 2,80 2,70 2,85 0,873 

HÁBIL, 2,70 2,90 2,80 3,20 0,079 

AGRES!, 1.00 1.00 1,15 1,10 0312 

OBSESL 1,00 1,00 1,05 1,00 0,106 

DIEABAN. 1,70 1,05 1,05 1,00 0,000 

En este espacio del juego simbólico constatamos que los ítemes que han obtenido un valor 
significativo son: te/as (F(3,85)=8,512, p=0,000),pa/os (F(3,85)=5,508), p=0,002) y las cokhonetas 
(F(3,85)=3,415, p=0,021), (Anexos 8.2 y 9, Tablas de la 47 a la 54 y Anexo 9, Figuras de la 44 
a la 47). 

Si hacemos un análisis de las medias, observamos una preferencia diferenciada de objetos 
según las edades. Desde esta perspectiva, hemos comprobado cómo los niños han mostrado 
preferencia por los cojines (F(3,85)=1,297, p=0,281) (objetos blandos) de los cuatro a los dnco 
años y medio, para utilizar después, de los dnco años y medio a los sds años, otro tipo de 
objetos que en menor medida habían sido utilizados. Nos estamos refiriendo a cuerdas 
(F(3,85)=0,971, p=0,410), telas,palos j los bancos suecos (F(3,85)=0,734, p=0,535). 

La explicadón que encontramos a estos resiiltados viene dada por la evoludón que el niño 
sigue en el desarrollo del juego simbólico. En un prindpio, son los objetos blandos los más 
próximos a él, los que tienen una mayor carga afectiva y les recuerda el contacto corporal con 
la madre y los que posibilitan una mayor realizadón de juegos sensoriomotores y pre-
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simbólicos. Poco a poco, el desarrollo de nuevos esquemas mentales, que aumentan la 
capacidad de imitación y simbolización de situaciones y de roles del mundo que rodea al niño, 
hace que éste vaya utilizando e integrando nuevos objetos, más duros o versátiles, que carga 
de valor y significación afectiva, enriqueciendo su juego simbólico y su capacidad de imitación 
y representación en el mismo. 

Si tenemos en cuenta los valores obtenidos en el apartado referente a cómo el ruño utiliza 
los objetos, encontramos que los ítemes uso común (F(3,85)=ll,201, p=0,000) y difícil abandono 
(F(3,85)=25789, p=0,000) obtienen significatividad. E l ítem uso creativo (F(3,85)=0,233, 
p=0,873) se ha mantenido con valores parecidos en las cuatro medidas, observándose una 
subida de las medias en la utilización de los objetos con habilidad (F(3,85)=2,339, p=0,079). 
No obstante, como los valores de estos dos ítemes son muy próximos en las cuatro medidas, 
no arrojan significatividad (Anexos 8.2, Tablas de la 55 a la 60 y Anexo 9, Figuras de la 48 a la 
49). 

La significatividad en el ítem difícil abandono obedece a que los niños no manifestaron 
problema cuando se les indicaba el paso de la primera parte de la sesión a la segunda o cuando 
era el final de la sesión y había que marcharse de la sala de psicomotricidad. E l valor más alto 
en la primera medida quizás responda a que los niños desde los cuatro a los dnco años 
necesitan más tiempo para interiorizar las normas existentes en la sesión de práctica 
psicomotriz. 

C. Cómo los utiliza con relación a los otros niños 

CUADRO 29 

riTM['»S r,\íia:)iD.\ 3"MIÍi:)lDA 1 - « i M u m NIV.SICÍ1'. 

COMPARTE 3,10 3,10 3,65 335 0,001 

QUITA 1,00 1,00 1,00 1,10 0,2U 

RECHAZA 1,00 l.OC 1,10 llliilllBI 0,148 

AGREDE 1,00 1,00 1,00 J,IS 0,073 

Como se puede comprobar en los resultados expuestos y en los Anexos 8.2, Tablas de la 
61 a la 64 y Anexo 9, Figura 50, el ítem de compartir (F(3,85)=5,807, p=0,001) obtiene valores 
significativos, como sucedía en el espado sensoriomotor. Igualmente, cabe resaltar que de las 
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dos primeras medidas (cuatro a cinco años de edad) a las dos siguientes, tercera y cuarta, 
(dnco a sds años de edad) se produce una mejora. Este hecho es de gran importanda en este 
espado, ya que el juego simbólico favorece el proceso de sodalizadón del niño y la 
integradón en su gmpo de iguales. Asimismo, facilita la aceptadón de reglas sodales y de 
roles. 

3) El sujeto con relación al espacio 

A.1. Tipos de espacio que utiliza el niño 

CUADRO 30 

r'MI '.DlDA 2"MÍÍI>1DA 4"M}:DII)A N I V . S I G E 

TODO ESPC. 2,50 2.4» 2,75 3,00 0,195 

CENTRAL 2,50 2,55 2,75 3,00 0,034 

VENTANAS 1,60 2,750 3,00 0,000 

PUERTAS 1,10 1,00 2,10 1,40 0369 

PAREDES 1,40 1,85 1,20 1,00 0,000 

RINCONES 1.25 1,25 UO 0,845 

DEFINIDOS 2,90 3,40 335 330 0,021 

VISIBLES 3,00 330 3,75 330 0,000 

ABIERTOS 2,70 2,90 3,40 3,10 0,012 

Podemos observar en el cuadro anterior y los Anexos 8.2, (Tablas de la 32 a la 40 y Anexo 
9, Figuras de la 51 a la 53), el niño tiende a moverse por todo el espado (F(3,85)=1,600, 
p=0,195), mostrando preferendas por el espado central (F(3,85)=3,018), p=0,034) de los cuatro 
a los sds años, y de los dnco a los sds años por la proximidad de las ventanas (F(3,85)=6,609, 
p=0,000), con diferendas significativas entre las medidas. 

En cuanto a la caracterizadón del tipo de espado utilizado, podemos ver que los espados 
visibles (F(3,85)=9,349, p=0,000), definidos (F(3,85)=3,411, p=0,021) y abiertos (F(3,85)=3,883, 
p=0,012) muestran diferendas significativas y puntuadones relativamente altas. 
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A.2. Modos de ocupar el espacio (investimiento) 

CUADRO 31 

fMEDIDA rMHDIDA 3"MI'I)1DA V'Mf-DIDA NIV.S1GH. 

CUERPO 2,10 3,00 3,45 340 0,000 

VOZ 2,40 2,15 330 2,10 0,000 

MIRADA 230 1,50 2,25 2,00 0,002 

OBJETOS 2,15 2,70 2,10 2,60 0,009 

CONSTRUYE 1,90 2,50 2,55 2,40 0,046 

DEUMITA 1,80 2 3 235 1,00 0,24* 

Los resultados expuestos (Anexos 8.2, Tablas de la 41 a la 46 y Anexo 9, Figuras de la 54 a 
la 55) y la significatividad de los mismos evidencian que los rtiños invisten el espacio con el 
cuerpo (F(3,85)=12,713, p=0,000), con la (F(3,85)=0,626, p=0,000) y con la mirada 
(F(3,85)=5,243, p=0,002) A diferencia del espacio sensoriomotor, aquí los niños también 
invisten el espacio con los objetos (F(3,85)=4,145, p=0,009), puesto que son fimdamentales en 
el juego simbólico. Asimismo y en otro orden, mientras que en el espacio sensoriomotor los 
objetos que lo componen están fijos y el niño no puede investir el espacio con ellos, en este 
espacio puede manipularlos, transportarlos de un sitio a otro, ocupar el espacio con ellos, 
construir (^{3,^59=2,115, p=0,046). 

4) El sujeto con relación al otro 

A. El sujeto con relación a los compañeros 

A.1 Actitud ante el juego 

CUADRO 32 

1"MIÍDID.\ Z'MEDIDA .V'MiíDIDA 4"MF.Dil>A NIV.SIGNF. 

JPEJBGA 3,95 4,00 3,75 3,S0 0,118 

PROP.JUEG. 1,60 2,00 1,85 3,80 0,297 

LÍDER JUG. 1,50 1,45 1,75 1.60 O3I8 

ACEP.JUKG. 2,90 3,00 330 2,95 0,248 
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A.2. Su relación en el juego con otros compañeros 

CUADRO 33 

1 íi•^{r<s 1"MF.D1DA 3*MEDIDA NIV.SIGF. 

JltEG, SOLO 1,65 1,35 1,75 1,70 0,246 

CONOtRO 1,90 1,70 235 2,20 0,105 

IM.Q.GRLP. 2,10 2,50 2,40 2,55 0,129 

CON TODOS 1,75 2,00 2,15 23J 0,262 

B. El niño en relación con el adulto 

CUADRO 34 

ITI-;MIÍS r'Mr:]:>iDA 2 " M I - : D U U 3"M1':DIDA 4"Mfa>lDA N I V . S I G E 

jUEGA 2,10 1,50 1,40 1,10 0,001 

3,40 330 3,90 0,001 

BUSCA 1,50 1,50 2.10 L55 0,023 

PROVOCA 1,10 1,00 1,20 1,00 0,200 

AGREDE 1,00 1,00 1,00 1,00 CONSTAN. 

KSPAPRO. 1,80 1,55 2,20 135 0,006 

ESP.ORD, 3,00 2,70 2,55 2,15 0,001 

COLABORA 2,40 2,60 2,10 1,85 0,001 

De los datos recogidos obtenemos los siguientes resultados: con relación a la actitud ante el 
juego, observamos im alto nivel de juego en los niños a lo largo de las cuatro medidas, aimque 
estos valores no arrojen significatividad (F(3,85)=2,014, p=0,118) (Anexos 8.2, Tabla 65 y 
Anexo 9, Figuras 56 y 57). 

Respecto del juego del niño con sus compañeros y con el adulto se puede apreciar una 
tendencia a la formación de pequeños grupos (F(3,85)=1,944, p=0,129), sin preferencias de unos 
niños determinados (F(3,85)=1,356, p=0,262), es por ello que podemos observar la ausencia de 
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líderes (F(3,85)=l,191, p=0,318) en estas edades (Anexos 8.2, Tablas de dl-lX-ll y Anexo 9, 
Figuras de la 58 a la 59). 

Cabe señalar, en el ítem propone juegos (F(3,85)=1,249, p=0,297), aunque no significativo, un 
aumento considerable de la media de los cinco a los seis años, que nos indica la mejora en la 
capacidad creativa que fijmenta el juego simbólico. Por otro lado, destacaremos, que el niño 
acepta el juego que le propone otro niño (F(3,85)=l,401, p=0,248), aunque los valores no son 
significativos y el adulto (F(3,85)=9,756, p=0,000) (con valores significativos de las medias), ya 
que como los resultados nos indican el niño no juega solo (F(3,85)=1,408, p=0,246) (Anexo 8.2, 
Tablas 66-68-69-73, Anexo 9, Figuras 56 y 57). 

La relación de juego con el adulto se manifiesta también en los ítemes de acepta 
(F(3,85)=5,811, p=0,001), espera órdenes (F(3,85)=6,392, p=0,001) y colabora con él 
(F(3,85)=0,339, p=0,001). En el primer ítem comprobamos la buena relación existente entre 
d adulto y el niño, a lo lar^ del todo d proceso de implementadón de la práctica 
psicomotriz, dados sus altos valores y su nivel de significadón. E n d segundo y tercer ítem 
vemos cómo los valores de las medias disminuyen significativamente a lo largo de las cuatro 
medidas, lo que nos indica una evoludón favorable en el desarrollo de las reladones niño-
adulto, ya que sus preferendas en el juego van evoludonando de manera que cada vez se hace 
más independiente del adulto, a la vez que se integra mejor en su gmpo de iguales (vkiexo 8.2, 
Tablas 74-78-79 y Anexo 9, Figuras de la 60 a la 62). 

4) ESPACIO D E LAS REPRESEJVJTACIONES 

A) El sujeto y el movimiento 

CUADRO 35 

M( n-lMll-XlVS l"MI'.D. 2"N}FD r\[\ 1). 

BAlANCrOS 1,00 1,00 1,00 1,00 0,402 

GIROS 1,00 1,10 1,00 1,00 0,190 

C\IDA'̂  1,00 1,00 1,00 1.00 0,5S2 

VOLTLIÍl \^B 1,00 1,00 1,00 1,00 0392 

CAMlWlt 2,60 J.30 3,80 3,70 0,000 

CORRPR 1,20 1,15 1,10 1,40 0,124 
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SALTAR 1,05 1,60 1,05 1,20 0,190 

RODAR 1,05 1,00 1,00 1.00 0,309 

SUBIR 1,00 1,00 1,10 1.00 0,495 

A la vista de estos resultados y de los Anexos 8.3, Tablas de la 1 a la 9 y Anexo 9, Figuras 
de la 63 a la 65) podemos señalar que el tipo de movimiento en el que hay más diferencias 
entre las puntuaciones a lo lar^ de las cuatro medidas, es el ítem caminar (F(3,85)=19,581, 
p=0,000), con unos valores de las medias que marcan significatividad. Si realizamos un análisis 
exhaustivo de estas puntuaciones, observamos un aumento de las medias en las tres primeras 
medidas y un hgero descenso en la cuarta medida. Este hedió puede ser explicado bajo dos 
puntos de vista; en primer lugar, podemos dedr que se ha produddo una aceptadón y 
asimüadón de las normas a respetar en la sesión de psicomotriddad referentes a que en este 
espado hay que caminar y no correr, normas que cada día al comienzo de la sesión el 
psicomotridsta recuerda puntualmente a todos los niños; y, en segundo lugar, esto nos indica 
también un avmiento en la capaddad del niño por controlar sus movimientos, de los cuatro a 
los sds años. 

A.2. Calidad movimientos 

CUADRO 36 

i l i l l l i i i 

Mi'i:)iD.\ .MI.DÍD\ 
3'-

MEDIDA 
1 

.MFDfDA 
NIVEL 

SIGNIF. 

COORDINADOS 2,95 3,20 3,50 3.25 0,010 

ARMÓNICOS 2,15 2,.3n 2,10 2,25 0,761 

AlilFRTOS 230 ' 2,S$ 335 a,% 0,000 

RÁPIDOS 1,25 1,15 1,65 130 0,029 

tntCl lARES 1,00 1,00 0,292 
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A.3. Nivel de movilidad de las distintas partes del cuerpo 

CUADRO 37 

MEDIDA 
r 3̂  

MEDIDA 
lllllilll 

MEDIDA 
NlVIÍf, 
SKJNIl'. 

TODO CUERPO 3,10 2,70 3,50 3,25 0,000 

TRONCO 3,00 2,50 3,55 335 0,000 

CABEZA. 3,00 3,65 3,55 3,40 0,000 

BRAZOS 3,00 3,10 3,75 3,40 0,000 

PIERNAS 3,00 230 3,65 3,40 0,000 

MANOS 3,40 3,15 3,80 3,44 0,000 

ARTICULAC. 2,40 3,00 3,60 3,40 0,000 

Los niveles de significación de los ítemes del cuadro 36 son los siguientes: coordinados 
(F(3,85)=4,001, p=0,010), armónicos (F(3,85)=0,390, p=0,761), abiertos (F(3,85)=ll,122, 
p=0,000), y raidos (F(3,85), p=0,029) (Anexos 83, Tablas de la 10 a la 14 y Anexo 9, Figuras 
de la 66 a la 67). 

Los niveles de significación del cuadro 37 son los siguientes: muetx iodo el cuerpo 
(F(3,85)=7,292 p=0,000), tronco (F(3,85)=9,994, p=0,000), cabet^a (F(3,85)=13,663, p=0,000), 
bra^s (F(3,85)=12,326, p=0,00% piemas (F(3,85)=16,994, p=0,557), manos (F(3,85)=44,794, 
p=0,000), articulaciones (F(3,85)=25,991, p=0,000) (Anexos 8.3, Tablas de la 15 a la 21 y Anexo 
9, Figuras de la 68 a la 70). 

Ante estos valores, se evidencia lo indicado en los anteriores espacios: las características 
inherentes a la calidad de los movimientos y el nivel de movilidad de las distintas partes del 
cuerpo son propias del niño y no del espacio. 
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B.l. Tipo de postura más frecuentes 

C U A D R O 38 

III \1.' 1' 

M E D I D A M E D I D A 

3' 
M I Í D I D A 

4' 

M F D I D A 

, N I V E L 

SIGNIF. 

D E P I E 2,15 230 2,20 2,25 0,841 

A C O S T A D O 1,30 \M 1,05 1,00 0,005 

S E N T A D O 2,50 2,00 0,007 

D E R O D I M . A S 2,40 ¿.ü5 2,90 2 3 0,016 

A B I E R T \ 2,50 2,65 3,40 0,000 

E Q U L I B R I O 1,80 l I S B l í 130 1,95 0,000 

M M I : T R I C A 1,80 2,05 2.05 0,174 

De estos datos podemos señalar que las posturas que más varían a lo largo de las cuatro 
medidas en este espado son: sentado (F(3,85)=4,290, p=0,005) y de rodillas (F(3,85)=3,625, 
p=0,016) (Anexos 8.3, Tablas de la 22 a k 28 y Anexo 9, Figuras de la 71 a la 73). Desde 
nuestro punto de vista, son coherentes estos resultados, ya que estas conductas son las que 
facilitan la realizadón de las actividades propias de este espado: dibujar, constmcdón con 
maderas y modelado con plastilina. 

Respecto a la constmcdón con las maderas se observa que los niños conforme realizan 
constmcdones más altas, son capaces de pasar del plano horizontal al vertical, mostrando 
preferenda por las posturas de pie y de rodillas, ya que éstas permiten una mayor predsión y 
control de los movimientos, que propidan una mayor coordinadón y un encaje más fino. 

Esta idea viene completada por los resultados obtenidos en la calidad de las posturas, que 
son significativas en los ítemes abierta (F(3,85)=8,366, p=0,000) y en equilibrio (F(3,85)=9,890, 
p=0,000) y aunque no sea significativa simétrica (F(3,85)=1,695, p=0,174). 
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B.2. Calidad del tono 

CUADRO 39 

m-Mi-s 1̂  
í M E D I D A 

2* 
MfíDIDA 

.V 
MEDIDA 

4̂  NIVIÍL 
SINIF. 

NORMAL 3,40 3,70 f 3,40 3,80 0,011 

FI.F.XIBLE 1,55 1,45 2,35 1,50 0,000 

HIPOTON. 1,00 1,00 UO 1,00 0,002 

Los ítemes anteriores muestran los siguientes niveles de significatividad: normal 
(F(3,85)=3,980, p=0,011),7^^M (F(3,85)=7,759, p=0,000), hipotonía (F(3,85)=5,192, p=0,002) 
(Anexos 8.3, Tablas de la 29 a la 31 y Anexo 9, Figura 74). 

A la vista de estos resultados podemos dedr, al igual que en los otros dos espados, que la 
calidad del tono es una caracteristíca inherente al niño y no a los espados que ocupa en la 
sesión de psicomotriddad. Pueden parecer contradictorios los resultados obtenidos en la 
conducta de flexible con respecto a las de los espados anteriores. La justificadón que 
encontramos a estos resultados sigue la misma línea de lo argumentado anteriormente, puesto 
que la flexibilidad si se considera una caracteristíca del niño puede ser o no manifestada, 
dependiendo del tipo de actívidad a realizar. Quizás la significatividad encontrada en este ítem, 
a pesar de sus bajas pimtuadones, venga referida a su reladón con las posturas que el niño 
toma en la realizadón de sus tareas en este espado, que le obligan a moverse de manera 
flexible y coordinada. 

B. El sujeto en relación con los objetos 

A. Tipo de objetos que utiliza el niño 

CUADRO 40 

1̂  

MI' .DIDA 

r 
N Í E D I D A 

3=" 
M E D I D A 

4' 

\ÍF-DIDA 

\ I V . 

MADERAS 4,00 3,70 4,00 4,00 0,000 
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En las observaciones realizadas, por requerimiento del programa de Educación 
Compensatoria a que estaba acogido el centro, era necesario el trabajar con este material 
{maderas) para valorar la evolución de los niños en este tipo de constmcdones, de ahí las altas 
puntuadones y el lúvd de significadón (F(3,85)=9,902, p=0,000) (Anexos 8.3 y Anexo 9, 
Figuras de la 75 a la 78). 

B. Cómo utiliza los objetos 

CUADRO 41 

Ui \ii ^ 
MIÍDIDA 

2-
MF:DID-\ MIÍDIDA 

4" 
iMIiDIDA 

NIV. 
SIGF. 

USO COMÚN 130 140 1,75 1,55 0.031 

USO CREA. 3,30 1,15 3,40 3,40 0417 

HÁBIL, 2,55 2,50 2,75 2,70 0,775 

AGRESL 1,00 1,05 1,05 1,00 0,678 

OBSESI. 1,00 1,00 1,00 1.00 0392 

DIF.ABAN. 1,00 1,05 1,00 !,00 0345 

Atinque no se ha alcanzado valores significativos en las puntuadones, hemos de resaltar 
los ítemes uso creativo (F(3,85) =0,957, p=0,417) y hábilmente (F(3,85)=0,369,p=0,775) como las 
dos conductas que caracterizan el uso de los objetos en este espado (Anexos 8.3, Tablas de la 
47 a la 55 y Anexo 9, Figuras de la 79 a la 80). 

Ello denota el desarrollo de las diferentes habilidades que van aparedendo en los tunos a lo 
largo de benefidarse de la práctica psicomotriz, que en este apartado de la guía de observadón 
se refleja en la mayor capaddad de representar con las maderas, que el itiño adquiere a partir 
de los dnco años, como se refleja en el uso creativo que hace de ellas. Esto enlaza con la 
teoría de Piaget (1969) cuando nos indica que en el período preoperatorio el niño va 
desarrollando una serie de esquemas mentales, que le permiten antidpar y representar las 
acdones que quiere realizar, plaitificando su acdón para ello. Por eso, a partir de los dnco 
años observamos esta habilidad en los niños, cuando se les pedia y animaba a que antes de 
realizar su constmcdón la pensaran bien y deddieran el tipo de maderas que necesitaban 
utilizar para ello, antes de cogerlas. 
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C. Cómo utiliza los objetos con relación al otro 

CUADRO 42 

MEDIDA 
2" 

M1<.DIDA MEDIDA 
4" 

MEDIDA SICÍE 

COMPAR'IH 3,40 3,75 330 3,70 0,103 

QUITA 1,00 1,00 1,05 1,05 0,259 

RECHAZA 1,00 1,00 1,00 1,00 0,402 

AGREDE 1,00 1,00 1,00 1,00 0392 

Aunque los valores no son significativos, la conducta de compartir (^(^fiS)=2,\Q9y p=0,105) 
cabe ser destacada por las altas puntuaciones obtenidas en las cuatro observaciones (Anexos 
8.3, Tablas de la 53 a la 55 y Anexo 9, Figura 81). 

3) Sujeto con relación al espacio 

A.1. Tipo de espacio que ocupa el niño 

CUADRO 43 

rriíNíiiíí IIIIIM 
MEDIDA 

lIl iBlll 
MI'UJD \ MIÍDIDA 

liilIBBI 
Ml'.DÍDA 

NIV. 
SKiF. 

TODO ESPC 1,20 LIO 130 1,65 0,039 

CENTRAL 2,80 2,40 2,10 0,093 

VENTAN.\S 1,00 1,00 1,05 1,00 0,392 

PUERTAS 1,00 1,00 1,00 1,10 0392 

PAREDES MO 1,60 2,60 1,85 0,001 

RINCONES 1,00 MS 1,25 L30 0329 

DEFINIDOS 3,65 3,45 3,40 3,25 0,467 

VISIBLES 3,45 3,60 3,55 3,25 0344 

ABIERTOS 2,60 2,40 3,25 2,50 0,002 
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Como ocurría con el espado sensoriomotor, el espado de la representadón siempre ha 
ocupado im mismo lugar en la sala de psicomotriddad, lo cual invalida algunos de estos 
ítemes {ventanas, puertas, paredes j rincones). No obstante, puede comprobarse que los niños 
utilizaron la parte central (F(3,85)=2,206, p=0,093) de este espado, así como espados definidos 
(F(3,85)=0,856, p=0,467), visibles (F(3,85)=0,718, p=0,544) y abiertos (F(3,85)=5,209, p=0,002), 
como indican la significatividad (abiertos) en uno de estos ítemes y los altos valores en los 
otros (definidos y visibles) (Anexos 8.3,Tablas de la 32 a la 40 y Anexo 9, Figuras de la 82 a la 
84). 

A.2. Modos de ocupar el espacio (investimiento) 

CUADRO 44 

|||||¡|j| 
.Mi'DIDA MliDlDA 

lIBIlill 
MI-DIDA .Míd:>iD-\ 

NIV. 
SIGF. 

ci f:Ri'0 1,30 1,70 230 1,45 0,000 

\oz 1,90 UO 1,55 1,25 0,006 

MIRADA 1,95 L60 235 1.70 0,001 

OBJETOS 3,25 330 3,40 3,40 0,613 

CONSíRCU". 330 335 3,85 3 3 0,009 

DELIMITA 1,80 230 2,95 2,95 0,000 

La forma preferida de investir este espado por parte de los itiños ha sido con los objetos 
(F(3,85)= 0,665, p=0,613) (madems), aunque los valores no sean significativos, construyencb 
(F(3,85)=4,147, p=0,009) y delimitando (F(3,85)=8,870, p=0,000) con ellos d espado, estos dos 
últimos ítemes sí muestran diferendas significativas entre las puntuadones (Anexos 8.3, 
Tablas de la 41 a la 46 y Anexo 9, Figuras de la 85 a la 86). 
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4. El sujeto con relación al otro 

A. El sujeto en relación con los compañeros 

A. 1. Actitud ante el juego 

CUADRO 45 

:;¡i|Íli|||||||¡¡| 
MIÍDIDA 

T 

Ml'DIDA 
ijilllliilll 

MIÍDIDA 
l l i iSHI 

MJ'.Dil>A 
NIV. 

SKÍNR 

JUEGA 4,00 3,90 3,15 3,55 0,001 

PROP.JUEG. 1,00 1,40 130 0,012 

LIDERJUC. 1,00 1,01) 1,20 0,154 

ACEP.JUEa 1,20 1,50 1,25 2,00 0,009 

A2. Su relación en el juego con otros compañeros 

CUADRO 46 

llllill 
MlíDlDA 

IBlillill 
NíiíDlDA MI:DII)A 

4' 
M1-.DÍDA 

NIV. 
SICÍi'. 

jUEG.SOLO 3,80 3,70 3,45 2,20 0,000 

CON OTRO 1,05 1,00 1,00 2,85 0,000 

PEQ.GRÜP. 1,00 1,00 1,00 1,10 0,496 

CONTODOS 1,00 1,00 1,00 1,00 0,402 
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B. El niño en relación con el adulto 

CUADRO 47 

lllllllll 
MEDIDA 

y 
MFDIDA 

3" 

MI-DIDA 
iilHIill 

MI-DIDA 
NIV. 
SIGF. 

JUEGA 1,05 1,15 1,30 1,00 0,006 

ACEFTA 3,80 3,<50 3,75 3,50 0354 

BUSCA 1,40 1,40 1,50 0379 

PROVOCA 0,15 1,00 1,00 1,00 0,125 

AGREDE ' 1,00 1.0» 1,00 1,00 0392 

ESPAPRO. 1,80 1,80 2,00 1,45 0,206 

ESP.ORD. 2,95 2,90 2,20 2,15 0,001 

COLABORA 2,20 2 3 5 1,75 130 0,001 

En este espacio una característica dominante es que los niños juegan sin ningún problema 
en él. En un análisis más pomaenorizado encontramos que hasta los dnco años y medio el 
niño juega soh (F(3,85)=14,919, p=0,000), siendo a partir de esta edad cuando combina su 
juego con otro niño (F(3,85)=32,372, p=0,000), aceptando el juego que le propone (F(3,85)=4,126, 
p=0,009), como muestran los datos y los valores significativos (Anexos 8.3, Tablas de la 59 a 
la 61 y Anexo 9, Figuras de la 87 a la 93). Así, queda enmarcado todo el proceso de 
sodalizadón que poco a poco se irá manifestando en la capaddad de construir en pequeños 
gmpos un proyecto en común. 

De la misma manera, todas las actividades que propida el espado de la representadón 
estimulan la toma de distanda, la coordinadón óculo-manual y promueven la percepdón 
visual y táctil. 

En cuanto a la reladón con el adulto existen diferendas, como puede observarse en el 
cuadro 47, (Anexo 8.3, Tablas de la 70 a la 71, Anexo 9, Figuras 91 y 93) ea..esperar órdenes 
(F(3,85)=5,823, p=0,001) y colaborar con él (F(3,85)=6,050, p=0,001). Asimismo, podemos 
dedr que los valores de las medias disminuyen significativamente a lo largo de las cuatro 
medidas con valores significativos. Esto nos indica tma evoludón favorable en las reladones 
del niño con el adulto, respecto al que cada vez se hace más independiente y autónomo. 
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CONCLUSIONES 

De los datos obtenidos en los análisis estadísticos presentados y de los objetivos 
propuestos, podemos sacar las siguientes conclusiones acerca de la guía: 

1. - La guía de observación, objeto de nuestra investigación, se consolida como un instrumento 
de evaluación de los parámetros psicomotores para niños de cuatro a seis años. 

2. - Los análisis de fiabilidad sobre este instrumento nos muestran un porcentaje de acuerdo 
alto. Esto nos indica la elevada fiabilidad de la guía, evidenciándose que las observaciones 
realizadas a los niños por dos observadores diferentes en una misma sesión, producen 
resultados similares, a lo que ha contribuido la definición precisa de los ítemes y el 
entrenamiento de los observadores. 

3. - La guía de observación de los parámetros psicomotores ha demostrado ser un instrumento 
útil para valorar el desarrollo psicomotor del niño, puesto que los análisis de validez nos 
indican que existe una variación entre las conductas de los niños a lo largo de los dos 
cursos escolares. 

Aunque se podía esperar la falta de relación entre las pmebas del WPPSI, Balance 
Psicomotor y la guía, por partir de modelos teódcos diferentes, los niveles de relación 
muestran la utilidad de la misma para evaluar el desarrollo motor del niño. 

Esta relación se refleja, en mayor medida, entre las pmebas de la guía y las subpmebas 
del WPPSI administradas, y en menor grado con las pmebas del balance psicomotor, 
aspecto que aumenta la validez de la guía. 

La correlación entre la guía de observación y las subpmebas del WPPSI nos indica la 
guía es un instrumento útil para valorar el desarrollo psicomotor de un niño de cuatro a 
seis años. La escasa correlación con las subpmebas del Balance Psicomotor. 

4. - Se ha comprobado que la guía es válida para realizar el seguimiento de las sesiones de 
práctica psicomotriz de B. Aucouturier. Esto se ha constatado desde dos puntos de vista: 
por una parte, en los análisis de la evolución de las conductas realizados por espacios, los 
datos nos reflejan que existen tma serie de características inherentes al desarrollo evolutivo 
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los niños (calidad de tono, nivel de movilidad de las distintas partes del cuerpo y calidad de 
los movimientos), que no dependen de los espacios en los que se distribuye la sala, sino 
que aparecen indistintamente por todos ellos. 

Por otra parte, podemos indicar que los espacios propician im tipo de conductas, 
actividades, elección de objetos y uso de los mismos que los caracterizan. De esta forma, 
mediante el estudio relativo a estos aspectos se puede saber en qué espacio y nivel 
madurativo se encuentra el niño. Así por ejemplo, podemos comprobar esto en los datos 
obtenidos en el tipo de objetos en cada uno de los espacios. Podemos ver que en el espacio 
sensoriomotor los niños muestran ima preferencia por objetos ligados al movimiento y al 
tipo de movimientos que realizan (bancos suecos, espalderas, colchonetas). Sin embargo, 
en el espacio simbólico muestran preferencias por objetos ligados al juego simbólico y al 
momento evolutivo en el que se encuentran (telas, palos, colchonetas). Y en el espacio de 
las representaciones utilizan maderas para realizar sus constmcdones. 

5.- La práctica psicomotriz de B. Aucouturier hace evoludonar a los tunos, como se ha 
evidendado a lo largo de las cuatro observadones realizadas. Por tanto, debemos 
contemplar la intervendón psicomotriz como una práctica fimdamental para hacer 
evoludonar al ruño. Evoludón necesaria para que más tarde pueda enfrentarse a los 
aprendizajes escolares, como la lecto-escritura. 

Todas estas condusiones nos llevan a considerar la guía de observadón como un 
instrumento que permite valorar el desarrollo psicomotor de los rtiños de cuatro a sds 
años, complementando las aportadones de otros tests, escalas, etc, existentes. 

Desde este planteamiento, la educadón psicomotriz se consolida como un factor 
educativo que favorece la maduradón y la descentradón cognosdtiva, al permitir al ruño ir 
superando poco a poco el egocentrismo caracteristico de estas edades. Es el educador, en 
su respuesta a cada imo de los itiños, cuando estos le manifiestan su expresividad motriz, 
quien compensa, favorece y estimula las posibles dificultades de su entomo. 

De esta manera, consideramos la práctica psicomotriz se considera como un elemento 
indispensable en la Escuela Infantil. Por tanto, debe formar parte de la programadón dd 
aula, puesto que, a estas edades, la expcrimentadón sensoriomotriz constituye una de las 
bases fimdamentales de los aprendizajes. 

Consiguientemente, en la etapa de la educadón infantil se debe crear un clima de 
enseñanza que favorezca estas intervendones, a la hora de plantear cualquier aprendizaje 
Hay que poner al alcance de los niños los materiales y el espado necesario para responder 
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a su necesidad de moverse y experimentar. Y si esto es así para garantizar un desarrollo 
armónico y eqixiEbrado de la totalidad de los niños, lo es aún más en el caso que nos ocupa 
-niños desfavorecidos sodoculturalmente-, es dedr, si queremos, como educadores, dar 
tma respuesta a la diversidad y a la pluralidad de formas de ser y de manifestarse. 

Aimque somos consdentes que las diferendas significativas que hemos obtenido a lo 
lar^ de este proceso podrían deberse al desarrollo propio de los niños, las condidones 
sodales de estos sujetos, probablemente sin una intervendón psicomotriz adecuada, 
hubieran desembocado en una situadón de fracaso escolar y de rechazo a la escuela. 

La Escuela Infantil debe contemplar, por tanto, la intervendón psicomotriz como 
medio para conocer al niño y ayudarle a su maduradón, así como trabajar en diseños de 
instrumentos de evaluadón que puedan registrar este proceso madurativo. 

Nosotros esperamos haber contribuido a ello con nuestro trabajo. 

En nuestras investt^dones fiíturas, adaptaremos la guía de observadón aplicándola a 
dos ámbitos de actuadón: en primer lugar, a niños de otros nivdes de Educadón Infantil 
y, en segimdo lugar, a gmpos de niños con necesidades educativas espedales. 
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ANEXO 1 

A N E X O ! . 

1. Pruebas y/o escalas de desarrollo general que miden, entre otras, habilidades 
relacionadas con la motricidad: 

Inventario de Desarrollo General (B.D.I.) 

Desarrollo inidal. NewborgJ.; StockJ.R.; WnekJ^.; Batelle Memorial Institute. 
Estudio piloto representativo: Guidubaldi, J ; Kent State, University. 
Einalizadónj estandarizadóm Svinicki, Applied Behavior. 
Verdón al castellano: Fundado Catalana per a la Síndrome de Down, Barcelona, 
1989. 
Con el patrocinio de: Fundadón O N C E y Caixa de Barcelona. 
En colaboradón con: Torras Hostench, S.A. 
ApUcadón. Comprende desde el nadmiento a los ocho años. 
Finalidad. Es una batería de evaluadón de habilidades del desarrollo del niño 
identificando las defidendas o retrasos en alguna de las áreas de desarrollo. 
Informadón técnica. Este instrumento permite evaluar el progreso del niño. 
Componen el B.D.I. un total de 341 ítems agmpados en las siguientes áreas: 
Personal/Sodal, Adaptativa, Motora, Lenguaje y Cognitiva. Se puede utilizar 
de manera completa, aplicando todos los elementos correspondientes a cada 
nivel o forma abreviada, como test de "screening". 

1.2. Escalas de McCarthy de aptitudesj Pñcomotriddadpara niños. MSCA. 

Autor Dorofhea McCarthy. 
Procedenda. The Psychological Corporation, Nueva York (1972). 
Adaptadón española. Secdón de Estudios de TEÍA Edidones, S.A. Madrid, 1977. 
Finalidad. Evaluadón de las aptitudes cognostidrivas y psicomotoras del niño a 
través de una amplia serie de tareas de aspecto lúdico. 
ApBcadón. Niños desde los tres años y medio hasta los ocho años y medio. 
Informadón técniccc. Esta batería está integrada por 18 tests que dan lugar a 6 
subescalas, cuya significadón es la siguiente: Verbal: madurez de conceptos 
verbales y aptitud expresiva; Perceptivo-Manipulativa: capaddad de manipuladón 
a través de las tareas lúdico-manipulativas; Cuantitativa: facilidad en el manejo y 
comprensión de conceptos cuantitativos y símbolos numéricos; Memoria: Visual, 
acústica, verbal y numérica; Motriddad: aptitud motora (coordinadones de 
grandes movimientos, diversas y motriddad fina); General Cognitiva: induye las 
subescalas Verbal, Cuantitativa, Perceptivo-Manipulativa y ofrece un índice de 
nivel intelectual general. 
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1.3. Escala de Inteligencia para Preescolarj Primaria. WPPSI. 

Autor. David Wechsler. 
Procedencia: The Psychological Corporation, Nueva York (1963). 
Aplicación. Individual, a niños de cuatro a seis años y medio de edad. 
Finalidad. Evaluación de la inteligencia general e información clínica sobre la 
organización de la conducta. 
Información técnica. Está constituido por seis pruebas verbales (Información, 
Vocabulario, Aritmética, Semejanzas, Comprensión y Memoria de frases) y otras 
dnco manipulativas ( Casa de los animales. Figuras incompletas, Laberintos, 
Dibujo geométrico y Cubos).0 

1.4. Portage, Guia de educadón Preescolar. 

Autor. Bluma,S.M.; Shearer, M.S.; Frohman A . H . y Hiliand J .M. (1978). 
Aplicados. Individual a niños en edades comprendidas entre el nacimiento y los 
sds años. 
Informadón técnica. Es ima prueba criterial que evalúa el desarrollo de las diversas 
áreas de las aptitudes infantiles: Sodalizadón, Lenguaje, Autoayuda, Cognidón y 
Desarrollo motriz, a través de la observadón. Está integrado por 578 fichas, 
divididas en sds áreas. En cada ficha se indica el área y la edad de aplicadón, d 
objetivo a conseguir y la descripdón detallada de las actividades para lograrlo. 
Publicada. MEPSA Edidones, Madrid 

1.5. Escala de desarrollo. 

Autor. M . Sheridan. 
Procedendcr. Editado por NFER, London, 1975. Chüdre's Development Progress. 
Aplicación. Comprende desde el nacimiento hasta los dnco años. 
Finalidad. E l objetivo de esta escala es detectar los rasgos del desarrollo dinámico. 
La escala en su origen tiene una finalidad pediátrica; por ello, en el campo de 
psicopedagogía debe ser utilizada con sus precaudones con el fin de fadlitar una 
informadón que nos sea útil como soporte para un planteamiento terapéutico. 
Informadón técnica. escala comprende cuatro áreas: Postura y Motriddad global; 
Visión y Motriddad fina; Audidón y Lenguaje hablado y Madurez Sodal 
(autosufidenda). Todos estos aspectos deben ser rigurosamente analizados en la 
columna de observadón para obtener el perfil del niño. La escala no debe ser 
utilizada sin una definidón clara de los objetivos con la finalidad de evitar 
condusiones no válidas y predpitadas. 
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1.6. Escala de desarrollo infantil de Gesell 

Autor. A . Gesell. 
Procedencia: Editions du Centre de Psychologie Appliquée, Pan's, 1955. 
Aplicación: Individual, a niños entre cero y seis años. 
Finalidad. Evaluación del grado de desarrollo del niño en los aspectos motor, 
verbal, adaptación y personal-social. 

Test del Esquema Corporal 

Autores: C. Daurat-Hmeljak, M . Stambak y J . Bergés. 
Procedencia: Centre de Psychologie Appliquée, París, 1966. 
Aplicación: Individual de cuatro a once años. 
Manualj estudios adaptación española. S. Ballesteros para T E A Ediciones, Madrid 
(1980) 
Finalidad. Examen de la estructuración guestáltica visomotora en niños, su 
desarrollo y regresión. 
Información técnica. Es un test de desarrollo que estudia los aspectos cognitivos del 
esquema corporal. Pretende medir de la forma más precisa posible el nivel de 
conocimiento que el sujeto tiene de las relaciones entre las diferentes partes de su 
cuerpo. Consta de dos partes: 

* Una pmeba llamada "de Frente" que se aplica a los niños más pequeños (de 
cuatro a ocho años). 

* Una pmeba llamada "Perfil", destinada a niños mayores (de seis a once 
años). Para la aplicación de ambas pmebas se emplean tres técnicas: 
evocación, constmcción y reproducción. 

Características distintivas de la prueba. 

* E l lenguaje interviene lo menos posible. 
* Se ha procurado eliminar los factores intelectuales. 
* E l material es atrayente para el niño. 

* Hace intervenir lo menos posible la motricidad. 

2. Pmebas y/o escalas psicomotoras: 

2.1. Escala de Evaluación de la Psicomotricidad en Preescolar (EPP). 

Autora. M Victoria de la Cmz y M* C. Mazaira. 
Aplicación:. Esta escala de evaluación es aplicable a niños de edades comprendidas 
entre los tres y seis años. 
Publicada. T E A Ediciones, Madrid. 
Información técnica. Es vm instrumento sendUo para reaHzar una primera evaluadón 
de la aptitud psicomotora en niños. Apreda los siguientes aspectos: Locomodón, 
Equilibrio, Coordinadón de piemas, brazos y manos. Esquema Corporal, (en d 
propio sujeto y en los demás). 
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2.2. Observación Psicomotora de Da Fonseca. 

Autor. Da Fonseca, V. (1982) 
Aplicación: Esta elaborada para niños de cuatro a catorce años. 
Información técnica. Esta batería esta basada en siete áreas de observación: 
Tonicidad, Equilibradón, Lateralizadón, Nodón del cuerpo, Estructuradón 
espado-temporal, praxia global y praxia fina. 
La escala de puntuadón es de tipo cualitativo. 
Finalidad. Pretende recoger infi^rmadón acerca del desarrollo motor del niño a 
través de la observadón. 

2.3. Escala de desarrollo psicomotor de la primera infancia. 

Autor: O. Brunet e I. Lézine. 
Aplicación: Esta escala está elaborada para estudiar a niños de cero a sds años. 
Procedencia. Le développement psychologique de la premiere enfance, París. PUF, 
1954. 
Información técnica. Esta escala es una adaptadón de los trabajos de Gesell. La 
escala sólo da indicadones válidas a partir del tercer mes. Estos trabajos tienen 
sus limitadones, y se sustituye la observadón de las conductas en situadón 
natural, en su medio no modificado, según los comportamientos. 
Finalidad. Está destinada a determinar el codente de desarrollo del niño al 
comparar la edad cronológica real con la edad del desarrollo obtenida de la 
aplicadón de las diversas pmebas. Los tests se dividen en dos apartados, uno más 
simple y otro más complejo. 

2.4. Escala Básica de Psicomotricidad. 

Autor. Higinio López Jomet. 
Aplicadón. Niños de cuatro a odio años o defidentes mentales de sds a diez años. 
Tesis Dodoral del autor 1983. 
Informadón técnica. La Escala Básica de Psicomotriddad consta de tres subescalas: 
Conocimiento Psicomotriz, fijrmado por 38 elementos, Situadones 
Psicomotrices, formada por 20 elementos y Pmebas de Grafomotriddad, 
formada por 20 elementos. Esta diseñada para conocer de forma sistemática y 
global la psicomotriddad. Esta pmeba es una escala de observadón que permite 
al terapeuta conocer las defidendas espedficas de cada sujeto, apoyándose en d 
potendal del niño. 
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2.5. Batería O^^ret^k^ de motriddad infantil. 

Autor. N , Ozeretzky. 
Procedenda. Editions sdentifiques et psydiotediniques, 1956. 
Aplicadórr. Esta batería puede ser utilizada para niños de dos a catorce años. 
Informadón técnica. Fue creada para tratar a los sujetos con problemas susceptibles 
de redbir tratamiento terapéutico. 
Trata de explorar los siguientes aspectos: coordinadón dinámica de las manos, 
coordinadón estática, coordinadón dinámica de los miembros inferiores, rapidez 
de movimientos, movimientos simultáneos y sincinesias. 
Finalidad. Este instrumento se utiüza para obtener una edad motriz de los sujetos 
y su codente motor al reladonar estos resultados con la edad cronológica. 

2.6. Examen PdcomotordeL. PicqjP.Vayer. 

Autor. L . Picq y P. Vayer. 
Procedenda. Educations psychomotrice et arriération mentale, 3* ed, París Doin, 
1971. 
Aplicadórr. Este test se puede utilizar con niños de dos a once años. 
Informadón técnica. Las pmebas están basadas en la observadón del examinador de 
las conductas del niño y este examen, para que cumpla su finalidad, debe revmir, 
entre otras, las siguientes condidones: ser de rápida ejecudón, estudiar todos los 
aspectos del desarrollo psicomotor, debe ser un examen tipo que permita ser 
realizado en todos los niños por igual. 

Cada conducta es anotada en la edad (de dos a dnco años) y los resultados 
obtenidos, traduddos en un gráfico, componen el perfil psicomotor. 

Para realizar este examen Picq y Vayer toman, al igual que las Sras. Brunet y 
Lezine, pmebas dispersas respaldadas por los trabajos de los psicólogos en los 
diversos tests motores y psicológicos existentes: tests motores de Ozeretzky 
revisados por Guilmain (O.G.) con dos modelos según edades; "Escala de 
desarrollo psicomotor de la primera infancia de Bnmet y Lezine (B.L.); Binet-
Simon revisados por Terman (B.S.); "Cómo evaluar el nivel intelectual" de 
Terman-Merill (T.M.); " Test de imitadón de gestos" de Berges-Lézine. 
Finalidad: Las distintas pmebas permiten evaluar: la coordinadón de las manos, la 
coordinadón dinámica general, el equilibrio, la rapidez, la organizadón del 
espado, la estmcturadón espado-temporal, la lateralidad, las sincinesias y 
paratonías, el mantenimiento respiratorio y la adaptadón a vm ritmo. 
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2.7. Balance Psicomotor de Bucher. 

Autor. H . Bucher. 
Aplicación: Niños a partir de tres años o adolescentes de inteligencia normal, pero 
con grandes trastornos afectivos. 
Procedencia: Approche de la personalité de l'enfant por l'examen psychomoteur, 
París, Masson, 1973. 
Finalidad. Pretende realizar ima evaluación de las actitudes neuromotflces y el 
rtivel madurativo de los sujetos. 
Información técnica: Este balance se revela como instrumento indispensable para 
integrar los diferentes aspectos de la personalidad del sujeto, su situación en d 
momento de examen y en el contexto de la reladón. Consta de los siguientes 
elementos: 

A) Datos evolutivos: 
a) Referidos al sujeto. 
b) Referidos al aspecto físico y desarrollo. 
c) Referidos a su adaptadón a la situadón de examen. 

B) Pmebas de psicomotriddad: Habilidad manual, equilibrio estático, 
equilibrio dinámico, coordinadón, sindnesias, lateralidad, tono y relajadón. 

3) Tests y/o pruebas de aptitudes específicas relacionadas con la psicomotricidad. 

Estas pmebas y/o tests miden habilidades concretas reladonadas con la 
psicomotriddad, lo que las hace útiles para profundizar en un aspecto determinado que otra 
pmeba y/o test no la haya medido con la rigurosidad que se considere necesaria; además, 
también nos es útil para contrastar los resultados obtenidos entre ambas pmebas, con lo cual 
la informadón obteitida será más valiosa, ya que no debemos olvidar, que en estas edades los 
niños no siempre realizan las tareas que se les pide para evaluarlos en los momentos deseados, 
con lo cual la informadón obteitida puede ser errónea. 

a) Reladonadas con la lateralidad: 

3.. 1. Test de dominancia ocular ABC. 

Autor. W. R. Miles 
Procedencia: The Psychological Corporation, Nueva York. 
Adaptación española. T E A Edidones, Madrid (1976). 
Aplicación: Individual, a partir de los tres años de edad. 
Finalidad. Evaluadón de la dominanda ocular de forma independiente de la 
manual y la de piernas. 
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3.2. Lateralidad usual 

Autor. M . Auzias. 
Procedenda. Centre de Psychologie, Apliquée París (1975). 
Verdón española. Pablo del Río, Editor (Madrid) y Sección de Estudios de T E A 
Ediciones (Madrid). 
ApUcadón: Individual, niños de dnco años en adelante. 
Finalidad. Evaluadón de la lateralidad manipulativa y gráfica. 

b) Reladonadas con otros aspectos: 

3.3. Test de imitadón de gestos. 

Autor.]. Bergés y I. Lezine. 
ApUcadón:. A niños de tres a sds años de edad. 
Finalidad: Permite estudiar la posibilidad del niño de imitar correctamente ima 
serie de gestos efectuados por el examinador situado delante de él. En cada nivd 
se ponen en juego factores de orden perceptivo y práxico, estos últimos, 
condidonarán el acomodamiento del cuerpo del niño a la imitadón dd 
examinador. 
Información técnica. Este test de imitadón de gestos supone el conocimiento y 
dominio del cuerpo, la capaddad de poder utilizar el cuerpo con un fin de 
acuerdo a un modelo. 

3.4. Test de copia de una figura compleja. 

Autor A . Rey. 
Procedenda. Centre de Psychologie Apliqueé, París (1959). 
ApBcadón. Individual, a niños a partir de dnco años y adultos. 
FinaBdad: Conocimiento de la actividad perceptiva del sujeto, así como su 
memoria visual. 
Informadón técnica. En la realizadón del sujeto se valorarán: 

* E l tipo de copia. 
* La riqueza y exactitud de la copia. 

* La reproducdón de memoria. 

3.5. Testguestáltico visomotor. 

Autor. L. Bender. 
Procedenda. American Orthopsychiatric Assodation, Nueva York, (1938). 
ApBcadón. Individual, cuatro años en adelante. 
FinaBdad: Examen de la fimdón guestáltica visomotora su desarrollo y regresiones. 
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3.6. Test guestáltico visomotor. 

Autor. Múnsterberg-Kopitz. 
Procedendcr. Gruñe and Stratton, Nueva York (1964). 
Versión española. Editorial Guadalupe, Buenos Aires (8* edición, 1980). 
Aplicadón: Individual, niños de dnco a diez años. 
Finalidad. Examen de la fundón guestálüca visomotora. 

4. Pruebas y/o escalas relacionadas con la madurez lectora 

De todos es conodda la importanda que tiene el grado de madurez alcanzado por d 
niño para acceder a las tareas de la lecto-escritura. Este grado de madurez viene determinado 
por dos factores: la capaddad de descentradón cognosdtiva del niño lo que implica la 
capaddad de reversibilidad de pensamiento y, por otro lado, el acceso a la fimdón simbólica 
(reladón significante-significado). Además nos encontramos con los componentes básicos de 
la madurez lectora que a su vez son, entre otros, componentes básicos de la psicomotriddad, 
como son la orientadón espadal, la orientadón temporal, la lateralidad y la estmcturadón 
espado-temporal). 

Por esto, la psicomotriddad asegura la formadón general, desarrollando a su vez 
capaddades psicomotrices y habilidades necesarias para el éxito de las diferentes tareas 
escolares, a la misma vez que cumple una fundón preventiva de las inadaptadones escolares 
(dislexia, disgrafía, disortografía..). 

4.1. Batería Diagnóstica de laMaduret^Ledora. BADIMALE. 

Autor. S. Molina. 
Aplicadón:. Individual, a niños de edades comprendidas entre dnco y sds años. 
Informadón técnica. Apredadón de la aptitud para el aprendizaje de la lectura 
Integra pmebas utilizadas anteriormente de forma aislada que evalúan algunos 
factores que condidonan e influyen en el aprendizaje de la lectura. 
Publicada. T E A Edidones, Madrid 

4.2. Batería Evaluativa de las Habilidades necesarias para el Aprendizaje de la Lectura y Escritura. 
BENHALE. 

Autor ].K. Mora. 
Aplicadón. Individual, a niños de dnco a sds años. 
Publicada: T E A Edidones, Madrid 
Informadón técnica. Estimadón del nivel alcanzado en las actividades necesarias 
para el aprendizaje de lectura y escritura. Diagnóstico precoz del aprendizaje de la 
lectura y escritura: Evalúa las siguientes habilidades básicas: Coordinadón 
visomotora. Memoria motora, Percepdón y Discriminadón visual. Vocabulario, 
Articuladón, Percepdón y discriminadón auditiva, Estmcturadón espado-
temporal. Memoria visual inmediata. Memoria auditiva y lógica inmediata, 
Discriminadón lateral. 



ANEXO 1 

4.3. Desarrollo de la percepción visual Frostig. 

Autor. M . Frostig. 
Procedencia: Consulting Psycholo^st Press, Inc. Palo Alto. Califontia (1961-1963-
1966). 
Instrucciones de aplicaciónj corrección: T E A Ediciones Madrid (1978). 
Aplicación. Individual o colectiva (en pequeños grupos), básicamente en rtiños de 
tres a nueve años, aunque puede ser aplicado en cualquier edad. 
Finalidad. Evaluación del grado de madurez de la percepción \'isual con el 
propósito de apreciar los retrasos en la madurez perceptiva en niños que 
presentan dificultades de aprendizaje. 
Información técnica. Explora dnco aspectos de la percepdón visual que son 
relativamente independientes: Coordinadón visomotora, Discriminadón figura-
fiando, Constanda de ft)rmas, Percepdón de posidones en el espado, y 
Reladones espádales. Pretenden dar respuesta a los problemas espedficos en el 
aprendizaje de la lectura y para su aplicadón se adaptan las diferentes áreas a los 
problemas espedficos y a las necesidades de cada niño, por lo que puede ser 
aplicado a las distintas necesidades educativas espedales, siempre que existan 
problemas en la lectura. 

4.4. Reversal test. 

Autor. A . K . Edfddt. 
Procedencia. Skandinaviska Testforlaget Stockholm (1955). 
Adciptación española. M . Villegas Besora, Editorial Herder, Barcelona (1975). 
Aplicación:. Individual o colectiva a niños de tres a ocho años. 
Finalidad. Evalúa el itivel de madurez alcanzado por el rtiño para irtidar con éxito 
la lectura; diagnostica la inmadurez perceptiva y la estmcturadón espadal de las 
figuras, detecta posibles anomalías predisléxicas que dificultan al aprendizaje 
escolar. 
Información técnica. Este test de evaluadón del rtivel de madurez perceptiva y 
estmcturadón espadal. A través de esta pmeba se intenta detectar la tendencia 
que aparece en algunos rtiños, a invertir las letras, las dfras o las figuras. Está 
formada por una serie de pares de figuras simples simétricas, que a veces son 
idénticas y otras aparecen invertidas. 

4.5. Test ABC. Filho. 

Autor. L . Filho. 
Procedencia. Universidad de Río de Janeiro (1928-32). 
Verdón castellana. Kapelusz, Buenos Aires, (1937,6" Edic. 1960). 
Aplicación:. Individual, de dnco a doce años. 
Finalidad. Detectar la madurez individual para el aprendizaje de la lectura y de la 
escritura. 
Información técnica. Las pmebas son ocho y pretenden "medir" los siguientes 
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aspectos: Coordinación visual-motora, resistencia a la inversión en la copia de 
figuras, memorización visual, coordinación audio-motora, capacidad de 
pronimciadón, resistenda a la ecolalia, memorizadón auditiva, índices de 
fatigabilidad, índices de atendón dirigida, vocabulario y comprensión general. 

4.6. Batería Predicíiva de Inizan. Cuándo enseñara leer. 

Autor. A. Inizan. 
Procedencia. Editions Bourrelier y librairie Armand Colin, París (1962). 
Versión emanóla. Pablo del Río- Editor, Madrid (1976). 
Aplicadórr. Niños en edades entre dnco a siete años: 
Finalidad. Evaluar la capaddad para el aprendizaje de la lectura y predecir d 
tiempo necesario para hacer este aprendizaje. 
Informadón técnica. Pmebas de la Batería Predictiva: 

a) Organizadón espadal: 
* Copia de figuras geométricas. 
* Reconocimiento de diferendas perceptivas. 
* Cubos. 

b) Lenguaje: 
* Recuerdo inmediato de una historia. 
* Recuerdo irmiediato de objetos familiares. 
* Articuladón. 

c) Organizadón temporal: 
* Repetidón de un ritmo de percusión. 
* Copia de estmcturas rítmicas en forma de sucesión de trazos. 

d) Pmebas de la Batería de lectura: 
* Lectura de palabras familiares. 
* Dictado de palabras familiares. 
* Lectura de palabras extrañas. 
* Comprensión de lectura süendosa. 

4.7. Pruebas de lectura (nivel 1 j 2). 

Autor. María Victoria de la Cruz. 
Procedenda. T E A Edidones, S.A. Madrid (1979). 
ApUcadón: Individual o colectiva; el nivel imo se destina a niños de dnco a sds 
años y el nivel dos, a niños de siete años. 
Finalidad. Evaluadón objetiva de la aptitud y conocimientos de la lectura. 
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4.8. Pmebas de diagnóstico Preescolar. 

Autor. Mada Victoria de la Cruz. 
Procedencia. T E A Ediciones, S.A. Madrid (1981). 
Aplicación: Individual o colectiva a niños de cuatro a dnco años. 
Finalidad. Evaluadón de algunos aspectos aptitudinales importantes para el 
aprendizaje escolar, verbal, numérico, perceptivo-visual y psicomotriddad fina. 
Información técniccr. Las pruebas se presentan en dos cuadernillos, A y B, que se 
pueden aplicar conjuntamente o por separado. 

E l cuadernillo A contiene las pruebas de: 

* Vocabulario. 
* Conceptos cuantitativos. 
* Memoria auditiva. 
* Constanda de fiarma. 

E l cuadernillo B contiene las pruebas de: 

* Orientadón espadal. 
* Orientadón espadal-motriddad fina. 
* Psicomotriddad fina (coordinadón viso-motora). 

* Percepdón visual (figura-fijndo). 

4.9. Evaluación del desarrolb de las aptitudes básicaspara el c^rendizaje. 

Autor. R.E. Valett. 
Procedencia: Consulting Psychologists Press, Palo Alto, Califiamia (1974). 
Aplicación: Individual, a niños en edades comprendidas entre los dos y siete años. 
Finalidad: Evaluadón de aptitudes para el aprendizaje. 
Información técnica. Los campos aptitudinales explorados son: 

* Integradón motriz y desarrollo físico. 
* Discriminadón táctil. 
* Discriminadón auditiva. 
* Coordinadón visomotora. 
* Discriminadón visual. 
* Desarrollo del lenguaje y fluenda verbal. 
* Desarrollo conceptual. 
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ANEXO 2. 

1.- EL SUJETO Y EL MOVIMIENTO. 

A.- MOVIMIENTO. 

A . l . - Tipos de movimientos que hace e l niño: 

MOVIMIENTOS LOCOMOTORES Espacio Sensoriomotor Espacio de 
Juego Simbólico 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC 
Balanceos .... 
Giros 
Caldas 
V o l t e r e t a s . . . 
Caminar 
Correr 
S a l t a r 
Rular 
Reptar 
Gatear 
Subir 
Encogerse .... 
E s t i r a r s e 
T i r a r s e 
Otros 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC 

O 
O 
o 
O 
O 
O 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 

MOVIMIENTOS MANIPULATIVOS Espacio Sensoriomotor Espacio de 
Juego Simbólico 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Coger 
S o l t a r 
T i r a r 
Recoger 
Lanzar 
Romper 
De precisión . 
Con Velocidad 
Otros 
OBSERVACIONES 

A.2.- C a l i d a d que tie n e n l os movimientos ( h a b i l i d a d ) : 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Coordinados ... 
Incoordinados . 
Armónicos 
Disarmónicos .. 
Abiertos 
Cerrados 
Torpes 
Rápidos 
Lentos 
En línea r e c t a 
C i r c u l a r e s .... 
Quebrados 
Otros 
OBSERVACIONES 
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A.3.- N i v e l de movilidad de l a s d i s t i n t a s partes d e l cuerpo: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Mueve todo e l cuerpo O O O {) O O O O •• O O O O 
Parte superior O O O O O O O O • • O O O O 
Parte i n f e r i o r O O O O O O O O •• O O O O 
Tronco O O O O O O O O • • O O O O 
A r t i c u l a c i o n e s O O O O O O O O •• O O O O 
Cabeza O O O O O O O O •• O O O O 
Brazos O O {) O O O {) O •• O O O O 
Piernas O t) O O O O O O •• O O O O 
Manos O O O O O O O O • • () O O O 
Otros () () O O O O O O •• O O O O 
OBSERVACIONES 

A.4.- Repetición de l o s movimientos: 

Movimientos r e p e t i t i v o s 
E stereotipos 
T i c s 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 O O o . . . . . 0 0 0 0 . 0 0 0 0 
O o o o . . . . . 0 0 0 o . 0 0 0 o 
o o o 0 . . . . . 0 0 o 0 . 0 0 0 0 
o {) o 0 . . . . . 0 0 0 {) . 0 0 0 0 

B.- POSTURA Y TONO MUSCULAR: 

B . l . - Tipos de posturas más frecuentes: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

A b i e r t a O O O O O O O O . . O O O O 
Cerrada {) () O O () O () O . . O O () () 
De p i e () O O O () O () () . . () O () O 
Acostado () () () () () () () () .. () () () () 
C u c l i l l a s () O () () O () O () . . () O O () 
Sentado O () {) () () O () () . . () O () () 
De r o d i l l a s {) O O () O O () () . . O O () () 
A pata c o j a () () O () () O () () . . () () () () 
En e q u i l i b r i o () () () () () O () () . . O () () () 
En d e s e q u i l i b r i o () () () () () () () () .. () () {) () 
Simétricas () () () () () () () () .. () () () () 
Asimétricas O () () () () () () () . . () () () () 
Otros O O O () O O () () . . O O () () 
OBSERVACIONES 

B.2.- C a l i d a d d e l tono: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Relajado O O () () () () () () . . . () () () () 
Rápido O () O O () () (i (j . . . O O () O 
Elástico O O () O () (i O O . . . () O () O 
Hipertónico () () () () () () <) {) ... () () () {) 
Hipotónico () O O () () O O () . . . () O () () 
Otros () () O () () () O () . . . O O () () 
OBSERVACIONES 
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B.3.- Variaciones d e l tono: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

Constantes ... 
Continuas .... 
Imprecisas . . . 
Bruscas 
Lentas 
Otras 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 o o o . . . . . . o 0 0 o . . . o o 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 o . . . o o 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . . o 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 o . . . o o 0 0 
0 0 0 o . . . . . . o 0 0 0 . . . o 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . . o o 0 o 

C - MIRADA, MÍMICA Y VOZ. 

C . l . - Elemento expresivo preferente: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

Compañeros . . . 
Objetos 
Espacio 
Adulto 
Otros 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 o o . . . . . . 0 0 0 0 . . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 o . . . 0 o 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 o . . . o 0 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . {) 0 0 o . . . 0 o 0 0 

C.2.- Elementos no verbales: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
MIííADA Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

D i r e c t a O () () O () O O ( ) . . . < ) O () () 
I n d i r e c t a O O O O O O O ( ) . . . { ) O O O 
Móvil O O O O O O O O . . . O O O O 
F i j a O O O O {) O O ( ) . . . ( ) O O O 
Perdida {) O O O O O O ( ) . . . ( ) O O O 
Otros O O O O O O O ( ) . . . ( ) O () () 
OBSERVACIONES 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
MÍMICA Juego Simbólico Representación 

Distendida ... 
Tensa 
Sonrie 
Serio 
L l o r a 
Otros 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 o . . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 o 0 0 . . . o o 0 0 
o 0 0 {) ... . . . 0 o 0 0 . . . o o 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . o 0 0 0 . . . . o 0 {) o 
0 0 0 o . . . . . . o 0 0 o . . . . 0 0 0 o 
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C.3.- Elementos verbales: 

VOZ 
Espacio Sensoriomotor 

SP FR OC NC 

A l t a 
Baja 
Modulada 
Agresiva 
Constante .... 
Ocasional .... 
Ausente 
D i r e c t a 
D i f usa 
Otras 
OBSERVACIONES 

Espacio de 
Juego Simbólico 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 o o . . . 0 0 0 o 
0 0 o 0 . . . 0 o 0 o 
0 0 0 o . . . o o 0 0 
0 0 o 0 . . . 0 0 0 0 
0 0 o o . . . 0 o 0 0 
0 0 o 0 . . . 0 o 0 o 
0 0 0 o . . . 0 o 0 0 
0 0 o 0 . . . 0 o 0 0 
0 0 0 o . . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . . 0 o 0 o 

Espacio Sensoriomotor 
PALABRA 

SP FR OC NC 

Habla baja 
Habla a l t a 
Habla f u n c i o n a l 
Habla s o l o 
Otras 
OBSERVACIONES 

Espacio de 
Juego Simbólico 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC SP FR OC 

0 0 o 0 . . . 0 0 0 
0 0 o o . . . 0 o o 
0 0 o 0 . . . 0 o 0 
o 0 o 0 . . . 0 o 0 
0 0 o 0 . . . 0 0 0 

NC 

O 
o 
o 
o 
o 

2.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON EL ESPACIO. 

A.- OCUPACIÓN DEL ESPACIO. 

A . l . - Tipos de espacio que ocupa: 

Espacio Sensoriomotor 

Todo e l espacio .. 
Ce n t r a l 
Periférico 
Cerca ventanas ... 
Cerca puertas .... 
Cerca paredes .... 
Rincones-esquinas 
V i s i b l e s 
A i s l a d o s 
I n d e f i n i d o s 
A b i e r t o s 
Cerrados 
Otros 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC 

Espacio de 
Juego Simbólico 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 o o o . . 0 0 0 0 
0 0 o 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 (\ 0 0 
0 0 o o . . 0 0 0 0 
0 0 o o . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 o o . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . 0 0 0 0 
0 0 o o . . 0 0 0 o 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
o 0 0 0 . . 0 0 0 o 
0 0 o o . . 0 0 0 o 
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A.2.- Ocupación (investimiento) d e l espacio: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Con e l cuerpo () () () () () () {) () () () () () 
Con l a voz () () () () () () (J () . . () () () () 
Con l a mirada () () () () () () () () . . () () () () 
Con los objetos () () () () () () () (j (j () () {) 
En v e r t i c a l () () () () () () () () .. () (j () () 
En h o r i z o n t a l () () () () () {) () () () () () () 
Solo O () () () () () () () o o o {) 
Con l o s otros () () () () () () () () (j () () () 
Construye () () () () () () () () .. () (j () () 
Delimita () () () () () () () () () () () () 
Cerca de l o s compañeros () () () () () () () () .. () () () () 
Lejos de'los compañeros () () () () () {) () () .. () () () () 
Cerca d e l adulto () () () () () {) () () .. () () () () 
Lejos d e l adulto () () () () () () () () .. () (j (J (j 
Otros O () () () () () () o . . () o o o 
OBSERVACIONES 

B.- UTILIZACIÓN DEL ESPACIO. 

B . l . - En relación a l tiempo: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Con continuidad () () () () () {) () () .... () () {) () 
Con d i s c o n t i n u i d a d () () () () () () () () .... () () () () 
Velocidad () () () () () () () () () () () () 
L e n t i t u d () () () () () () () () . . . . ( ) () () () 
Ritmicidad () () () () () () () () .... () () () () 
R e p e t i t i v i d a d () () () () () () () () . . . . () {) (J () 
Otros O O () () o o {) () . . . . () () () () 
OBSERVACIONES 

B.2.- En relación a l o s objetos: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Lanza () () () () () () () () .. () () () () 
Ordena () () () () () () () () . . () () () () 
Desordena () () () () () () () () . . () () () () 
Llena () () () () () () () () . . () () () () 
Vac i a O O O () () () () () . . () (J () () 
Construye () () () () () () () () . . () () () () 
Destruye () () {) () () () () () .. () {) (J () 
D e l i m i t a () () () () () {) () () .. () () () () 
C i e r r a () () () () () () () () .. () () () () 
Otros () O () () () o o () \ \ o o () {) 
OBSERVACIONES 
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B.3.- En relación a l o s otros: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Comparte <) O O O O O O O •••• O O O O 
Defiende O () O O O O O O O O O O 
Ofrece O O O O O O O O •••• O O O O 
Invade O {) O O O O O O . . . . O O O O 
Destruye () () () () O O O O O O O O 
Conquista () O O O O O O O . . . . O O O O 
Acepta O () O O O O O O .... O O O O 
Otros () () () () O O O O .... O O O O 
OBSERVACIONES 

3.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON EL TIEMPO. 

A.- COMO UTILIZA EL TIEMPO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Tranquilo () () () () () () () () .. () () () () 
Rápido O () () <) () O () () . . () () O O 
Lento () O () O O () () () . . () () () () 
R e p e t i t i v o () () () () () () () O . . () () () () 
No r e p e t i t i v o () () () () () () () () .. () () () () 
Rítmico () O () O () () () O . . O O () () 
Arrítmico () <) () () () () () () .. () () () () 
Otros () {) () () () () () O .. () () () () 
OBSERVACIONES 

B.- CUANTO TIEMPO UTILIZA CADA ESPACIO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

De O'-10' O O O O O O O ( ) . . ( ) () () () 
De 11'-20' O O O O O O O ( ) . . ( ) O () () 
De 21'-30' O O O O O O () {) . . () () () () 
De 31'-40' () O O O O O O o . . () () () () 
De 41'-50' O () O O O O O O . . () () () () 
De 51'-60' O O O O O O () {) . . () () () () 
Otros O O () <) () () O () . . () () () O 
OBSERVACIONES.Anotar aquí tienpo de duración r i t u a l de entrada y de 
s a l i d a 

C - CUANDO UTILIZA CADA ESPACIO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Fase i n i c i a l O O o 0 . . . . . . 0 0 0 o . . 0 0 0 0 
0 o o {) ... . . . 0 0 0 o . . 0 0 0 0 
0 o o 0 . . . . . . 0 0 o 0 . . o 0 0 0 
0 o o 0 . . . ... {) 0 0 0 . . 0 0 0 0 

OBSERVACIONES 
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4.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON LOS OBJETOS. 

A.- OBJETOS QUE UTILIZA. 

A . l . - Tipo: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Bancos, O () () () () () () () _ _ () /\ i\ i\ 
Potro () () () () . . i i ] I o o o o \\ () () o o 
Espalderas () () () () () () () () \\ () () () () 
Colchonetas () () () () () () () () \ () (j () (j 
Cojines O () () () o () () () '\ () (j () (j 
Telas () () () () () () o () W o /) () o 
Cuerdas () () () () .' () () () () \ () (i i\ /> 
Palos () () () () () () o () '\ () () o 
Aros () () () () o () o () () o () () 
Muñecos O () o o o o o o \\ o o o o 
A r r a s t r e s () () () () () (j () () \ () i\ i\ i\ 
Juguetes () () () () \ () () () () \\ () (j M ÍJ 
Instrumentos musicales () () () () () () () () M O /) /) 
Maderas () () () () () () () () \\ () () () () 
Dibujos O () {) () o () () () o o ¡) (\ 
T i z a s () () () () o o () o () () () /) 
Otros () () () () o o {) () W () () () /\ 
OBSERVACIONES 

A. 2.- Tamaño: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

Grande 
Pequeño 
Mediano 
Otros 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 o . . , . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 o 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 o 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 o 

A.3.- Colores: 

Cálidos 
Neutros 
F r i o s 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . , . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 o 0 

A.4.- Como hace l a elección. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Objetos a su disposición .... () () () () () () () { ) . . ( ) () () () 
S o l i c i t a ob j . libremente .... <) () () () () () () ( ) . . ( ) () () {) 
Según i n d i c a c i o n e s <) () () () () () () () () (\ (\ /) 
Por imitación () () () () () () () () " i) i\ i\ ,\ 
Otros () o o o o o o o _ o /) /) Á 
OBSERVACIONES 
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A.5.- Cuantos objetos u t i l i z a : 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Muchos a l a vez O O 0 0 . . . . . . o 0 0 o . . 0 0 0 0 
0 o 0 0 ... . . . o o o o . . 0 0 0 o 
0 o 0 0 . . . . . . o 0 0 0 . . 0 0 0 0 

Otros 0 o 0 0 0 o o 0 . . 0 0 0 0 
OBSERVACIONES 

o 0 o o 0 . . 0 0 0 0 

B.- COMO UTILIZA LOS OBJETOS: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Tiene O O O {) O O O O . . O O O O 
Mira O O O O O O O O . . O O O O 
Toca O <) () () O O O O .. O O O O 
Explora O () O () O O O O . . O O O O 
Guarda O O O O O O O O . . O O O O 
Ignora () () {) O O O O O . . O O O O 
Lanza O O () O O O O () .. () O () O 
Uso común () () () () () O O O . . O O O O 
Uso c r e a t i v o () O O O O O O O . . O O O O 
Hábilmente () () () () () O O O .. O O O O 
Torpemente () O () () () O O () . . O O O O 
Agresivamente () () () () () () () () .. () () () () 
Obsesivamente () () () O () O O O .. O O O O 
Difícil abandono () () () () () () () () .. () () () () 
Otros () O O () () () O () . . () () () () 
OBSERVACIONES 

C - COMO LOS EMPLEA EN RELACIÓN AL ESPACIO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Explora () O O () () () () () . . () () () () 
Del i m i t a () () () () () () () () .. () () () () 
Ocupa () () O () O () () O . . () () O () 
Llena () O () () () () () () .. () () () () 
Vac i a O {) O O () () () () .. () () () () 
Lle v a () () () O () () () O . . () () () () 
Espacios a l t o s O O () () () () () ( ) . . ( ) O O O 
Espacios bajos O O () () () () () ( ) . . ( ) O O O 
Espacios pequeños () () () () () () () () .. () () () () 
Espacios grandes () () () () () () () () .. () () () () 
Donde () () () () O () () () .. () () () () 
Otros O O O {) O O O O . . () () () () 
OBSERVACIONES 

D.- COMO LOS EMPLEA EN RELACIÓN AL TIEMPO. 

Espacio Sensoriomotor 

SP FR OC NC 

Espacio de 
Juego Simbólico 

SP FR OC NC 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC 

De O'-10' 
De 11'-20' . . . 
De 21'-30' . . . 
De 31'-40' . . . 
De 41'-50' .. . 
De 51'-60' .. . 
Otros 
OBSERVACIONES 
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E.- COMO LOS EMPLEA EN RELACIÓN A LOS OTROS. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC 

Intercambia O O O () 
Conparte O () () () 
Quita O O O O 
Acepta O {) O O 
Rechaza O () () () 
Cede O O () () 
Enseña O () () () 
Esconde O O O () 
Relacionándose () () () () 
Autoagrediendose () () () () 
Otros O O O O 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 0 . . 0 o o 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 o 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 o o 0 
o 0 0 0 . . 0 0 0 0 
o 0 0 0 . . 0 0 o 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
o 0 0 0 . . 0 0 o 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 

5.- EL SUJETO EN RELACIÓN AL OTRO. 

A.- EL SUJETO EN RELACIÓN A LOS COMPAÜEROS 

A . l . - Su relación en e l juego: 

Juega s o l o 
Con otro 
En pequeños grupos 
Con sus amigos 
Con todos indistintamente 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 o 0 0 
0 o 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 o 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 {) 0 0 
0 o 0 o . . . . . . o o 0 0 . . 0 o o 0 
0 0 0 {) ... . . . o 0 0 0 . . 0 o 0 0 

A.2.- Roles 

Elemen. Expresivo Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Preferen. Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Lid e r en los juegos O O O O O O O ( ) . . ( ) O O O 
Impone sus juegos () O O O O O O ( > . . ( ) O O O 
Acepta e l juego de ot r o O O O O O O O ( ) . . ( ) O O O 
Otros O O O O O O O O . . O O O O 
OBSERVACIONES 

A.3.- Aceptación y rechazo: 

Aceptado 
Rechazado .... 
Acepta 
Rechaza 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 o 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 o 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 o 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . o 0 0 0 . . 0 0 0 0 
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A.4.- Medios de r e l a c i o n a r s e : 

Espacio Sensoriomotor 

SP FR OC NC 

Espacio de 
Juego Simbólico 

SP FR 

Con l a mirada 
Con l a voz 
Con todo e l cuerpo 
A través objetos .. 
A través palabras . 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio de 
Representación 

OC NC SP FR OC NC 

0 0 . . 0 0 0 0 
0 o . . 0 0 0 0 
0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 . . 0 0 0 0 

A.5.- D i s t a n c i a en l a relación: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

Próximo 
Lejano 
Contacto 
Otros 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 o o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 o o . . . . . . 0 0 0 o . . 0 0 0 0 
0 0 o o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 o o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 

A.6.- Duración de l a s i n t e r a c c i o n e s : 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Relación 0 0 o o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
Relación 0 0 o o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 

O 0 o o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
OBSERVACIONES 

A.7.- Tipos de relación: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de 
Juego Simbólico 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC 

A f e c t i v a 
Agresiva 
Provocadora .. 
Seductora .... 
Indifere n t e .. 
Sumisa 
Cooperativa .. 
Cr e a t i v a 
Dominante .... 
Otros 
OBSERVACIONES 

OC NC SP FR OC NC 

0 o . . 0 0 0 0 
O o . . 0 0 0 0 
0 o . . 0 0 0 0 
o 0 . . 0 0 0 0 
0 0 . . 0 0 0 0 
0 o . . 0 0 0 0 
0 0 . . 0 0 0 0 
{) 0 . . 0 0 0 0 
0 o . . 0 0 {) 0 
0 o . . 0 0 0 0 

A.8.- E l sujeto en relación con e l adulto: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

Lo busca 

SP FR OC NC SP FR OC 
. . . 0 0 o 

0 0 o 

NC 
o . 
0 . 
o . 

SP 
. 0 
. 0 
. 0 

FR 
0 
0 
0 

OC 
0 
0 
0 

NC 
0 
0 
0 Lo demanda 0 0 0 0 . . . 0 0 o 

NC 
o . 
0 . 
o . 

SP 
. 0 
. 0 
. 0 

FR 
0 
0 
0 

OC 
0 
0 
0 

NC 
0 
0 
0 

Lo provoca 0 0 0 0 . . . 0 0 o o . . 0 0 0 0 
Lo rechaza pasivamente . . . 0 0 o o . . 0 0 0 0 
Lo rechaza activamente 0 0 0 o . . . 0 0 o o . . 0 0 0 0 
Espera aprovacion de adulto . 0 0 0 o . . . 0 0 0 o . . 0 0 0 0 
Espera ordenes-consignas .... . . . 0 0 0 o . . 0 0 0 0 
Colabora con e l adulto 0 0 0 {) . . . 0 0 0 o . . 0 0 0 0 
Relaciones independientes ... 0 0 0 o . . . 0 0 0 o . . 0 0 0 0 
Otros í) () () () 0 0 0 o . . 0 0 0 0 
OBSERVACIONES 

o . . 0 0 0 0 
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ANEXO 3. 

1.- EL SUJETO Y EL MOVIMIENTO. 

A.- MOVIMIENTO. 

A . l . - Tipos de movimientos gue hace e l niño: 

MOVIMIENTOS LOCOMOTORES Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Balanceos {) () () () () () () () () () () () 
Giros () () () () () o () o '\ () () () () 
Caldas () () () () () () o () \\ () () () (j 
V o l t e r e t a s () () () () () () () () \\ () () () () 
Caminar () () () () () () JJ Jj . ] () () () (j 
Correr () () () () () () () () ' ( j (j (j (j 
S a l t a r () () () () (J () () () \\ () () () () 
Rular () () () () () () o () \ () o () () 
Reptar () () () () () () () () \\ (j (j () (j 
Gatear () () () () (J () () () \ () () ( j () 
Subir () () () () () () o o \\ o () () () 
Encogerse () () () () () () () () .. () () () () 
E s t i r a r s e () () () () () () (j (j \\ () () () () 
T i r a r s e {) () () () () () () () ''. () () () () 
Otros () () () () () () () o ' o () () /) 
OBSERVACIONES 

A.2.- Cal i d a d que tie n e n los movimientos ( h a b i l i d a d ) : 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Coordinados () () () () () () () () . . () () () ( 
Incoordinados () () () () () () () () . . {) {) () ( 
Armónicos () () () () () () (J () . . (J () () ( 
Disarmónicos () () () () {) () () () ]' () () () ( 
Abiertos {) () () () () () () () .. () () () ( 
Rápidos O () () () () () o () . . o o o ( 
Torpes () () () () () () () () . . () () () ( 
Cerrados () () () () () () () () . ] () () () ( 
Lentos O () () () o () () () .. M M I\ I 
En l i n e a r e c t a () () () () () () () () .. () () () ( 
C i r c u l a r e s () () () () () () () () .. () () () ( 
Quebrados () () () () () () () () \\ () () () ( 
Otros () o () () () () o () o {) () ( 
OBSERVACIONES 
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A.3.- N i v e l de movilidad de l a s d i s t i n t a s partes d e l cuerpo: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Mueve todo e l cuerpo () O {) O O O O O . . O O O O 
Parte superior () O O O O O O O . . O O O O 
Parte i n f e r i o r O O O O O O O O O O O O 
Tronco O O O O O O O O • • O O O O 
A r t i c u l a c i o n e s O O () () O O O O •• O O O O 
Cabeza O O {) O O O O O . . O O O O 
Brazos () () O O O O () O . . O O O O 
Piernas O O () O O O O O . . O O O O 
Manos O O O O O O O O . . O O O O 
Otros O O O O O O O O O O O O 
OBSERVACIONES 

B.- POSTURA Y TONO MUSCULAR: 

B . l . - Tipos de posturas más frecuentes: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Abi e r t a O O O () O O O O . . O O () O 
Cerrada () () O () () O () O . . () O () O 
De p i e () O () O O () () () . . () () () {) 
Acostado () () () () O O () () . . () O () O 
C u c l i l l a s O () () () O {) O O . . O O () () 
Sentado {) () O () () () () O . . () O () () 
De r o d i l l a s () O () () () () () ( ) . . ( ) () () () 
A pata coja () () () () () () () () .. () () () () 
En e q u i l i b r i o () () () <) () () () () .. () () () () 
En d e s e q u i l i b r i o {) O () () () () () () . . () () () () 
Simétricas () () O () () O () () . . () {) () () 
Asimétricas () () () () () () () () .. () () () () 
Otros O O O O O O () O . . () () () O 
OBSERVACIONES 

B.2.- Cal i d a d d e l tono: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Relajado () () () () () () () () .. () () () () 
Rápido () () () O () () () O . . () () () () 
Elástico O O O () O O O O . . O () () () 
Hipertónico () () () () () () () () .. () {) () () 
Hipotónico -. () O () {) () () () O . . () () () O 
Otros () () () O O () () O . . () () () () 
OBSERVACIONES 
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2.- 'El, SUJETO EN RELACIÓN CON EL ESPACIO. 

A.- OCUPACIÓN DEL ESPACIO. 

A.I.- Tipos de espacio que ocupa: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Todo e l espacio () () {) () {) () () /) () () /) ;\ 
Cen t r a l () () () () \ (J () () ( j ' ] () ( j () () 
Periférico () {) () () {) () () () '] () () () () 
Cerca ventanas () {) () () () () () () '\ () (j (j (j 
Cerca puertas () () () () () () () () \\ () () (j () 
Cerca paredes () () () {) () () () () \\ () () () () 
Rincones-esquinas () () () () () () {) () \\ () () () () 
V i s i b l e s () () {) () o () o () W o () o /) 
Aisla d o s O () () o ' o () o /) /) /) /) /) 
Definidos () () () () () () () ( ) ! ! { ) () () () 
Indefinidos () () () () () () () () '\ (j () (j (j 
Abiertos () () () f) () () () (j '\ (j () (j /) 
Cerrados () () () () () () () () ' " () i\ i\ i\ 
Otros o o o ( ) . . . . () o o () ' ' () () () () 
OBSERVACIONES 

A.2.- Ocupación (investimiento) d e l espacio: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Con e l cuerpo . 
Con l a voz .... 
Con l a mirada . 
Con l o s objetos 
En v e r t i c a l ... 
Construye 
Delimita 
Otros 
OBSERVACIONES 

O 
O 
o 
o 
o 
o 
o 
o 

3.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON EL TIEMPO. 

A.- CUANTO TIEMPO UTILIZA CADA ESPACIO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

De O'-IO' O O O ( ) . . . . O 
De 11'-20' O O O o o 
De 21'-30' O O o o • o 
De 31'-40' O o o o • o 
De 41'-50' O O o o () 
De 51'-60' O o o o o 
Otros () o () () o 
OBSERVACIONES .Anotar aguí tiempo de duración r i t u a l de en rada v de s a l i d a 

O 
O 
O 
O 
O 
{) 
O 

B.- CUANDO UTILIZA CADA ESPACIO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

Fase i n i c i a l () 
Fase c e n t r a l () 
Fase f i n a l O 
Otros () 
OBSERVACIONES 

FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 o 0 0 
0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 o ... . . . 0 0 0 o . . 0 o 0 0 
0 0 o ... ... o 0 0 0 . . 0 o 0 0 
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4.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON LOS OBJETOS. 

A.- OBJETOS QUE UTILIZA. 

A . l . - Tipo: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Bancos, O O O O O O O ( ) • • ( ) O O O 
Potro O {) O O O O O O •• O O O O 
Espalderas O O O O O O O O •• O O O O 
Colchonetas O O O O O O O O •• O O O O 
Cojines O O O O O O O O •• O O O O 
Telas O O O O O O O O •• O O O O 
Cuerdas O O O O O O O O • • O O O O 
Palos O O O O O O O O •• O O O O 
Aros O O O O O O O O • • O O O O 
Muñecos O O O O O O O O • • O O O O 
A r r a s t r e s O O O O O O O O •• O O O O 
Juguetes () O O O O O O O •• O O O O 
Instrumentos musicales () O O O O O O O . . O O O O 
Maderas () O O O O O O O • . O O O O 
Dibujos () O O O O O O O •• O O O O 
T i z a s O O O O O O O O . . O O O O 
Otros O O O O O O O () • • O O O O 
OBSERVACIONES 

B.- COMO UTILIZA LOS OBJETOS: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Tiene O O O O O O O O . . O O O O 
Mira O O O O O O O O . . O O O O 
Toca () () () () () () O () . . O O O O 
Explora O O O {) O O O O . . O O O O 
Guarda O O O O O O O O . . O O O O 
Ignora () O O O O O O O . . O O O O 
Lanza () () O () O O O O . . O O O O 
Uso común () O O O O O O O . . O O O O 
Uso c r e a t i v o O O O O O O O {) . . O O {) O 
Hábilmente O O O O O O O O . . O O O O 
Torpemente () () () () O () () () . . O O O O 
Agresivamente () () () () O () O O . . O O O O 
Obsesivamente () () () () O O O O . . O O O O 
Difícil abandono () () () O O O O O . . O O O O 
Otros O O O O O O O O . . O O O O 
OBSERVACIONES 

C - COMO LOS EMPLEA EN RELACIÓN A LOS OTROS. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Comparte () () () () () {) () () . . () () () () 
Quita () O () () O () O () . . O O O O 
Rechaza () () () () () () () () .. () () () () 
Agrede () () () {) () O () () . . () () O () 
Otros () () () () {) O () () . . O O O O OBSERVACIONES 
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5.- EL SUJETO EN RELACIÓN AL OTRO. 

A.- EL SUJETO EN RELACIÓN A LOS COMPAÑEROS 

A . l . - Su relación en e l juego: 

Juega solo 
Con otro 
En pequeños grupos 
Con sus amigos 
Con todos indistintamente 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 o . . . . . . o 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 o 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 o 0 0 . . 0 o 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 o 0 o . . 0 0 0 0 
0 0 0 o . . . . . . 0 0 0 o . . 0 o 0 0 
0 0 0 {) . . . . . . o 0 0 0 . . 0 o 0 0 

A . l . - Su relación en e l juego: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Juega solo O () () O O O O ( ) . . ( ) O O O 
Con otro O O O O O O O ( ) . . ( ) O O O 
En pequeños grupos O () () O O O O O . . O O O O 
Con sus amigos {) O O O O O O O . . O O O O 
Con todos indistintamente ... O <) () O O O O ( > . . ( ) O O O 
Con e l adulto O () () O O O O ( ) . . ( ) O O O 
Propone juegos O O () O O O O O . . O O O O 
L i d e r en l o s juegos O {) O O O O O ( ) . . ( ) O O O 
Acepta e l juego de otro () () () () O O O ( ) . . ( ) O O O 
Otros O O O O O O O O . . O O O O 
OBSERVACIONES 

B.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON EL ADULTO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC 

Lo acepta 0 0 0 o . 
0 0 0 o . 
O 0 0 o . 

Espera aprobación de adulto . O 0 0 o . 
Espera ordenes-consignas .... 0 0 0 o . 

0 0 0 o . 
Relaciones independientes ... 0 0 0 o . 

0 0 0 o . 
OBSERVACIONES 

SP FR OC NC SP FR OC NC 

o 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
0 0 0 0 . . 0 0 0 0 
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ANEXO 4. 

1.- EL SUJETO y EL MOVIMIENTO. 

A.- MOVIMIENTO. 

A.I.- Tipos de movimientos que hace e l niño: 

MOVIMIENTOS LOCOMOTORES Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Balanceos () () {) () () () () /) _ i\ i\ i\ 
Giros () () o o i i I [. I () o () () \ () o o o 
Caidas {) () (J () ' " ' () i\ i\ i\ "' /) /> /> /x 
V o l t e r e t a s {) () () ( ) ! ! ! ! ! ! ( ) () () ( ) ! ! ( ) () ( 
Caminar () () (J ( j () (j (j /\ '\ is /1 /1 /> 
Correr () () () () . i [ * . | () () () () ' ' () / j i\ () 
S a l t a r () () () () .',\\\\ () () () () '\ () (j () /) 
Rodar () () (J ( j \ ( j (j (j (j ' \ (j / > , > , > 
Reptar () () () (j . i i i ! ] () () () () \\ i\ i\ i\ i\ 
Gatear () () () () () /) /) (\ '' i\ i\ /> 
Subir O o o {) . ' . W , ' , o o o o ' ' () ( 
Otros () () () () . '' o o () O ' O () () o 
OBSERVACIONES 

A.2.- C a l i d a d que tie n e n l os movimientos ( h a b i l i d a d ) : 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Coordinados () () () () () () () () _ _ i\ i\ i\ i 
Armónicos () () () () () () () () \\ is i\ i\ i 
Abiertos () () () () () () () () \\ /j /% i\ i 
Rápidos () () () () () o () () W o i\ o ( 
C i r c u l a r e s () () () () () () () () "' () i\ i\ i 
Otros () o o o ' () o () () • • o o o , 
OBSERVACIONES 

A.3.- N i v e l de movi l i d a d de l a s d i s t i n t a s partes d e l cuerpo: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 
Mueve todo e l cuerpo () () () () () () () ( ) . . ( ) () () () 
Tronco () () () () ...... o () () () '.' () () (\ í j 
Cabeza () () () () ...... () () () () '.\ () () /) (\ 
Brazos () () () () \ o () (j i\ '\ i\ i\ ¡ ¡ 
Piernas () () () () ! i i ! i i () () () () .'. i\ i\ i\ 1 i 
Manos () () o o ! i i [ ] ' o o o o \\ i\ i\ i\ \\ 
A r t i c u l a c i o n e s () () () () () () () /) ' ;) /) f\ i\ 
Otros O o o o • o o o o • • o /, ( 
OBSERVACIONES 
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B.- POSTURA Y TONO MUSCULAR: 

B.I.- Tipos de posturas más frecuentes: 

Espacio Sensoriomotor 

SP FR OC NC 

Espacio de 
Juego Simbólico 

SP FR OC NC 

Abi e r t a 
De p i e 
Acostado 
C u c l i l l a s .... 
Sentado 
De r o d i l l a s .. 
A pata coja . . 
En e q u i l i b r i o 
Simétricas ... 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC 

O 
O 
O 
O 
O 
O 
O 
O 
O 

B.2.- C a l i d a d d e l tono: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 o 0 . . . . . . 0 0 0 0 . o 0 0 0 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . 0 0 o 0 
0 0 0 0 . . . ... o o 0 0 . 0 0 o 0 

0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . o 0 0 0 
OBSERVACIONES 

2.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON EL ESPACIO. 

A.- OCUPACIÓN DEL ESPACIO. 

A.I.- Tipos de espacio que ocupa: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 
Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Todo e l espacio O O O O O O O O . . O O O O 
C e n t r a l O O O O O O O O . . O O O O 
Cerca ventanas {) O O O O O O ( ) . . ( ) O O O 
Cerca puertas O O O O () () () () . . () () () () 
Cerca paredes () O () () () () () () . . () () () () 
Rincones-esquinas O O O () {) () () () . . () () () () 
Definidos O O O O () () () () . . () () () () 
V i s i b l e s O O O O O O O O . . () O O O 
Abiertos O O O {) () () () () . . () () () () 
Otros O {) O O O O O O . . () () () () 
OBSERVACIONES 

A.2.- Ocupación (investimiento) del espacio: 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Con e l cuerpo () () () () () (> () () . . () () () () 
Con l a voz () () () () () () () () . . () () () () 
Con l a mirada () () () () () () () {) .. () () () () 
Con l o s objetos O () () () () () () {) . . () () () () 
Construye O () () () () () () () . . () () () () 
D e l i m i t a O () () () () () () () . . () () () () 
Otros O O O O O O O () . . () () () () 
OBSERVACIONES 
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3.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON EL TIEMPO. 

A.- CUANTO TIEMPO UTILIZA CADA ESPACIO. 

Espacio Sensoriomotor 

SP FR OC NC 

Espacio de 
Juego Simbólico 

SP FR OC NC 

De O'-10' 
De 11•-20' ... 
De 21'-30' ... 
De 31'-40' ... 
De 41'-50' ... 
De 51'-60' ... 
Otros 
OBSERVACIONES 
s a l i d a 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC 

O 
O 
o 
o 
o 
{) 
o 

.Anotar aquí tiempo de duración r i t u a l de entrada de 

B.- CUANDO UTILIZA CADA ESPACIO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de 
Juego Simbólico 

Fase i n i c i a l . 
Fase c e n t r a l . 
Fase f i n a l ... 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio de 
Repre sent ac ion 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 O 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 {) {) 
0 o 0 0 . . . . . . 0 o 0 0 . . 0 0 o o 
0 0 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 o o 0 0 . . . . . . 0 0 0 0 . . 0 0 0 0 

4.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON LOS OBJETOS. 

A.- OBJETOS QUE UTILIZA. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de 
Juego Simbólico 

SP FR OC NC SP FR OC NC 

Bancos 
Potro 
Espalderas 
Colchonetas 
Cojines 
Telas 
Cuerdas 
Palos 
Balones 
Pañuelos 
Aros 
Muñecos 
A r r a s t r e s 
Juguetes 
Instrumentos musicales 
Maderas 
Pizarr a / p a p e l 
P l a s t i l i n a 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC 

O 
O 
O 
O 
O 
O 
O 
o 
o 
o 
{) 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
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B.- COMO UTILIZA LOS OBJETOS: 

Tiene 
Mira 
Toca 
Explora 
Guarda ,... 
Ignora 
Lanza 
Uso común 
Uso c r e a t i v o .... 
Hábilmente 
Agresivamente ... 
Obsesivamente ... 
Difícil abandono 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio Sensoriomotor Espacio de 
Juego Simbólico 

SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 o 
0 í) í) o 
{) 0 0 o 
0 0 0 o 
0 0 0 o 
í) 0 0 í) 
0 0 o o 
0 0 0 o 
í) í) í) {) 
0 í) 0 o 
0 0 0 0 
0 0 0 {) 
í) í) {) í) 
0 0 0 0 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC 

o 
í) 
o 
o 
o 
O 
O 
{) 
í) 
O 
O 
O 
í) 
O 

C - COMO LOS EMPLEA EN RELACIÓN A LOS OTROS. 

Espacio Sensoriomotor 

Comparte 
Quita 
Rechaza 
Agrede 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio de 
Juego Simbólico 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

í¡ 0 í) o . . . 0 í) 0 o . í) {) o 0 
0 0 o í) . . . . í) 0 0 o 
0 0 0 0 . . . 0 0 0 () . . 0 0 0 0 
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5.- EL SUJETO EN RELACIÓN AL OTRO. 

A.- EL SUJETO EN RELACIÓN A LOS COMPAÑEROS 

A.I.- A c t i t u d ante e l juego: 

Juega 
Propone juegos 
L i d e r en l o s juegos .... 
Acepta e l juego de otro 
Otros 
OBSERVACIONES 

Espacio Sensoriomotor Espacio de 
Juego Simbólico 

SP FR OC NC SP FR OC NC 

0 0 0 0 . 
0 0 0 ()•. 
o 0 0 í) . 
0 0 0 0 . 
{) 0 0 0 . 

Espacio de 
Representación 

SP FR OC NC 

o 
{) 
o 
o 
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A.2.- Su relación en e l juego. 

SP FR OC NC 

O 0 0 0 
0 0 0 0 
o 0 0 í) 

Con todos indistintamente .. {) 0 {) o 
0 0 0 0 
{) 0 {) o 

Espacio Sensoriomotor Espacio de 
Juego Simbólico 

SP FR OC NC 

OBSERVACIONES 

Espacio de 
Representac i o n 

SP FR 00 NC 

O 
O 
o 
o 
o 
o 



ANEXO 4 

B.- EL SUJETO EN RELACIÓN CON EL ADULTO. 

Espacio Sensoriomotor Espacio de Espacio de 

Juego Simbólico Representación 

SP FR OC NC SP FR OC NC SP FR OC NC 

Lo acepta O () () () () () () () . . () () O () 
Lo busca () () () () () O () () . . () O O () 
Lo provoca () {) () () () () () () .. () () () () 
Le agrede () () () () () () () () .. () () () () 
Espera aprobación de adulto . {) () O () () O O O . . O () O O 
Espera ordenes-consignas .... () O O O () O () ( ) . . ( ) () () () 
Colabora con adulto () () () () () () () () . . O (> () O 
Relaciones independientes ... () () {) () () () {) ( ) . . ( ) () O () 
Otros () () () () () () O O . . () () O () 
OBSERVACIONES 


