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2.28, VESTIBULGS Y CIRCULACIONES

1956/67 3?7_m2. para ambos conceptos en centros
de“16 uf;e.
1971 322 m2. para ambos conceptos en centros
N de 16 U e'
1973 _230 m2. Para ambos conceptos en centraos
de 16 u. e.
1975 '342;w2. paré ambos conceptos en centros
de 16 u. e.
1984 426 m2. paFa ambos conceptos en centros
de 16 u. e. (.)

(.) Los porcentajes han oscilado con respecto a
todas las disposiciones comparadas entre el

15 % y el 25 % de la superficie construida.

"
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2.28.1., ESCALERAS
1956/67 No se especifica su ntmero. Se constru-
ye s6lo una escalera.
Se recomiendan circulaciones verticales
1971 independientes que comuniguen la 12 con
: la 22 Etapa. Se construyen dos.
No se especifica su ntumero. Se constru-
1973 ,
yen dos ‘escaleras,
1975 No se especifica su nimero. Se constru-

yen dos escaleras,

1984
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2.28,2. EVACUACION

1956/67 No se especifica

l??l No se especifica

1973 No se especifica

1975 Se construyen dos escaleras indepen-
dientes, Las puertas abren hacia afuera

1984 ] 000 e -
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VESTIBULOS Y CIRCULACIONES (Comentario)

Se incluyen en esta denominacién los espacios reser-/
vados al paso y recepcién de todas las personas que entren,
salgan o convivan en el centro. Son también los lugares por
donde se deben producir las evacuaciones de los alumnos y /
profesores en caso necesario y por esto quizd es por lo que
cobra mds relieve la consideracién de su forma, ubicacién /

y dimensiones.

S6lo existe un 10 % de oscilacidén en la proporcién con
la superficie total del edificio, ya que como hemos indica-
do en el cuadro comparativo precedente, ésta va del 15 % al
25 % en el mejor de los casos. Nuestra recomendacién seria
dedicar cuanto mayor espacio posible .@a pasillos y circula-
ciones ., porque entre otras consideraciones, de ello puede
depender la vida de los ocupantes de un edificio en caso /

de emergencia.

Consideramos un gran acierto, que a partir de 1971 /
se construyan dos escaleras de acceso a las plantas, pues
asi se facilita la fluidez en las entradas y salidas dia-
rias y permite la utilizacidén de un@ u otra en caso de una

emergencia.

£l vestibulo cobra también una importancia singular,
ya que es la zona m@s representativa de cara a toda perso-
na que venga al centro. Da una imagen positiva o negativa
del orden, limpieza y decoro de todo el centro, por eso /
su decoracién y presentacidn general debe cuidarse con es-
mero. Presentamos @ continuacién algunas soluciones de pa-
sillos y circulaciones y su utilizacién para otros fines /

tales como centros de recursos y zonas polideportivas.
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Fig. 114

ALGUNAS SOLUCIONES DE PASILLOS Y CIRCULACIONES EN EL CON-
CURSO DE PROYECTOS DE 1979
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Fig. 115

LAS DOS ESCALERAS PROYECTADAS EN UN CENTRO DE 1979
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Fig. 116

SOLUCION DE VESTIBULO Y PASILHOS EN FORMA DE PATIO
INTERIOR EN CENTROS PROYECTADOS EN 1979
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SOLUCION DE UN PASILLO COMO CENTRO DE RECURSOS EN UN CENTRO
ESPANOL PROYECTADO EN 1979
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CORTE TRANSVERSAL DE UN EDIFICIC CON PASILLD CENTRAL EN
UN CENTRO PROYECTADO EN 1979

Fig. 118
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SOLUCION DE PASILLOS Y VESTIBULO PARA DIVERSDS USOS EN UN
Fig. 119
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CENTRO DE ARGENTINA.
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2. 29. SUPERFICIE DESTINADA A DESPACHOS DE DIRECCION, SE-
CRETARIA Y ZONA DE GOBIERNGC EN CENTROS DE 16 U, E.

(GLOBAL)

1956/67 84 metros cuadrados
l??l | 148 metros cuadrados
1973 70 metros cuadrados

- 1975 60 metros cuadrados
1984 85 metros cueadrados
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2.29,1., SECRETARIA DEL CENTRO Y ARCHIVO

Se habla s6lo de secretaria, incluida

1956/67 en la zona de direccit6n, sin especifi-

car sus medidas unitariamente.
Se proyecta independientemente, con es-

1971 s - . '
pecificacidén de medidas de ambos concep,
tos . (o) A

1973 Se proyecta en la zona de administracié
y régimen, sin especificar sus medidas
unitariamente,

1975 Se proyecta unitariamente (o)

1984 Se proyecta unitariamente  (...)

(.) Centros de 8 unidades...........22 m2.

" 16 " ....Q.C..‘.aa m2.
" 22 " oc-lu.aocacso m20
(..) Centros de 8 unidades...........10 m2.
" 16 " 0‘05000000020 m20
" 24 " '.‘..0.‘00.30 m2.

(...) Centros de 8 unidadeS.vee..ev....20 m2.

" 16 . " Q...'.OQ."25 m20

-t

" 24 " ......'....30 m2.
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2.29. 2. SALA DE PROFESORES
Se proyecta incluida en la zona de di-
1956/67 reccién, sin especificar sus medidas
unitariamente.
1971 Se proyecta como espacio independiente
: (.)
Se contempla conjuntamente en la zona
1973 N . - . .
de administracién y régimen, sin especi+
ficar sus medidas unitariamente.
1975 Se proyecta como espacio independiente
(..)
1984 Se proyecta como espacio independiente
(.I.)
(.) En centros de B8 unidades.........22 m2.

(..)

(...) E

n

" " 16 " * ¢ o 0 00 .‘004&' m2'

" no22 " eeeseeeeesenl m2,

En centros de B8 unidadeS.eseeees..20 m2.
" " 16 " *ove o ® ¢ 9o ¢ o .30 m2.

" " 24 " . ...O".'.as m20
centros de 8 unidadeS.eeeeeee.20 m2.

" "" l6 " oouo.oo-caovao

"n

" " 24 " ...l.....60 m2.

-



2.29,3. SALA
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DE VISITAS

Se proyecta incluida en la zona de di-

1956/67 reccién, sin especificar sus medidas
unitariamente.
1971 Se proyecta independientemente.
_ Tiene 17 m2. en todos los casos.
1973 No se proyecta especificamente. S561lo
como despacho de orientacién familiar.
1975 Existe una sala de espera en la direc-

cién y las tutorias de orientacién famid
liar de 10 m2.

1984

Se nombra unide a la direccién con 20 mf
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2.29.4, SERVICIC MEDICO

No se especifican sus dimensiones; s6ld
1956/67 se recomienda su construcci6én. ()
1971 No se proyecta este espacio.
1973 No se proyecta este esspacio.
1975 Se proyecta un espacio de 10 m2.
1984 No se proyecta este espacio.

E

(.) La utilizacién de este espacio no es para un

consultorio médico, sino para pequefias aten-

ciones y curas y las previsibles revisiones

periédicas de los alumnos, pudiendo para este

Gltimo fin utilizarse otro despacho del centro.

Caso distinto seria si se mandara algdn tipo de

instrumental a los centros.
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2.29.5. SALA DE ORIENTACION FAMILIAR

Solo se contempla una sala de visitas

1956/67 en la zona de direccién.

1971 v Se proyecta un espacio de 22 m2. en to-
: dos los casos.

Se proyecta un espacio en la zona de
1973 administracién y régimen sin especifi-~
car medidas unitariamente.

Se considera que este espacio es igual
1975 gue el de tutorias, asigndndose 10 m2.
a cada una de ellas. (.)

Se considera que este espacio es igual

1684 gue el de tutorias, asignédndose 10 m2.
a cada una de ellas. : (..)

(.) En centros de 8 unidadeS..........2 espacios
" " " 16 " ‘oo.ocooo'.3 ESDaCiDS
" " "o24 " ieeeeee.s..l4 espacios

(..)En centros de 8 unidades..........2 espacios
" " vo16 " eet.esssesd ESpacios
n " " 24 " '0-.0-.0'.06 espaCiDS
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2.29.6. TUTORIAS

1956/67 No existe atn esta denominacién
| Se proyectan tutorias para cada ciclo

1971
de 13 m2. cada una,. (.)

1973 Se proyecta una tutoria para cada ciclo

(..)

1975 Se proyectan tutorias en menor nGmero
que la Q.M. de 1973. (Ver cuadro ante-
rior).

1984 Se proyectan necesariamente caon 10 m2.

cada una de ellas, (Ver cuadro anterior

(.) En centros de 8 unidades........l tutoria por ciclo
" " 1" 16 1" .’.”...2 " n n

1 n - n 22 n .'......2 L] 1" "

(..) En centros de 8 unidadeS...........10 m2.
" n "o16 " ceeeecessa 20 M2,
1" " " 24 " .oa..a-cc‘c20 m2'
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2.29.7. ASEDS DE PROFESORES
1956 /67 No se proyectan independientes de los
de los alumnos

1971 Se proyectan de forma independiente

. (.)
Se proyectan estos aseos en cada planta

1973 que tenga2 el edificio, con un inodoro
y un lavabo para cada sexo.

1975 Se proyectan de forma independiente de
los de los.alumnos, aumentando 10 m2.
por cada 8 unidades. (..)

1984 Se proyectan de forma independiente de
los de los alumnos. (ee.)

(.) En centros de 8 unidades...c.......13 m2.

n " " 16 " ..Cl..‘.‘..l? m2.
“ “ || 22 " '.........zzm .
(..) En centros de 8 unidedeS...........1l0 m2.
" " " 16 " ® @ ® 9 ¢ o o o '..20 m2.
" 'I " 24 " "..'.‘Q..-SO m2.
(...) En centros de 8 unidades...........1l0 m2.

" 16 " .'l.....'.'zo m2‘
" 24 " .O...'.....SO m2.
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SUPERFICIE DESTINADA A DESPACHDS DE DIRECCION, SECRE-
TARIA Y ZONA DE GOBIERNO (Comentario)

Observamos demasiadas alteraciones en las medidas co-
rrespondientes a todos estos apartados, que objetivamente /
no tienen justificacién, pues las funciones burocratico- [/
administrativas han sido prdcticamente las mismas en los /
centros de E.G.B. Unicamente se justifican por ser espa- /
cios que podriamos denominar comodines en cuanto a las re-
ducciones presupuestarias a que han estadoc sometidos los /
distintos planes de construcciones, destacando globalmente
el afio 1971 como la disposicién que mds metros cuadrados /
ha dedicado a este fin, resultando las posteriores con una
reduccién del 50 % aproximadamente en relacién con la del /

afio 1971.

Tampoco estimamos que los despachos de los centros de
mayor numero de unidades tengan que ser necesariamente ma-
yores, porque su funcidén en el centro no depende del nume-
ro de alumnos, excepto la sala de profesores, que necesa-/
riamente debe ser mayor cuantos mds profesores tenga el //
centro.

Es necesario hacer constar que las reuniones de los /
profesores no se suelen celebrar en las llamadas salas de
profesores. sino en la biblioteca, cuando se trata de se-
siones de claustro, o en las tutorias, cuando se trata de
reuniones de equipos de profesores de area o nivel, e in-
cluso en las mismas aulas. No quiere esto decir que abo-/
guemosS por suprimir la sala de profesores, sino que sea /
el lugar adecuado para la estancia de los profesores en /
el centro, esto es, un lugar de convivencia.

Son igualmente precisos el resto de espacios compara-

dos: sala de visitas, sala de orisentacién familiar, servi-

cio médico, las tutorias y los aseos de profesores.
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2.30. GUARDARROPIA

1956/67

S6lo se exige la colocacién de perchas

?D las aulas. No existe espacioc especi-
ico. .

1971

Se proyectan 2 espacios de 44 m2. para
cada zona de alumnos de cada etapa.

1973

Se proyectan zonas de guerdarropia, sin
especificar su ubicacién, en la zona
complementaria como servicios generales

1975

Se incorporan a cada aula en forma de
armarios empotrados, de 3,5 m2.

1984

Se incluye en la zona de aseos del pro-
fesorado, no proyectdndose para los
alumnos. (..)

(.)

(.) En los casos que conocemos su ubicacién es en el
acceso a cadea aula, 2 modo de vestibulo. (A este
respectg ver la splucién construida en el Centro
Piloto "Narciso Yepes" de flurcia), construide con
arreqglo a esta normativa,

(..) En centros de B8 unidadeS....eeccvcee..10 m2.

l' 16 " ....I..C'...ICZU m2.
" 24 " .C-.l.....'.'.30 m2.
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GUARDARROPIA (Comentario)

No quisiéramos pasar este punto sin hacer un breve
comentario spobre la utilizaci6tn gue se ha venido hacien-
do del mismo en los centros que conocemos.person2lmente
y en los que hemos podido constatar a través del Semina-
rio Permanente de Organizacién de Centros del I.C.E. de
flurcia,

La dedicacidén de un espacio eSpeciFicd a guerdarro-
pla en un centro de £.G.B. no nos parece en principio una
idea descabellada, ya que debe ser un lugar dedicado a [/
guardar las prendas de los alumnos mientras los mismos /
permanezcan en el centro, pero es un hecho constatado que
los alumnos prefieren tenerlas a la vista, por eso, y atn
en el caso de que exista este espacio especifico, siempre
que existan perchas dentro del aula, los alumnos prefieren
colocarlas en este 0ltimo lugar. La razén es muy simple: /
los bolsillos de sus prendas guardan sus precigdos "teso-
ros" y éstos no pueden estar fuera del alcance de su vis-
ta. Construir pues, espacios ubicados fuera del aula, cons-
tituye un fracaso desde el punto de vista del uso de los /
mismos. lds vale que si se estima su caonstruccién, estos /
metros cuadrados se afiadan a los vestuarios de los alumnos.
En el casp de los profescres, opinamogs que viene @ ocurrir
algo parecido, por lo que la solucién de 1975 de dedicar /
parte del armaric empotrado de las aulas a guardarropia, /
nos parece méds apropiada qgue ninguna otra, si bien opina-
mos que deberian aumentarse los metros cuadrados de este
armario empotrado, si se destina también a guardarropas. /
A este respecto, si se desea que las prendas no estén a la

vista, ordénese que no se coloquen bajo ningdn concepto /

las perchas en las paredes del aula,
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2.31. SUPERFICIE DE LAVABOS Y ASEQS DE ALUMNOS EN
CENTROS DE 16 UNIDHDES

1956/67 43 metros cuadrados

1971 44 metros cuadrados

1973 150 metros cuadrados (.)
1975 80 metros cuadrados (..)
1984 72 metros cuadrados

(.) Estdn incluidos los aseos de profesores, cale-
faccién y trastero

(..) Estdn diferenciados los aseos para alumnos, pro-
fesores y personal de servicio.
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2.31.1. NUWMERO DE INODDOROS POR NIND
1956/67 No se especifica
1971 No se especifica
1973 80 alumnos'pqr servicio completo en
.centros de 16 unidades escolares.
1975 80 alumnos por servicio completo en
todos los casgs.
1984 No se especifica
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LAVABOS Y ASEDS DE ALUMNOS (Comentario)

Este es un tema aparentemente trivial en el estudio
que estamos realizando sobre los espacios existentes en
los centros de E.G.B., pero es un dato que demuestra el/
grado de sensibilidad por el aseo y asistencia que debe

presidir un centro educativao.

Observamos un aumento considerable del nUmero de aseg
os por nific a partir de 1973, especificando el nGmero con
creto de unidades que se deben construir por nifio. No co-
nocemos estudios concretos sobre el namero y dimensiones
que deben proyectarse, pero conocemoS el hecho de grandes
aglomeraciones de nifios en los insuficientes servicios /
gue habitualmente se han construido en los centros. E£s /
un dato revelador del grado de clvismo gue existe en una
sociedad el atender debidamente esta necesidad. Podriamos
decir también que en la superficie destinada a los lavabos
se ubica (en caso de que se haga) una o varias piletas pa-
ra llenar los cubos de agua para la limpieza, en cuyo gri-
fo o en los de los mismos lavabos, los nifios beben agua. /
Pensamos que no es el sitio adecuado, sino que deberian /
hacerlo en otros lugares exteriores, como hemos observado
en algunos centros, pero lo gque no hemos observado es la /
higiene necesaria para este menester, por ello insistimos
en la necesidad de una extremada vigilancia y limpieza de
estos lugares de aseo, que lamentablemente, en algunos ca-

sos se encuentran en una situacidén deprimente.



2.32. COCINA Y SQERVICIOS ANEJOS

1956/67 Se especifica su instalacién

1971 Se proyecta su construccién  (.)

Se proyecta cue debe ir unida con el lo-
1973 cal de actividades m@ltiples, con entra-
da independiente y aseo para el personal

Se proyecta necesariamente con dimensio-
15975 nes totales para cocina-oficio-despensa.

(..)

Se proyecta en forma optativa, con di-
1984 mensiones totales para cocina-oficio-
despensa. (...)

() En centros de 8 unidades: Cocina: 36 m2./0ficio 22 m2.

n n " 16 " n 50 m2./ " 44 m2.

n " n 29 1" 1 50 mz'/ " 44 m?2.
(..)En centros de 8 unidades: cocina-oficio: 30 m2.

" n " 16 n n " 40 m2.

" " n 24 " n " 40 m2.

(...) En centros de 8 unidades: cocina-oficio: 30 m2.
1" n n 16 11 " " 40 m2.
u 3] u 24 1" " 1] 45 m2'
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2.32.1. ASEDS PARA EL PERSONAL DE SERVICIOS DE COCINA

1956/67 No se establece

1971 No se especifica (.)

La O.0. dispone que se construird un

1973 aseo para el personal de cocina,

1975 Se proyectan aseds de servicio de 5 m2.
para cada sexo, junto a la cocina.

1984 oe proyecta un aseo de servicio de 5 m2.

en todos los casos.

(.) Aungue la 0.M. no lo especifique, de hecho se
construye un aseo con inodoro y lavabo, junto

a la cocina.
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COCINA Y SERVICIOS ANEJOS (Comentario)

La existencia de una cocina con tpodos sus servicios
anejos y la instalacién de todos los aparatos precisos /
para desarrgllar eficazmente sus funciones en todo cen-/
tro de E.G.B. que se construya, puede ser un dispendio /
innecesario, sobre todo, cuando no se tenga la seguridad
de que el comedor vaya a funcionar en el mismo, por eso
vemos con muy buen criterio que el actual proyecto del /
M.E.C. establezca en forma optativa la construccién de /
la cocina con todos sus servicios anejos, en los centros

de nueva construccidén.

Si comparamos las sSuperficies asignadas a la cocina
y sus servicios anejos en las disposiciones aparecidas /
desde 1971, observamos que el criterio reductor se apli-
ca drasticamente desde 1973 en una media de 10 m2. en re
lacién a 1971, que aunque aparentemente no sea unpa canti
dad excesiva de metros cuadrados, si representa una reduc
cién sustancial en un servicio como este. Hemos comproba-
do perscnalmente cdmo se desarrolla el trabajo del perso-
nal de cocina en uno y otro tipo de centros y verdadera-
mente la reduccidn efectuada da una sensacién de estre-
chez bastante agobiante. La proyectada reforma de 1984,
aumenta en 5 m2. la superficie total de los centros de /
24 unidades en relacién con los del mismo nUmero de uni-
dades de 1973. En general, el criterio de aumentar una /
media de 10 m2. por cada 8 unidades del centro no resul-
ta muy acertado si no aumenta proporcicnalmente la super
ficie del comedor. Si consideramos que la instalacién de
los aparatos de cocina resta una gran cantidad de metros
cuadrados a la superficie, creemos gue las medidas asig-
nadas resultan demasiado escasas para el uso al que se

destipan.
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2.33. VIVIENDA DEL SUBALTERNO

1956/67

Es obligatoria a partir de 6 secciones.
Tiene en todos los casos 80 m2., especi-
ficando tres dormitorios y comedor-estag

1971

Es obligatoria a partir de centros de

16 unidades. Tiene en todos los casos
80 metros cuadrados.

1973

Es obligatofia a partir de 16 unidades.
Ha de tener 70 metros cuadrados, y 35
metros cuadrados de patio interior.

1975

Deberd tener 70 m2.5aldén-estar, tres
dormitorios, cocina, bafio completo y un
patio libre de vistas de 30 m2.

1984

Se proyecta una vivienda de 75 mZ.
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2.33.1. VIGILANCIA (Conserjeria)
No se construye ningln espacio para la
1956/67 estancia del conserje en su servicio
lg 71 1} n n n " 1" n 1] u n
lg 73 1 7" u 1 1t ] " n " [}
1975 n 1" n " " " " 1" n "

1584
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VIVIEND# DEL CONSERJE Y ESPACIO DE VIGILANCIA (Comen-

tario)

Es curioso gque la reduccién efectuada en las superfi- /
cies totales de los centros educativos de este pais también
afecte a la vivienda del conserje. Z partir de 1973 los con
serjes de los centros necesitan 10 m2. menos para vivir. (e
nos mal que la proyectada reforma de 1984 trata de corregir
esta reduccién con el aumento de 5 m2. en relacién con las /

O.0.M.M. de 1973 y 1975.

Lo gue si nos parece que deblamos destacar es la no exis
tencia de un espacio especifico para la estancia del conserje
en en centro en las horas que éste debe realizar su labor, /
en ningupa de las disposiciones reguladoras, con lo que de /
hecho se caondena al vigilante 2 estar en el pasillo del cen-
tro.

Tampoco creemos que existan razones diferentes para con-
siderar que los centros de B8 unidades no tengan derecho a que
el conserje tenga vivienda asignada, porque las causas son /
exactamente las mismas que en los centros de mayor ntmeroc /
de unidades. AR este respecto tenemos que decir que lamenta-
blemente, sobre todo durante las vacaciones y los fines de
semana, los centros sufren invasiones vanddlicas de jévenes
y mozalbetes, la mayoria antiguos alumnos del centro, que /
destrozan o roban todo lo gue encuentran a su paso., Esta es
una queja bastante frecuente y que personalmente también /
hemos sufrido en los centros en los que hemos desempefiade /
nuestra labor docente. No es tan s6lo una cuestidn de mayor
o menor vigilancia, sino de civismo y educacién que no se /
posee. Todos los afios cuesta gran cantidad de dinero repo-

ner estos destrozos al Estado.
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2.34, PREVISIONES PARA ARMPLIACION FUTURA

1956/67 No se establecen de forina espe-
cifica.
Se recomienda gue cualguler cambio en
1971 la distribucién por médulos enteros no
. interfiera en las instalaciones (.)
1973 No se especifican.
1975 Se recomienda que el disefio tenga en
cuenta la ampliacién futura.
1984 ] @ e e

(.) Se establece que los centros de desarrollen

en base @ una reticula modular.



441

PREVISIONES PARA AMPLIACION FUTURA (Comentario)

Es esta una de las recomendaciones mds importantes /
y que no se ha prodigado mucho en nuestra legislacién re-
guladora de las construcciones escolares, como vemos en /
el cuadro precedente. Efectivamente, conocemos el caso de
centros que necesariamente deben aumentar sus instalacio-
nes porque la reserva de suelo no permite que se constru-
ya otro en la zona, o bien porque el aumento no represen-
" ta; un montante suficiente de alumnos para la construccién
de un centro de nueva creacit6n, en tales casos es renta-/
ble econdmicamente y pedagdgicamente que el centro pueda
ser susceptible de ampliacién en un ntGmero reducido de /
unidades escolares. Estas previsiones resultan pues de /
todo puntoc imprescindibles, aungue nunca se lleque 2 ne-

cesitar su aplicacidn.

Efectivamente, tal y como observamos gue va evoluciog
nando la curva de natalidad en nuestro pafs, es posible /
que el ritmo de construcci6én de centros escolares vaya de
teniéndose paulatinamente en los préximos afios, no querien
do esto decir que el tema de las construcciones escoplares
deje de ser importante, sino que los esfuerzos habrd que
realizarlos en aras de conseguir una mayor calidad en las
instalaciones construidas o en las que por sustitucidn o
nuevas necesidades tengan que construirse de nuevo, por /
eso, la previsién de una ampliacidén o remodelacidn futura
en un centro escolar, cobra mayor importancia de la que /
en principio parece tener. Esto evitaria que cuando un [/
centro crezca, tenga que hacerlo en locales habilitados /
fuera del recinto escolar, con el desarraigo para profe-
sores y alumnos que este hecho supone. Todo centro debe /

constituir una unidad pedagbgica; el espacio fisico puede

y debe contribuir grandemente a ello.
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CAPITULD III:

CONSIDERACIONES REFERENCIALES
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l. Enfogue psicodiddctico del espacio escolar.,-

1.1, Introduccién.-

No ha sido posible, antes de terminar este traba jo,
sustraernos a la tentacidén de escribir un apartado rela-
tivo a la influencia que desde el punto de vista psico-/
didéctico, tiene el espacio escolar, y las repercusiones
de todo orden que esta consideracién merece, de cara al

desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Somos caonscientes que el haber realizado un estudiao
especifico y en profundidad sobre esta temd&tica, incluso
por medio de una investigacién de campo, nos hubiera lle
vado a la realizacién de otra Tesis, pero no obstante /
pensamos que necesariamente habria que hacer una referen
cia somera,y desde el punto de vista teSrico-descriptivo,
de la literatura gue hemos podido mane jar sobre este tema,
y @ la que hemos podido tener acceso, sobre los escasos /
estudios existentes a nivel mundial, aungue en la actua-/
lidad existen tendencias cada vez mds fuertes a hacer una
valoracién, por otro lado justa y necesaria, de la impor-
tancia efectiva que el espacio escolar tiene, de cara al/
mejor y més optimo aprovechamiento del proceso de ense- /
fianza-aprendiza je, que viniera a completar las considera-
ciones histdérico-legislativo-comparativas de los capitu-/
los precedentes, a fin de darles yna justificaci6n y un /
sentido en otra dimensidén distinta de la analizada, sobre
todo antes de establecer las conclusiones finales de esta
Tesis Doctoral.

Pensamos que de esta forma se puede ver més completo
este intento de cardcter diacrénico gue hemos realizado /

en los das capitulos anteriores.
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1.2, Enfoque perceptivo.-

Traduciendo y ampliando la cita en francés del co-
mienzo de Alain, tomada de su obra "Eléments de philosg
phie" (340), citada por flounier (341):

"Nosotros percibimos las cosas en el espacio,
pero el espacio no es un objeto de los sentidos, si
bien los objetos de los sentidos estdn ordenados, /
diferenciados y percibidos por el espacio.

El espacio es continuo, es decir indivisible./
Es por €1 mismo sin dimensién ni forma, aunque sea
el origen de las dimensiones y de las formas; no /

existe de ningdn modo @ la manera de una piedra",

Dice Mesmin (342), que el espacio arquitecténico /
es la sintesis de todos los espacios inmediatos que nos
envuelven. Los engloba y al mismo tiempo los sobreentien
de, los articula, los incardina, los estructura. En cier
ta medida los sitda, les da una existencia m&s concreta.
En este sentido el espacio de los arquitectos es bien /
diferente del espacio evanescente de los filésofos, tal
y como hemos visto que nos lo describe Alain. Pero MMes-
min prosigue:

"fjuestro destino es un destino espacijial, La /
aventura humana se desenvuelve en el espacioc y en
el tiempo. No podemos escapar a esta circunstancia".
(343).

El espacio arquitectdédnico se une pues con el desti-
no del hombre. Es una realidad bien sensible, concreta.
Constituye el ambiente, la circunstancia cotidianpa, con
lo que se nos muestra como un elemento inseparable de la

formacién de la personalidad humana.
(340) ALAIN "Elements de philosophie" N.R.F. Paris, 1941
(341) MOUNIER, Emmanuel "Traité du caractdre"
fd. du Seuil. Paris, 1947 (p. 307 y ss.)
(342) MESMIN, Georges "L’Enfant, l7Architecture, et 1°’Espace”
Ed. Casterman., Paris, 1973
(343) Id. (p. 15)
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Es en la escuela donde el nifioc tiene su primer con-
tacto con la sociedad institucionalizada., £l medio fami-
liar, aunque la familia sea muy numerosa, es un medio /
restringido y relativamente cerrado. Por eso afiade [les-
mins

"El nifio, particularmente sensible, estard /
marcado para toda su vida por la atmé6sfera en la /
cual se desenvolverdn sus afios de escuela y de co-
legio...Es decir, que la responsabilidad del arqui
tecto encargado de edificar los edificios escolares
es capital, La armonfa arquitecténica que emana de
su obra constituye una forma silenciosa de ensefian
za. El arquitecto es también un educador, aunque /

lo sea solamente cuando concibe las escuelas". (344)

El espacio como elemento perceptivo y por tanto for
mativo, cobra as{ una importancia capital en el proceso/
educ@tivo e instructivo del nifig,y aunque éste no muestre
especial interés por el espacio construido, si lo hace /
por el reconocimiento de objetos y figuras geométricas /
en una primera etapa de su desarrollo. Posteriormente, /
es particularmente sensible al espacio arquitecténicao, /
gue act@a tanto sobre su espiritu, como sobre su imagina
cidon, tal y como lo demuestra una encuesta realizada en
Francia por el R.A.U.C. (Centro de Investigacién sobre /
la Arquitectura, el Urbanismo y la Construcecién), bajo /
la direccién de . Boris y los trabajos de Jaqueline //
Vienne, profesora del Conservatorio Nacional de Artes y
Oficios, con alumnos de la regién parisiense, teniendo /
en cuenta las dificultades de este tipo de encuestas, sg
bre todo a la hora de la interpretacién, pues se hicieron

sobre descripciones sobre su escuela, su casa, etc.

(Id. p. 105)
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En este sentido se puede establecer un paralelismo
con la percepcién del espacio urbano, gque en general es
también mal sintetizado por los nifios pequefios, que tig
nen durante bastante tiempo una visién fragmentaria de /
su ciudad; es decir, se fijan o perciben mds en l6s-deta
lles que en una visién de conjunto, prefiriendo las vi-/

viendas individuales a las colectivas,

También Bailly (345) afirma que el espacio s6lo //
existe a través de las percepciones del individuo sobre
€1, las cuales condicionan necesariamente todas sus reag

ciones posteriores, parafraseando a loles (346).

La psicologia cognitiva ha tratado mds extensamente
el mecanismo perceptivo, asi J.M. Doherty (1969), esta-/
blece que el proceso de formacién de la imagen esta in-/
fluenciado por factores culturales, psicolégicos y prove
nientes de la informacidn que proporciona la realidad mis

ma, sequn el siquiente esquema: (347)

FORMACION DE LA IMAGEN

IFactores Cultur81981

Realidad | __ gl Informacidn IMAGEN

Factores psicoldgicos

(345) BAILLY, Antoine S. "La percepcién del espacio urbang"

fd. Instituto de Estudios de Administracidn
Local. Madrid, 1978

(346) MOLES, A. "Teoria de la informacién y percepcién esté-
tica" Ed, JGcar. Madrid, 1976

(347) BAILLY (Op. cit. p. 41)
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Segtn A. Menton (1974) el proceso de percepcién po-

dria representarse con el siguiente esquema: (348)

ﬂDDELU SIMPLIFICADD DE LO REAL /

Filtro del cédigo de

& " comunicaciones

/ImAGEN RESIDUAL/
‘/7/mEFﬂURII\/\

Factores Factores culturales
psicolégicos INDIVIDUD sociales y econ6micosg
ﬂnForm?ciones
' recibidas

|
! |
1

SNl St Sinatet atitly whl bt # ----------- Filtros sensoriales

mrl_é/lln//s entl? Gus tar/

InFormaCLOnes Nno
per01b1das

REAL VIVIDD ///

REAL CONOCIDO INDIRECTARENTE

REAL PAISAJE

(348) BAILLY, A. (Op. cit. p.43)
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Una vez producido este procesoc de percepcién, se /
iniciaria en el sujeto un proceso conducente al compor-
tamiento. SegUn también fMerton (1974), este proceso po-

dria representarse segin el siguiente modelos: (349)

MOTIVACIONES EVALUACION-ADGPCION

MODELD SIMPLIFICADO

1

—

DE LO REAL

COMPORTAMIENTOD

TENSIONES CULTURALES,
SOCIALES, ECONOWICAS,
FISICAS, etc.

Asi pues, seglun el planteamiento de estos modelos /
tedricos, la importancia del espacio arquitecténico en /
el que los nifios tienen que desarrollar su actividad /
instructivo-formativa, es un condicionante estructural /
bdsico a la hora de la formacién de un modelo simplifi-/
cado de lo real a nivel conceptual, que a su vez lleva /

posteriormente al comportamiento humano.

Este espacio arquitectédnico se puede hacer extensi-
vo al espacio urbano, al paisaje, es decir, a lo percibi
do directamente por el sujeto, conformdndose asi el mar-
co en el que se desarrolla su actividad intelectual. El
hombre, y en este caso el nifioc en formacién se une por /
medio de su percepcién a la arquitectura, al paisaje, al
urbanismo, como si se tratara de un cord6n umbilical, re
sultando que los modelos conceptuales que le llevardn a /
la accién, son el resultado de este medio ambiente que 1lo

(349) BAILLY (Op. cit. p. 44)
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envuelve de forma inconsciente, pero irremediablemente.
Todo ello se encuentra matizado por otros "input" o en-
tradas morales o sociales, tal como nos describe en es-

te modelo F. S. Chapin (1965): (350)

TEJIDO URBANO VALORES

(Arquitectura, paisa je)

METAS SOCIOECONOMICAS
Y CULTURALES

CICLO DEL
S
DECIS IONES COMPORTAMIENTO
ACCION HUMA NO
NECESIDADES Y DESEDS
ALTERNATIVAS - METAS DEFINIDAS

Sequn Downs (1970):
"El comportamiento espacial es una funcidén de 1la
imagen, y ésta representa el vinculo entre el hombre

y su medio" (351).

También Gibson (1966) distingue cinco etapas o meca-
nismos en la percepcidn:

" 1, Dispciaci6n entre los elementos del medio vy

determinados objetos (seleccién con respecto

al conjunto)

2. Reagrupamiento de los datos suministrados por

los distintos sentidos (covariaciones de las

entradas)

3. Transformacidn de los datos de la percepcién

(organizacién, memorizacién, asociacién e iden

(350) BAILLY (Op. cit. p. 45)
(351) BAILLY (Op. cit. p. 41)
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tificacidn)

4, Deteccidn del valor o de la significacién

de los elementos obtenidos (percepcién de

rasgos caracteristicos, clasificacién de/
los objetos y comprensién de su funciona-
miento).

5. Desarrollo de la atencién selectiva (que se

podria calificar como "percepcién econémica")"
(352).

Otros autores como E. Hall (1966) distinguen varios
niveles espaciales, pues todos los espacios no se perci-/
ben de la misma manera, o dicho de otro modo, segln el ti-
po de espacio, éste recibe varias denominaciones en orden
al proceso perceptivo. Asi este autor distingue:

"l, El espacio de organizacién fija (la casa)

2. El espacio de organizacién semifiija (esta-

blecimientos publicos y/o privados)

3. El espacic de organizacién informal (dis=

teancia que el individuo guarda con respec-
to a los demds)" (353).

Asi pues, el centro escolar estd encuadrado dentro
del segundo grupo de espacios perceptivos; es menos per-
sonal, mds distante.

Para hacernos una idea de la importancia psicoléqgi-
co-perceptiva del espacio, consideremos el tercer tipo:
iguién no ha considerado una situacién molesta cuando /
alguien se acerca a nosotros mds de lo habitual duran-/
te el transcurso de una conversacidén? Ha invadido nues-
tro espacio individual, que es como una muralla invisi-
ble a nuestro alrededor, como un espacio de seguridad /

psicolégico-perceptiva.

(352) GIBSON, J. GIBSON, E. "Perceptual Learning: Diffe-
rentiation or Euriclunent" En Psychological
Review, vol 62 (1955) 694-703 (Cit. por Bailly)

(353) HALL, E.T. "La dimensién oculta" Ed. Instituto de Es-
tudios de Administracién Local. fadrid, 1973
(Cit. por Bailly)
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A este respecto conviene precisar el concepto de /
Proxemia, como el conjunto de teorias y observaciones /
concernientes al usc que el hombre hace del espacio, en

tanto que producto cultural especifico.

Los norteamericanos, que son los que mds han traba-

jado en este campo, establecen ®l siguiente sistema pro-

xémico:

"Distancia intima cercana (contacto fisico)

Distancia intima lejana (15-40 cm.)

Distancia persgnal cercana (45-75 cm.)

Distancia personal lejana (75-125 cm.)

Distancia social cercana (1,20 m. a 2,10 m.)

Distancia social lejana (2,10 m. 2 3,60 m.)

Distancia pgblica cercana (3,60 m. 2 7,50 m.)

Distancia pablica lejana (ma&s de 7,50 m.)" (354).

Esta clasificacién varia de unos grupos étnicos a [/
otros y de una cultura a otra, pero no son conceptos teé6-
ricos, sino empliricos.

Aparte de la aplicacién que podamos hacer de estas /
taxonomias para la arquitectura escolar, tienen también /
un gran valor psicodiddctico, pues permiten al profesor /
saber cudl es la distancia mds conveniente que debe man-
tener con los alumnos en cada situacién concreta de apren
dizaje de que se trate, al igual que estas nociones de te
rritorialidad son (Gtiles para la organizacién espacial del
aula, de los materiales, de los sistemas audiovisuales, de
la interaccién profesur-alumno, etc., disponiendo asfi el /
profesor de valiosos instrumentos de orden psico-instruc-
tivo. De ahi que se aconseje gque las aulas no dehen tener
una distancia mayor de 7,50 m., gue es donde comienza la

distancia ptblica lejana, o sea, se pierde la situacién

coloquial y se pasa a la tipica de la leccidén magistral.
(354) BAILLY, (Op. cit. p. 109)
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También fMoles y Rohmer (1972) desarrollan ocho moda-
lidades de relacién entre el yo y el mundo:

"l., El propio cuerpo limitado por la piel. Es

la frontera del ser. El cerebro reagrupa las sensa-
ciones e imdgenes que la persona tiene de su cuerpo,
formdndose una "burbuja fenomenolégica" que distin-
gue entre indivivuo y exterior.

2.-El gesto inmediato. Que es una extensidén del

cuerpo que no supone desplazamiento y que ademds de-
termina la forma y situacién del mobiliario funcio-
nal.

3. El caparazén formado por la habitacién. Que

es una esfera visual que corresponde al drea aprehen
dida por la mirada. Se trata de un territorio cerra-
do, que los decoradores ordenan de acuerdo con esta
visién. (Recordemos que este papel‘lo juega general-
mente el profesor en el aula o incluso los propios /
nifios si éstos intervienen en su decoracién).

4, El1 apartamento o vivienda. Que es un lugar

frecuentado por seres familiares y que estd@ delimi-
tado por los muros. Es el dmbito de la apropiacién
personal, (Este es lugar del edificio escolar en su
conjunto).

5. £E1 barrio. Que es importante para el urba-
nista y forma un terreno conocido, pero no sometido
al individuo. Es el dominio colectivo de los espa-/
cios publicos, semiplblicos y privados, frecuentados
a menudo. (Jardines, teatros, cines, estadios, etc.)

6. La ciudad centrada. Que es distinta del ba-

rrio, que es el lugar de interaccién de los flujos /
urbanos y simboliza el funcionamiento de la sopciedad,

la libertad y la diversidad,
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7. La regién. Que compone un érea md&s amplia,
en la que el hombre puede ir y volver en menos de
un dia. Es un espacio que se ha ido dilatando a me
dida que han ido progresando los transportes.

8. El espacio de los proyectos. Que se sitta

mds alléa de la regién, alli donde lo desconocide /
engendra una idea de aventura.
Todos estos caparazones del hombre tienen su
fisonomia especifica y su propio contenido psicolégico

y social," (355).

Si nos centramos por un momento en la territoriali-
dad urbana, como espacio que forma una parte muy impor-
tante de la educacib6n, ya que es igualmente frecuentado
a diario por el nifio, y cuyo concepto es precisado por
Norcliffe (1974):

"La territorialidad urbana es el comportamien
to mediante el cual, personas que utilizan espacios
seme jantes, se identifican con ese espacio, al tiem
po que desean acentuar el control sobre é1, resis-/
tiéndose particularmente a las intrusiones prove- /
nientes de zonas vecinas". (356)

Dice Bailly que los nifios no conciben dreas territo-
riales de igual manera que las personas de mas edad. La /
unidad de vecindario que tiene el nifioc de 12 afios no coin
cide con la del estudiante de bachillerato, ni con la del
adulto. Al igual que las dreas delimitadas por las muje-/

res son en conjunto mé@s amplias que las de los hombres.

(355) BAILLY (Op. cit. p. 110-111)
(356) NORCLIFFE, G.B. "Territorial Influence in Urban Po-

litical Space: A Study of Perception in

Kitchener-laterloo". En "The Canadian

Geographer", n? 4, 1974 (p. 312).(Cit.
por Bailly.)
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Esto se explica por la mayor movilidad de las muje-
res en el drea residencial. Igualmente los grupos méds so
lidarios o mds preocupados socialmente, definen su terri
torio con precisién, puesto gue estdn al corriente de los
problemas comunitarios. Las relaciones entre los miembros
del grupo refuerzan la familiaridad con el drea y propi-

cian la sensacién de identidad y sequridad.

Concluyendo este apartado de orden psico-perceptivo,
y aplicando @8 nuestro tema los conocimientos empiricos y
las teorias expuestas en el mismo, diremos que la consi-
deracién espacial, en la dimensién que aqui hemos anali-
zado, representa un factor de importancia capital para /
la concepcién de los espacios educativos, que como hemos
visto no se circunscriben exclusivamente al aula, sino /
gque van desde el espacio Intimo hasta el més extenso del
mundo geogrdfico. Por otro lado, la concepcién de ambien
tes especificos para el aprendizaje requiere unos presu-
puestos determipados en funcién de las actividades que /
en ellos tienen que desarrollarse y para los que hay gue
tener en cuenta la sensibilidad psiceolégico-perceptiva /
del nifio en sus diferentes etapas del desarrcllo. No po-
demos ofrecer férmulas matemdticas, ya que las ciencias/
sociales no se caracterizan precisamente por la precisidn
matemdtica, pero podemos entrever que las soluciones es-
pacio-arquitecténicas de los edificios y aulas escolares,
deben ser tratadas conjuntamente por equipos pluridisci-
plinares de disefio, debido @ la complejidad gue éstas re-
presentan, en los cuales debemos incluir desde el técnico
especifico del espacio, esto es el arquitecto, hasta el /
socitélogo, pasando por el pedagogo, el asistente social,
el administrador de la educacidén, el profesocr, los padres,

y otros elementos corporativos sociales.
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1.3, Enfoque didactico.-

No encontramcs referencias bibliograficas en la li-
teratura manejada, que traten de una manera comprensiva
la utilizacibén del espacio fisico; o dicho de otra mane-
ra, existen, eso si, numerosos trabajos e investigacio-/
nes sobre la disposicién del aula como lugar de aprendi-
zaje, y la relacién que esta disposicidn puede tener con
el rendimiento de los alumnos y la realizacidén de tareas
propias de este proceso instructivo-formativo, peroc no /
encontramos estudios gue hagan referencia al centro en /
su conjunto como una consecuencia de la previa concep- /
cién didactico metodolégica, al menos en nuestro pais, /
siendo muy escasas en el extranjero. La literatura ameri
cana ha sido un poco mds prolija al respecto, al igual [/
que la inglesa, debido @ que la concepcién que se ha he-
cho del centro ha respondido @ un sistema descentraliza-
do de la ensefianza; pero los paises europeos en general,

no han producido estudios suficientes en este sentido.

Tanto Francia, como Espafia o Alemania, tienen una /
concepcién centralista en lo que se refiere a la concep-

cién de proyectos de construcciones escolares, consecuen

cia de una concepci6n tradicional de tipo imperialista o
napoletnico, lo que produce una uniformidad en el tipo /
de centros que se construyen, que como hemos afirmado en
los capitulos precedentes, deja muy poco margen @ los di-
rectores y profesores para intervenir en la distribucién
mds eficaz que se pudiera hacer del espacio escolar, en

funcidn de sistemas diversificados de ensefianza.

En el fondo lo gue ocurre es gue sigue siendo el /

aula el lugar bédsico por excelencia donde se produce la



relacién instructivo-formativa, dentro del modelo gra-/

duado de ensefianza. Esto es algo que ha costado cien [/

afios implantar y que resulta estructuralmente muy difi-

cil de cambiar. Robert Sommer (1969) afirmaba a este res

pecto:

"En nuestros dias lo que vemos que estd ocu-/
rriendo con 8l mspacio destinado a la ensefianza es
gque son pocos los intentos que se hacen en adaptar
las aulas a la nueva teoria y tecnologia de la edu
cacitdn, y en todo caso lo que se observa es el es-
fuerzo gue se realiza, en forma mds o menos direc-
ta, para hecer frente al fuerte incremento de ma-/
triculaciones de alumnado, mediante la construccidn
de mds aulas del tipo tradicional., El aula bdsica /
se cre6é tal y como la conocemos para servir a un /
programa educativo de "sentarse y aprender", en el
gue a los maestros correspondia la mayor parte de /
la explicacién oral y los alumnos leian los pdrra-
fos gque se les asignaban, o respondian oralmente o
por escrito a las preguntas que se les formulaban /
oralmente de manera expresa, HKOGn hoy parece acerta-
da la critica que de tal sistema se hizo ya casi /

una generacidn:

"Si se considera que la meta principal de la en
sefianza se limita a la recitacién y repeticién de
las lecciones aprendidas, quizds pueda considerar
se suficiente el equipamiento tradicional de las /
aulas. Pero si se ertiende que la ensefianza consis-
te. en guiar a2 los nifios en el desarrollo de su pro
pio pensamiento, en el ejercicio de su propia vo-/
luntad, de su capacidad de planeamiento, de ejecu-
ci6én y de evaluacidén de resultados, como sostiene

la mds moderna teoria de la educacién, entonces el
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aula ha de convertirse en libreria, en biblioteca,
en museo; o sea, en definitiva, en un laboratorio

de aprendizaje".(357)

Estas palabras dichas en 1940 fueron como un gran /
presagio de lo que habria de suceder después. Tal es asi
porque en el fondo estos mismos autores siguen hablando /
de "aula", pero no de edificio, del centro en su conjunto.
£l aula es el "sancta santorum" de la ensefianza, porque /
en el fondo sigue considerdndose que es el puesto de tra
ba jo del maestro, y cualquier otra consideracién, como~la
gnsefianza en equipo: "Team Teaching" o la ensefianza de ti-
po cooperativo, supone en el fondo eliminpar la seguridad
de ese puesto. Son estas, si se quiere, razones ocultas /
para aferrarse a la ensefianza tradicional, pero que en el
fondo pesan aan lo suficiente para no considerar otras di

mens iones del sistema.de ensefianza-aprendiza je.

Las innovaciones espaciales surgen inevitablemente /
como consecuencia de las innovaciones metodol6gicas, y lo
que conviene precisar aqui con insistencia es el hecho de
que no es lo mismo gque esa innovacién se produzca a nivel
del profesor, que se produzca a nivel de todo el clajstro,
porque las consecuencias espaciales serian en el primer /
caso a nivel de aula, mientras que en el segundo lo serian
a nivel de todo el centro. Un sistema de escuela abierta /
implica a todo el edificio, mientras que los cambios di-/
dédctico-metodolégicos de un profescr aislado, s6lo produ-
cirfan a lo sumo una redistribucién del mobiliarioc del /

aula.

(357) LEWIS, C. E. "Equipping the Classroom as a Learning
and Teaching Laboratory". En "The American
Schoolboard Journal" CL, 1940 p. 29 (Cit. por:
SOMMER, R. "Espacio y comportamiento individual" Ed.
Institudo de Estudios de Administracién Local.
Madrid. 1974 )
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La realidad cotidiana nos demuestra gue ocurre exac
tamente al revés, o sea, los profesores tienen que adap-
tar su metodologla al espacio de que disponen, porque /
los disefios no se hacen en los palses centralizados con
arreglo a proyectos pedagfgicos emanados de los propios
centros. Hoy estd de moda la realizacién de los proyec-
tos pedagégicos de cardcter curricular, pero éstos se /
ven fuertemente condicionados por la imposibilidad fisi
ca de poder realizar actividades didédctico-metodolégices
que implican espacios especificos que no se pueden rea-
lizar por falta de espacio para ello. Todo intento de /
renovacién e innovacién de la ensefianza puede irse al /
traste por la no previsién de la reconversidén del espa-
cio fisico de los centros. Esta es una recomendacidén que
se suele hacer siempre en las disposiciones reguladoras
de las construcciones escolares, pero que en la reali- /
dad no resultan fédcilmente realizables. De ello habria /
gque culpar tanto a la Administracién, como @ los propios

claustros por falta de coherencia.

Otra cuestién importante que merece un tratamiento
especifico es el hecho de la inpovacién tecnolégica en /
el campo de la ensefianza, y la repercusidn que este hecho
tiene para la concepcién del espacio necesario. Efectiva-
mente, la introduccién en un primer momento de las mdqui-
nas de ensefianza programada y mds tarde de la informdtica
y el video, entre otras tecnologias, puede hacer variar /
sensiblemente la concepcién de espacios dedicados a la /
ensefianza. Es esta vertiginosa evolucidén de la tecnologla
didactica, frente a las metodologias de tipo participati-
vo y cogperativo, lo gue est@& haciendo que no acaben de

perfilarse modelos arquitecténicos con proyeccién de fu-

turo. La Ensefianza Asistida por Ordenador (E.A.0.) puede



459

hacer variar todos los esquemas de distribucién de espa-
cio existentes hasta ahora, ya que el puesto de trabajo
y la actividad del alumno es sensiblemente diferente de
la ensefianza activa y participativa, en el caso de que /
tratédramos de metodologlas innovadoras, pero gue pronto
pueden resultar incluso arcaicas. Cuando un centro termi
na de construirse, adn contando con la posibilidad de que
los profesores hayan podido intervenir en su disefio, es/
posible que se aplique otra metodologia distinta de la /

gue sirvié de base para disefiarlo.

Esta evolucidén frenética debe obligar a replantear
la reconversién del espacio, como una base de investiga-
cién en este terreno, ya gue adn mirando desde el punto
de vista exclusivamente econémico, no se pueden dedicar
las grandes cantidades de dinero que hoy se dedican a la
construccién escolar, en hacer centros que ya resultan /
obsoletos @ su termimA@cién. A este respecto, Robert So-
mmer afirma:

"Los medios técnicos de que se dispone para /
obtener un aumento en la flexibilidad del sisefio /
escolar, bien gue a costa de un gastoc mayor, han /
planteado importantes cuestiones acerca de las pro-
porciones en gque el espacio edificado haya de dedi-
carse a espacio convertible, tal comao una cafeteria
o una sala de estudioc o biblioteca. Hay muchos ar-
quitectos y administradores que consideran la flexi
bilidad del espacio es siempre deseable, pero que a
veces su costo es demasiado elevado. Y por otra par
te, la sensacién de transitoriedad y provisionali-
dad no solamente puede afectar desfavorablemente al

estado de dnimo de los residentes (se refiere a las

personas que viven y trabajan en un centro escolar),
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sino que incluso puede dar lugar a que éstos no se-
pan cémo emplear eficazmente el espacio disponible,
con lo cual el resultado final puede ser la confu-
sién espacial y la discordia. Walter Netsch, que /
proyectd el campus de Chicago de la Universidad de
Illinpis, eludi6 el empleo de espacios convertibles
en gran escala procurando obtener en cambio, una /
gran diversidad de espacios. Un inconveniente de la
flexibilidad espacial puede verse en el hecho de que
impide el disefio especifico que tenga por objeto el
6ptimo aprovechamiento de un espacio determinado de
dicado a funciones especificas y particulares. Un /
arquitecto que intente servir a varios amos puede /
que, en definitiva, no sirva bien a ninguno. El1 sa-
16n de actos de un Instituto de Ensefianza [ledia, que
se pretende que sirva también de gimnasio, sala de /
baile y teatro, es probable que a la postre no cum=~
pla bien ninguna de las funciones previstas., Hay un
punto critico a partir del cual el precio de la fle-
xibilidad es demasiado alto en términos de eficacia
funcional. Puesto gue los métodos de ensefianza estan
cambiando y es dificil prever el punto @ gue han de
llegar las cosas, en la alternativa planteada entre
infinita flexibilidad espacial y espacios diferencia
dos, de modo que cualquier actividad pueda acoplarse
a alguno de ellos, lo mejor es conseguir mayor nGme-
ro de estos Gltimos, dentro de la estructura con la
que se cuente. Nadie estd hoy capacitado para prede-
cir con garantia de acierto la forma en que la ins-/
truccién programada, el uso de las computadoras y la
utilizacién de personal auxiliar menos calificado, /
habrdn de afectar a la estructura organizativa y a /

las necesidades de edificacién de las escuelas futu-
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ras, Los arquitectos no se suelen mostrar propicios /
a proyectar estructuras que puedan gqguedar anticuadas/
antes incluso de que las obras terminen, postura idea
lista no muy frecuente, precisamente en una sociedad/
constituida sobre la planificacién del desuso. Wi ///
propia experiencia me dice que los arquitectos estdn/
verdaderamente interesados en proyectar edificios pa-
ra funciones cambiantes, que requieren espacios Flexi

bles y a la vez diversidad de espacios." (358)

Este autor se muestra prudente en cuanto al concepto/
de flexibilidad que estamos manejando, pero apunta solucig
nes y prevé gue la reconversi6n del espacio serd en el fu-
turc una de las condiciones previas a tener mds en cuenta
en cualquier disefioc de un centro educativo. Este tema tie-
ne pues una proyeccidén doble: por un lado interesa tanto a
la asignacién y utilizacién de espacio construido, como al
proceso de proyeccién y disefio, en cuanto a la previsidén /

de la reconversién futura.

En Estados Unidos ya se han hecho experiencias de es-
cuelas sin ventanas (Nuevo Méjico) y de escuelas subterrda-
neas (Abo School), para obtener meyores niveles de rendi-
miento, e incluso mayores ventajas, tales como que la efi
cacia del sistema en cuanto a calefaccién y refrigeracién
es de un 40 % mayor gque en las convencionales; el grado
constante de ilumipacién evita el cambio ocular; tienen /
paneles divisorios, puertas y muros con una reduccién de
ruidos de 35 decibelios o m@s, todo ello unido @ una no-
table disminucién de los gastos de mantenimiento por au-
sencia de desgaste frente a los agentes exteriores, entra
da de polvo o decoloraciones., La cuestién en este tipo de

experiencias es determinar hasta qué punto estas ventajas
(358) SOMMER, R. (Op. cit. p. 205-206)
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de tipo fisico y econ6mico afectan a las necesidades psi
colégicas y sociales: las escuelas sin ventanas son anti
naturales, la luz del sol tiene una ventaja intrinseca /
sobre la luz artificial, la existencia de espacios cerra
dos ha de terminar por producir claustrofobia, etc. A es-
te respecto afirma el mismo autor:

"Si se tratara exclusivamente de sogpesar las /
ventajas técnicas de la escuela sin ventanas -reduc
cién al minimo del polvo ambiente, de los ruidos ex
teriores y de los factores de distraccién, aprovecha
miento minimo de las fuentes caldricas y control pre
ciso de la iluminacién-, frente a varjables y crite-
rios socio-psicolégicos tan aleatorios, no cabe duda

de que la innovacién saldria siempre adelante".(359)

Pero el hecho cierto en la discusidén sgbre este tipo
de experiencias es gue los expertos spciales tratan de dg
mostrar que tales ventajas no se traducen necesariamente/
en un mayor rendimiento @cadémico, o gque por conseguir un
mayor nivel de conocimientos, los estudiantes resulten da
flados psicolégicamente, cuestiones que en estos momentos/

no estdn adn suficientemente probadas,

Concluyendo: la mayor cantidad de estudios sobre es-
pacio escolar y rendimiento se han referido a la distri-/
bucién del espacio del aula, pero no del centro en su con
junto. Cuando esto se ha hecho se ha concluido que en el/
futuro los centros escolares deben ser construidos con /
arreglo a citerios de flexibilidad y adaptebilidad de los
gspacios, ya que tanto las incorporacién de nuevas tecno-
logias a la ensefianza, como la evolucién de las metodolo-

glas de ensefianza-aprendizaje,en funcién de este hecho y

de las interpretaciones de los profesores, hacen gue no

se puedan establecer patrones espaciales permanentes.
(359) SOMMER, R. (Op.cit. p. 207)
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2. E1 espacio en los centros escolares del extranje-

TO.~-

———

2.1. Introduccidn.-

Somps conscientes de que para tratar con profundidad
este punto se requeririan unos medios de los gue no hemos
podido disponer, dada la amplitud del enunciado, pero sin
embarno no podemos sustraernos a hacer una referencia com
parativa con lo que ocurre fuera de Espafia en el campo de
las construcciones escolares. A este respecto hemos elegi
do el caso de los diecisiete paises que forman el progra-
ma de construcciones escolares de la 0.C.D.E. (P.E.B.): /
"Programe Educational Building", entre los que se encuen-
tra Espafia y la incorporacién en 1973 de Australia. Son /
éstos: Austria, Bélgica, Dinamarca, Espafia, Finlandia, /
Francia, Greeia, Holanda, Inglaterra, Irlanda, Italia, /

Noruega, Portugal, Suecia, Suiza y Turquia,

De ellos nos referiremos solamente a algunos aspec-
tos de nuestra temdtica, referidos también a los paises/
de donde hemos podido obtener informacién, ya que camo /
decimos al principio, un trabajo de esta naturaleza re-/
gueriria incluso la intervencién estatal para la ohbten-/
cién de la informacién precisa. No obstante pueden resul
‘tar significativas estas aportaciones, sobre todo por su
comparacién con el caso espafiol, aunque s6lo sea desde /

el punto de vista cualitativo,

En estos pafises existen una gran variedad de siste-
mas administrativos y conceptuales de las construcciones
escolares, perc todos ellos se integran en este programa,
que @ modo de seminario permanente, recoge las inquietu-

des, sirve de intercambio de experiencias e investiga /

sobre la prospectiva de su apasionante tematice.
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2.2, E1 P.E.B., en los palses de la D,C.D.E.~-

Tras la reunién de Viena.de los ministros de Educa-
cién de la Organizacién de Cooperacién y Desarrollo Eco-
némico (OCDE) en 1965, se establecié el acuerdo de crear
un Comité de Direccién para la Construccién Escolar, que
se reunié por primera vez en Paris los dias 27 y 28 de /
Septiembre de 1971. Entre esta fecha y 1974 se celebra-/
ron seis reuniones mas, proyectando la siguiente para el
afio 1976 en Skokloster (Suecia). El1 programa tenies pre-/

vista su finalizacién para fines de 1984,

Los objetivos generales del programa fueron los si-
guientes:

"~facilitar los cambios de informacién y de ex-
periencias sobre los aspectos considerados por
los participantes como mds importantes.

-Promover la cooperacidn entre los palises par-
ticipantes sobre las condiciones técnicas que
permitan mejorar la calidad de las escuelas, /
acelerar el ritmo de construccién y aumentar /

la relacién costo/eficacia,."(360)

Para lograr estos objetivos se consideré indispen-
sable profundizar en tres grandes temas:
"-La gestién de las inversiones en materia de /
cons truccién escolar,
-La construccidén escolar y la innovacién pedagé
gica.

-La innovacién técnica y la construccién". (361)

(360) OCDE "programe sur la construction scolaire".Paris,
1981, : ‘

(35-1) Id.
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Las actividades especificas para el desarrollo dsl
programa fueron las siguientes hasta 1976:
".Daocumentacién de basse.

~-La escuela multiopcional y su incidencia en
la construccién.

~-Métodos de construccién industrial en funcién
de las necesidades de la ensefianza,

-Coloquio celebrado en Buxton (Inglaterra), so
bre la construccién escolar frente 2 los cam-
bios en la educacién.

-Disposiciones institucionales en materia de /
construccién escolar.

-Integracién de los equipos educativos y socio-

culturales comunitarios." (361)

Durante este tiempo se ha venido desarrollando un tri
ple orden de actividades. En primer lugar el P.E.B. ha puy
blicado una serie de boletines o folletos de documenta- /
cién basica en los que se exponen sucintamente los proble
mes detectados o las innovaciones realizadas en los dis-/
tintos paiseé en orden a las construcciones escolares. Es
tos boletines, que no tienen la consideracién de estudios
"definitivos", buscan simplemente proporcionar avances en
relacién con cusstiones sobre las que puede resultar atil
a los distintos paises realizar estudios mds profundos. /
En segundo lugar, ha promovido también estudios en profun
didad sobre los grandes problemas que ses presentan cuande
se intentan rentabilizar las inversiones, tanto en el ca-
so de nusvas construcciones como en el de procurar una /-
utilizaci6n 6ptima de los edificios existentes. Estos es-

(361) LAZARO FLORES, EmlliOnLos problemas de la construc-

cién escolar en el marco dé la
OCDE" En "Revista de Educacion"
N® 233-234. madrid, 1974 p., 73
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tudios son realizados por expertos en colaboracién con
el Secretariado del P.E.B., constituyendo la actividad
principal del programa., En tercer lugar, el Programa /
organiza periédicamente reuniones internacionales en /
las que los administradorss, especialistas en educacion
y arquitectos intercambian sus respectives puntos de /
vista e informacién sobre las experiencias realizadas/
en cada uno de los paises respectivos. El primero se /
celebré en Buxton (Inglaterra), como hemos dicho en 1973,
y el siguiente en Skokloster (Suecia) en 1976. El de /'
Buxton giré en thrno al tema de la construccién escolar
y la innovacién de la ensefianza, y el siguiente se de-
dicé a estudiar la coordinacién entre los equipamientos

"escolares y comunitarios.

Entre los estudios que hemos denominado "en profun

didad", destaca el titulado: "La construccién escolar y

la innovacién de la ensefianza", realizado por Eric Pear-

son, antigue Inspector de tducacién del Reino Unido, que
asisti6 a la reunién de Buxton, sobre la que giré dicho

tema. "La escuela y los sistemas de construccién indus-

triélizada", elaborado por Guy 0ddie, profesor de Arqui-

tectura de la Universidad de Edimburgo, asesor principal
del P.E.B. Ambos estudios han sido publicados en espafiol
por el Secretariado de Publicacionses del ministerioAde /
Educaci6én y Ciencia en el nOmero 9 de la coleccién "Li-
bros de Bolsillo de la Revistea de Educaci6n", en 1978,/

y que comentaremos mds adelante. Otro de ellos es el ti

tulado: "La escuela de opciocnes mGltiples. Sus inciden-

cias sobre las construcciones escolares"™, realizado por

Jean Ader, Inspector de Academia y miembro del P.E.B., /

también ha sido publicedoc en la misma coleccién con el /

nomero 5. Los otros dos trebajos son los titulados: //
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"proveer los cambios futuros: adaptabilidad y flexibili-

dad en las construcciones escolares", y "Coordinacién de

los squipemientos escolares y comuniterios", sobre las /

conclusiones de la reunién de Skokloster (Suecia) en el/
otofio de 1976. Era intencién del Servicio de Publicacio-
nes del M.E.C. el publicarlos también, pero los cambios/
politicos de 1982 cortardn esta loable intencién al in-/

troducir nusvos criterios el nueveo equipo socialista,

pPara cumplir con las distintas actividades previs-/
tas en el programa se desarrollaron las siguientss ac-//
ciones: '

2.2.1. Actividad primera: documentacién de base,-

Esta actividad responde @ uno de los objetivos prin
cipales del Programa: el intercambio de informaciones y/
experiencias, v

En este sentido se pidi6 a cada pais la designhacién
de un representante, que hizo llegar a la Secretaris del
Programa una descripcibn de la organizacién administratji
va de las construcciones escolares de su paeis, y por otro
lado un resumen -elaborado conforme a un cuestionario qus
preparé dicha Secretaria- de las preocupaciones mds impor
tantes gque sobre la materia sentian los rssponsables de /
las construcciones sescolares de cada pais. Entre esta in-
formaci6n se debia facilitar el nivel de inversiones rea-
lizadas en el periodo 1966-70 y las previstas peara el quin
quenio 1971-75.

‘Como resultado de esta actividad se publicaron los /
boletines siguientes:
-"La construccién escolar hoy y mafiana"
-"Maiden Erlegh: proyecto inglés de desarrollo

de una escuela secundaria"
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-"CROCS: un: sistema suizo de construccién indus-
trializada",

-"F.F.5¢ un sistema canadiense de equipamiento y
mobiliario escolares"”,

-"Los sistemas de‘construccién industrial, los ob
jetivos de la enseffianza y el problema del cam-/
bio",

-"Den Helder: un proyecto holandés de desarrollo
de una escuela sscundaria®,

~-"Istres: un sjemplo francés de equipemientos in-
tegrados".

-"La sscuela de opciones maltiples y sus implica-

ciones arquitecténicas", (362)

Todo este conjunto de documsentos sirvieron de base

a todas las deliberaciones y conclusiones del Programa.

2,2.2. Actividad segundas la escusla de opciones /

mGltiples.-
£l tema de la escuela de opciones mGltiples consti-

tuyé uno de los grandes centros de interés de todo el /
Programa. La filosofla de este tipo de centros es el //
buscar un tipo de centro para todas las opciones, cen-/
trado en lo que se llama "ensefianza secundaria", que vie
ne a coincidir con la llamada Segunda Etapa de £.G.B. y
las Ensefianzas Medias, esto es el Bachillerato Unifica-

do y Polivalente actual y nuestra Formacién Profesional,

Segln afirma Lazaro Flores:
"la generalizacién de la educacién, el trans-
cendental fenémeno histérico al qus asistimos, por

el gue la educacién estd llegando a todos, debe /

llegar a todos, obliga a ofrecer un repertorio més
(362) Cfr. Id. p. 73 y 74.
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rico de opciones educativas, a fin de que cada uno
pueda encontrar su posibilidad, el camino coherente
con sus aptirudes -que alguna tendrd o le podrd ser
desarrollada- y con sus gustos. En definitiva se /
trata de la traduccién o f6rmula pedagégica de ese
principio de igualdad de oportunidades, que tan /
acertadamente constituye la regla de oro de nues-

tra politica educativa", (363)

Este es de manera muy simple el principio sobre sl
que descansa la escuela2 multiopcional, Se trata de una /
idea abierta y flexible, que plantea‘dn gran reto 2 los
disefiadores. No obstante, y tal y como se manifiesta en
el informe elaborado en el Programa, "seria injusto afir
mar que el problema se centre exclusivamente en el even-
tual insuficiente conocimiento que del proceso educativo
tenga el arquitecto, sino en la propia capacidad de los
educadores para expresar sus modelos pedagégicos sn tér
minos de accién cotidiana®, E1 informe muestra que este
problema deriva en parte de una "demasiado débil apre-/
ciaci6n de las necesidades, pero sobre todo de dificul-
tades de orden conceptual y metodol6gico, cuya existensz
cia y naturaleza no habian sido estudiadas antes".

£l informe trata de esclarecer estas dificultades,
sefialando c6mo padrian ser superadas. Finalmente atrae
la atencitn de los responsables en relacién con tres /

campos de accién importantes:

(363) Id. p. 74.
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"l. La necesidad de desarrollar mecanismos aprg
piados para que pueda hacerse oir "la voz de la edu-
cacifén" en el proceso de la programacién y de la con
cepcién.

2. La precisién, igualmente imperiosa, de po-/
ner a punto una tipologia de actividades previsibles
que puedan servir de bass a aquella programacién y /
caoncepcién. _

3. La necesidad de continuar los trabajos de /
investigacién y desarrollo, cuyos resultados pusden/
contribuir a8 mejorar la programacidn y la concepcién

de proyectos ulteriores", (364)

2.2,3. Actividad tercera: métodos de construccién in-

dustrial en funcién de las necesidades de la /

ensefianza, -

Como ventajas de los sistema@s de construccién indus-
trializada, prefabricados o racionalizados, sefiala el Prg
grama la rapidez en la construccién y la reduccién de su /
costo, lo cual interesa enormemente a todos los estados /

que sufragan las construcciones escolarss,

En el desarrollo de este punto se estudiaron las ven-
tajas, dificultades e inconvenientes de estos sistemas, sg
bre los que existe una gran experiencia., En el informe se
puso de reliesve que tanto impacto pueden tener sobre la /
rapidez y la economia, el inmediato suministro de materia-
les modulados y fabricados en serie, como la propia innova
cién técnica de la construccién industrializada, por lo /

que ambos aspectos deben ser examinados independientemente.

(364) Cfr. Id. p. 75.
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A este respecto, se coincidié en la necssidad de /
mantener el debido squilibrioc de fuerzas entre los res-
pectivos papeles de los administradores, los educadores,
los arquitectos y la industria, a la hora de slegir y /
desarrollar el sistema y, dentro del mismo, la modula=/
cién, el tipo de estructura y los materiales de cons- /
truccién, siendo reconocida la gran importancia de que
este equilibrio no se rompa por razones de orden tecno-
l6gico, econ6mico-administrative o laboral, en perjuicio
de los objetivos pedagégicos, que siempre deben ser los

primordiales. (365)

2.2.4, Actividad cuarta: coloquio sobre la construc-

cién escolar en relacién con los cambios de

la educaciéne.-

Los trabajos y deliberaciones de Paris se enrique-/
cieron con la celebracién del coloquioc de Buxton. Dos /
fueron las caracteristicas del mismo:

-La participacién de educadores, administrado-/
res y arquitectos, que trabajaron juntos en /
grupos de trabajo.

-Las visitas a escuelas inglesas, que sirvieron
de Gtiles casos prédcticos para la verificacién
y discusién de las teorias e ideas.

Los dos gran des temas sobre los que giré el coloqio

fueron:
1. Como construir edificios escolares que respon

dan a la evolucidén de le ensefianza.

2. C6mo construirlos con los medios disponibles.

(365) Ver sjemplos de centros de construccién industria-
lizada en el Apéndice. Anexo 58,
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Las principales conclusiones del coloquio fueron:

l.

Es imprescindible asegurar la intervencién y co
laboracién méds estrechas entre educadorses, admi
nistradores y arquitectos en todo el proceso de

programacifn y concepcidén del edificioc sducativo.

2. Se hace necesario estimular y mejorar la evalua-

cién, o sea, la verificacién del rendimiento del

edificio educativo, como estimulo permanente pa-

ra sl proceso.

Las tomas de decisién politicas deben hacerse con
plena conciencia de sus implicaciones en los cos-
tos, resultando preciso reexaminar periédicamen-

te las disposiciones institucionales y las normas
y preceptos que regulan en cada pais la construc-
cién escolar. (366)

Estas recomendaciones es preciso hacerlas patentes /

en nuestro pals, ya que la Gltima disposicién reguladora

data ya desde 1975, aungue ya hemos hecho constar gus el
Ministerio tiene ya el proyecto elaborado de una nueva /
normativa desde 1984, estando pendiente de introducir al
gunas modificaciones como consecuencia del proyecto de /
reforma del ciclo superior y de las ensefianzas medias, /
lo que repercutird en el modelo de edificio que se esta~-
blezca. £l Gltimo intento se;:produjo en 1979, como ya he
mos comentado anteriormente, precisamente con la inten-/
cién de establecer un tipo de centro de opcién maltiple,
pero los cambios politicos frenaron de nuevo esta tenta-
tiva, Pero lo que resulta mds dificil es establecer un /
modelo homogéneo y a la vez con posibilidades de diver-
sificacién. £s un reto a la imaginacién.

(366) Cfr. LAZARD FLORES, E. (Op. cit. p. 76)
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2.2.5, Actividad quinta: disposiciones instituciona-

les en materia de construccidén escolar,-

Bajo este concepto el Programa denomina tanto las /
disposiciones lsgalesque regulan las construcciones esco
lares, como las propias instituciones que las producen./
El progreso y desarrollo de la construccién escolar de-/
pende en gran medide de estas disposiciones instituciona
les, que son diferentes en cada pals, ya que son reflejo
de influencias culturales, politicas e histéricas distip
tas. No obstante todas ellas tisnsn una meta comdn: po-/
ner en funcionamiento las instalaciones mds apropiadas /
en el momento y lugar necesarios y con el menor costo po
sible, y que @ la vez sean compatibles con los objetives

generales de la ensefianza,

La elaboracidén y mejoramiento de las disposiciones
institucionales puede conducir a un mejoramiento en el/
proceso de creacidén de nuevas instituciones y en la mds
eficaz utilizacién de los edificios existentes. En este
sentido, el curso de los trabajos puso de manifiesto /
una vez mds, la necesidad de orgenizar mejor la aporta-
cién e intervencién de los pedagogos en la fase de con-
cepcibébn y programacién del edificio escolar, aportacién
que debe ir mucho m@s alla de facilitarcuna simple lis-
ta de locales e instalacicnes precisas, tal y como ha /

sucedido hasta ahora.

Otro aspecto importante de esta actividad fue el /
resaltar que los intereses e instituciones locales pue-
dan expresar sus puntos de vista sobre las instalaciones

educativas, lo cual implica la delegacién de responsabi-

lidades y, consecuentemente a resolver los problemas /
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que se produzcan en relacién con el necesario squilibrio
que debe existir entre las tomas de decisién y la ejscu-
cién de éstas, entrs los mecanismos centrales, regiona-/

les (auton6micos en el caso espaficl) y locales.

2.2.6, Actividad sexta: adaptabilidad en la construc-

cién escolar,-

Esta actividad constituye sin duda uno de los traba
jos mds importantes del Programa, en cuanto trata de dar
respuesta a2 lo que podriamos considerar como el problema
bdsico de la construccién escolar en un momento de cambio
tan acelerado, desde el punto de vista educativo e instruc

tivo, esto es, pedag6gico y diddctico,

Efectivamente, si 8l edificio escolar se construye en
funcién de las necesidades actuales sxclusivamente, corre
el riesgo de guedar rdpidamente obsoleto. Es imprescindi-
ble que sirva también a las previsiones futuras. En este/
sentido se manejaron dos conceptos clave en esta problema

tica:
~Adaptabilidad, y

-flexibilidad.

Se entiende por adaptabilidad la cualidad de un edi-

ficio para ser adaptado con facilidad a una redistribu- /
cién. Adaptacién quierecdecir cambio fisico, esto es:
-Desplazamiento
-Sustitucidén
-Ampliacidn
~-Reduccidén
Todos estos conceptos representan un cambio importan-
te en el edificio escolar y por tanto poco frecuente, aun-

que no por ello el edificio deba no contener esta propie-
dad.
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Por el contrario la flexibilidad es un concepto que

se aplica @ cambios menores y realizados con mayor fre-/
cuencia. Se estima que un edificio escolar es flexible /
cuando sin recurrir a su adaptacién, pueden introducirse
en la actividad diddctica cambios de horario, diversas /
clases de actividades, efectivos y materiales de las cla
ses y utilizacién variada de espacios para diversos usos.
Esto significa que pueden desarrollarss en 61 difersntes
metodologias que requieren una utilizacién distintea del/

espacio disponible.

En el informe del Programa se recomienda la conve-/
niencia de realizar un inventario de necesidades del edi
ficio escolar, considerando los pusstos de trabajo de ca
da uno de los tipos que lo integran. £l puesto de traba-
jo se define como la instalacién concebida para un proce:
so especifico de aprendizajg, e incluye por tanto mobi-/
liario, equipo y servicios precisos, en fin, todo lo ne-
cesario para desarrollar este proceso. Las caracteristi-
cas y ventajas de una instalacién, una vez comprobadas,/
podrian aplicarse a otras. En el informe estaba previsto
el andlisis y evaluacién de un proyecto completo de cons
truccién escolar, a fin de comprobar su sus condiciones/
y cualidades pueden adaptarse a un modelo pedagégico dis

tinto a2l que sirvi6 de baseg para su concepcidn.

Una de las conclusiones més importantes de este ac-
tividad consiste en considerar que en ciertas condicio-/
nes, un edificio escolar que responda a las necesidades/
de hoy pueda servir también a las necesidades derivadas/
de los cambios futuros del sistema de ensefianza. Es una/

razén econ6mica si se quiere, pero que respeta el punto/

de vista pedagégico-diddctico en su previsible evolucién.
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2.2.7. Actividad séptimas:s integracién de los egui-

pamientos educativos socioculturales y comu-

nitarios.=

Es la altima actividad del Programa en su primer /
periodo. Iniciada en 1974, concluiria con la reunidén ds
Skokloster (Suecia) en 1976, donde se praesentaron los /

resultados parciales.

Nos encontramos ante un tema muy sugerente y rico/
en posibilidades de futuro. Se baraja el concepto de /
"permeabilizar" la escuela, integrando en ella lo que
se viene denominando comunidad educativa, y en justa /
reciprocidad permeabilizar esa misma comunidad, de for

ma que la escuela quede en ella también integrada.

Contribuyen a esta interrslacién los factores si-/
guisntes:

".la riqueza y diversidad, en aumento constan-
te de las instalaciones de los centros educa
tivos, cuya rentabilidad s6lo puede obtener-
se de una utilizacién plena, o por lo menos,
intensiva.

-La demanda creciente de educacién por parte/
de los adultos (recyclage’, educacién perma-
nente, etc.)

-A su vez, la existencia en la comunidad, de
instalaciones que pueden ser utilizadas por
los alumnos: bibliotecas, teatros, centros /
deportivos, salas de exposiciones, club de /
jévenes, etc.

-La infrautilizacién actual de instalaciones
pducativas (tardes, fines de semana, vaca- /

ciones) y comunitarias." (367).
(367) 1d. p. 79.
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Es evidente gque una adecuada y coordinada utiliza-
cién comtn de unas y otras instalaciones resultaria del
mds alto interés sconémico, aparte de otros efectos in-
dudables de orden sociolfgico y cultural, En este senti
do unoc de los efectos mds importantes serfa el de la /
"sgnsibilizacién" de la comunidad con respecto 2 la es-
cuela y por ende de la educacién, tanto porque debe co-
laborar y contribuir al maximo a la misma, como por los

beneficios que obtiene de ella,

Todas estas consideraciones conducen a un nuevo /
planteamiento en le construccifén sscolars cuando se di
sefie un edificio no habrd ya que pensar que tenga que/
ser destinado a la educacién obligatorie o secundaria,
sino para otras atenciones sociales. En otro sentida, /
tampoco puede ser concebido con abstraccién del contex-
to urbano en el que se ubique, sino en su propia dind-

mica en constante crecimiento.

Todo ello, aunque novedoso, presenta menos praoble-
mas que los derivados de la organizacién de la gestién;
caordinaci6n de las fuentes de financiacién; dedicaci6n
del persponal preciso a estos efectbs cooperativos; man-
tenimiento y otro tipo de atenciones, entre estos equipos

de gestién del centro y los de la comunidad.

Hace tres afios recibimos personalmente el encargo /
de realizar un trabajo en esta linea, en el sentido de /
determinar qué tipo de instalaciones interiores y exte-/
riores de los edificios escolares podrian ser utilizadas
conjuntamente por el centro y la comunidad, a iniciativa
de la Direccién Regional de Educacién de la Comunidad /
Auténoma de la Regién de Murcia, pesro siguen sin materia

lizarse ninguna de las propusstas ques efectuamosy debido
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a que se carece de competencias en materia educativa a /
nivel de nuestra Autonomia. En este sentido opindbamos /

que entre los espacios interiores que podrian ser utili-

zados por la comunidad educative estarian los siguientes:

-Biblioteca (reuniones, consultas y lectura)

-Sala de usos mGltiples (teatro, cine, conven-

ctiones, conferencias, empleo de medios audio-
visuales, etc.)
-Gimnasio (précticas deportivas cubisrtas)

-Servicic médico (consultorio, atenciones, pri-

meros auxilios)
-Talleres (ocupacién del ocio y tiempo libre)

-Capilla-oratorio (actos religiosos comunitarjios)

-Sala de orientacién familiar (despacho para con-

sultas de asistentes sociales, pSiCdlcgos, etc.)

Entre los espacios exteriorss tendriamos:

~-Pistas polideportivas (competiciones locales, re-

gionales o nacionales)

-Vestuarios (de atencién a las competiciones)

-Ppiscina:(podria ser cubierta o descubisrta, de
uso escolar y comunitario)

-Campo_de_fatbol (competiciones de faltocl y rugby)

En contrapartida, la comunidad podria poner al ser-

vicio de la escuela los siguientes:

-Cines

-Teatros

~-Bibliotecas

-Piscinas

-Campos de deportes

-Clubs juveniles

-Salones parroquiales, etc.
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De.este listado se deduce que una buena coordinacién
administrativa puede hacer que no se tengan que duplicar/
o triplicar servicios, sino precisamente, aunando presu- /
puestos conseguir espacios de utilizacién conjunta con una
calidad mayor que la que se obtendria con su construccién
por separado. En cuanto a la ubicacién, ésta deberia ser /
dentro del recinto escolar o en sus proximidades, ya que /
se evitaria pérdida de tiempoc en los desplazamientos de /

los alumnos para el uso de las mismas,

Como vemos, la propuesta del P.E.B. no ss ninguna uto
pia. Conseguirlo es cuestién de voluntad administrativa. /
Esperemos gque aunque sea por la primacia de las razones /
econémicas, ésta no falte en nuesto pais, puesto que en /
definitiva lo que se persigue es un mayor beneficio para

la sociedad.

Del andlisis de todas las cuestiones expuestas, se /
pas6 a considerar que era necesario tratar otras no pre-/
vistas inicialmente y profundizar en alguna de las ante-/
riores. De 2hi que se decidiera su prolongacién hasta el
afio 1984, Persiguiendo los mismos objetivos iniciales se
disefiaron las siguientes actividades:

12) publicacién de nuevos boletines de informacién,

que recogieran temas especificos o diferencia-
dos de los anteriores (construccién industriali
zada, adaptabilidad de los edificios, atc.)
Entre los boletines existirian monografias sobre:
-Las decisiones iniciales sobre concepcién y /
disefio de los proyectos y sus efectos en los

costos de funcionamiento y conservacién.
~Incidencia que en las instalaciones escolares

plantea la integracién de nifics deficientes, etc.
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28) Difusién de los resultados de] Prgarema a través

de la organizacién de coloquios o seminarios a /

escala nacional, en los que podrian intervenir /

expertos extranjeros, en tornoc a2 los temas que /

cada pais considere como prioritarios, lo que no

excluye que estos— coloquios se celebren entre va-
rios palses con problemdticas comunes.

En esta linea contribuiria a esta difusién el que
la traduccién de los boletines se hiciera a los /
idiomas no oficiales del P.E.B. (el francés y el

inglés son los gficiales).

Creacifn de un banco de imdgenes en diapositivas,
adscrito 2l Secretariado, como ayuda a la difu-/

sién de las realizaciones y aspectos sspecificos

de la construccién escolar.

32) Profundizaciép y ampliacién del trabajg sobre in-
tegracién del binomio escuela-comunidad, a que /
antes nos hemos referido., A este respecto, cuan-
do la prolongacidén del Programa se decidié toda-
via no se habia celebrado la reunioén eSpecIFica‘/
sobre este tema en 1976 en Skokloster (Suecia), /

a la que anteriormente nos hemos referido.

49) Se estudijarian las normas gue en los distintos /

paises. (o en una eventual representacién de las

soluciones mds id6neas) requlan las superficies

de los centros, sus aspectos cualitatives, y so

bre todo, su rentabilidad, estoc es, la relacién

entre su efectiva utilizacién y su costo.

52) Se abordaria el tema de la sequridad en las es-

cuelas, aspectoc notablemente abandonado desds /
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siempre. Todavia recientes estdn los trdgicos incendios
de escuelas en fFrancia, o la explosién de Ortuella en /
Espafia, etc. Urge pues, una reglamentacién sobre esta /
materia, siendo imprescindible que las prevenciones de/
seguridad se incorporen en las fases de concepcién y di
sefio del centro. Como complemento @ asta accidn se ins-
truiria debidamente @ los usuarios -siende un aspecto /
educativo més- sobre las medidas preventivas y ejecuti-
vas en caso de siniestro, para aumentar al mdximo la se

guridad en los centros.

62)Esta actividad englobaria todo lo relativo a mobiliario

y egquipo que no pudo ser tratado en el periodo inicial/
del programa.

Esta interdependencia entre edificio y mobiliario /
resulta imprescindible, no concibiéndose su concepcién y
disefio por separado. Todo centro educetivo debe consti-/
tuir un todo arménico y coherente en el que cada parte /
se explica y estd en razén de las demds., Sin esta visién
unitaria se podria asegurar que el centro como conjunto /
no funcionard., De otra parte, mobiliario y egquipo influ-
yen decisivamente en que la flexibilidad y la adaptabili
dad del centro puedan ser una realidad, cuya expresién /
mds patente, seqln el Programa es la escuela de opciones

mOltiples.

78)Se sstudiarian aqui, en conexién con la actividad ante-/

rior, los problemas relativos a la adaptacién y renova-/

cién de los edificios existentes.

En paralelo a la construccidén de edificios que res
pondan a las npuevas y cambiantes necssidades pedagé6gicas,
es obligado intentar la adaptacién de este nusvo concepto

de escuela multiopcional al extenso nOmero de centros ya
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existentes, plantedndose el Programa si puede llsgar-
se a alguna generalizacién de reglas o f6érmulas para
esa adaptacidén. Este tema fue objeto de largas discu-
siones, tras las cuales se adelantd ya la conclusién,
obtenida del apdlisis de algunos casos individuales,/
de gue este adaptaci6n no es generalizable, ya que 6és
te habria de hacerse gstudiando caso a caso, pues cada
edificio requiere "su" progpia adaptacién, aunque las /
dificultades analizadas y las soluciones propuestas en
algunos casos, constituyen ya un precedente valioso de
informacién y conocimiento del tema. Se impone pues, /
en todos los paises miembros un programa de transfor-
macién y adaptacién de centros, que en nuestro pais /
estd en fase de realizacién, aunque no puede negarse /
gue este tipo de acciones puede verss eclipsado por el
mayor brille y espectacularidad que siempre cobra la /

creacién de nuevos edificios,

82) Se trata de encontrar una metodologia de programacién

y concepcién de edificios escolares., En el campo de la

construccién escolar, el empirismo ha ido dando paso /
al sistema, al igual que en otros campos de la activi-
dad humanpa, asi puss, tanto a nivel de proyectos indi-
viduales, como a escala de un plan orgdnico que abar-
que a muchos centros a la vez, se impons &l encontrar
métodos que simplifiquen y perfeccionen estos siste-/
mas de construccién. Para ello, un nGmeroc restringido
de equipos nacjionales, implicados en el desarrollo de
proyectos especificos, se resunif para contrastar ideas
y experiencias, a fin de llegar a establecer un proce-
dimiento racional de actuacién en este terreno. La fal
ta de modelos de gestién, concepcién y realizacidén, a

plicados a las distintas realidades nacionales y ensa-
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yados con éxito se mostr6 como una realidad evidente
que habria que superar en el menor tiempo posible. A

esta actividad se dedicé también 21 Programa.

El ¢ltimo campo de actividades previstas fusron las /

relativas al terrenoc y el entorno de la escusla. En /

efecto, mientras la concepcién y programacién se pro-
yectan esencialmente sobre el interior de la escuela,
existe un general desinterés por el exterior, que sélo
se ve como un mero "complemento” del edificio; sin em-
bargo, también el exterior tiene amplias y variadas pop
sibilidades de utilizacién didéctica. A este respecto,
piénsese no s6lo en las actividades deportivas, sino /
en estudios ecoldgicos o de proyeccién del centro so-
bre el entorno: industrias, actividades agrarias, fe-
nomenologia urbana, etc. Asi pues, en relacién con el
terreno y el entorno en el que se encuentra enclavado
el centro escolar, queda un gran camino por descubrir /
y explorar en relacién con la construcci6n escolar. A
este respecto, con motivo de la innauguracién de la /
nueva sede del Colegic de Arquitectos de Murcia, la /
U.I.A. (Unién Internacional de Arquitectos), celebré
una mesa redonda en Septiembre de 1982, sobre el tema
monogrédfico: "E1 espacio libre de los edificios escola-
res", en la que personalmente participé, y cuya inter-
vencién fue regogida en una publicacién que se realizé

al efecto. (368)

(368) Ver Apéndice. Anexoc 59.

En relaci6fn con la U.I.A. y sus actividades se /
dedica un apartado posteriorments.
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2.2.9, Conclusiones del P,E.B.=

Después de todo lo que llevamos expuesto sn forma muy
sintetizada sobre el Programa de la OCDE con respecto a la
construccién escoclar, podriamos decir que una de las con-/
clusiones mds importantes es: "construir para el cambio",
a la que seguiria otra enunciada también con brevedad: /

"utilizar con la mdaxima eficacia los recursos disponibles"”.

En general podemos decir que las ventajas para la edu-
cacién de este Programa, emprendido con gran ilusién en sl
affo 1972 y concluido en 1984 en su segunda fase, son mds /
que evidentes, tanto por la ausencia anterior de un estu-/
dio internacional conjunto en esta materia, como por la /
oportunidad de su realizacién, en unos momentos en los que,
tanto 1la metodologie como el contenido de la ensefianza es-
tan cambiando acsleradamente, es decir, se estdn abriendo
ilimitados horizontes al "qué" y al"cémo" de la ensefanza,
sobre todo en el plano instrumental, con la introduccién en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de las nuevas tecnolo-
glas de la imagen electrénica y de la microcomputacién, que
incluso pueden hacer replantear de nuevo la concepcién del
espacio educative. Por eso, las conclusiones a los trabajos
emprendidos s6loc tienen un cardcter de transitoriedad en los
aspectos en los que el edificio se debe plegar a la pedago-
gia, e incluso nos atreveriamos a decir en los sistemas ds

concepcién y disefio.

Las instalaciones propiamentes educativas y las de uso
comunitario, deben sequir el curso de la innovacién para /
darle cabida adecuada y servirle de molde en donde é&sta se
pueda realizar. El esfuerzo efectuado por los paises inter-
vinientes es digno de todo elogio, y en justa contrapartida

todos ellos deben beneFiciarSe de los resultados obtenidos.
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2.2.10. Aplicaciones a la situacién espaficla.-

En primer lugar habria que destacar la oportunidad
del P.E.B. con respecto 2 la situacién espaficla. Su pri-
mera fase coincidié con los afios de la construccién ma-
siva de centros de E.G.B. como consecuencia de la pues-
ta en prdctica de la Ley General de Educacién, y la se-
gunda, con el Programa de Construcciones Escolares con-
tenido en la firma del llamado "Pacto de la Moncloa®,sl
25 de Octubre de 1977, (369) que supuso una inversién /
global para Preescolar, Educacién General Bésica y Ba-/
chillerato de 40.000 millones de pesetas, corrsspondisn
tes a 700.000 puestos escolares:

400.000 puestos en E.G.B.
200.000 " " Preescolar
100.000 " " PBachillerato

Lo que supone la mayor inversién realizada jamas /
por el Estado en materia de construcciones escolares, /
al objeto de alcanzar el 100 % de la escoglarizacifin en
el nivel obligatorio de la E.G.B. (Ver graficos, diagra

mas y tipos de centros construidos en el Anexo 60).

Con todo lo halaguefio que esta situacién pueda pa-
recer, resulta particularmente grave desde el punto de /
vista cualitativo, pues se ha llenado el pais de centros
concebidos con arreglo a la normativa de 1975, que ya /
analizamos en el Capitulo I como la mds retrégrada en /
cuanto a la asignacién de espacios de todas las aparse-/
cidas en la década de los 70 y que responde al modelo /

graduado de ensefianza, suponiendo grandes reducciones /

(369) Ver la Memoria de las realizaciones completa en el
Apéndice. Anexo 60.
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en las superficies asignadas a tales espacios, en rela-
cién con las 0.0.M.M. de 1973 y 1971, consideradas como

las mds avanzadas de la época franquista,

En otras palabras diremos que la explosién de la /
demanda y la creacién masiva de puestos escolares ha te
nido la mala suerte de coincidir con un modelo regresi-
vo de centros, semejante a los de los afios 50-60. Tal /
es asi que su médxima fue:

“"Construir donde haya que hacerlo,°en.el momen-
to que haya que hacerlo y con la mdxima economia /

compatible con los objetivos pedag6gicos" (370)

Esta filosofia de la construccién escolar asi expre
sada, es la que ha respondido al que hemos denominado mo
delo graduado, dictado desde sl centralismo por adminis-
tradores de la educacién, pero no con la intervencidén del
cuerpo docente, ni adaptando las caracteristicas de los /
centros a las distintas situaciones climdticas, (Véanse en
el Apéndice. Anexo 60, las distintas fotografias de centros
construidos en este Programa, en las que podemos apreciar/
centros idénticos para Galicia y la costa mediterrdnea; /
en Leén y en Tarifa) Tampoco ha existido ningtn tipo de /
diferenciacién del modelo, en funcién de distintas con- /
cepciones pedagégico-diddcticas, es decir, sigue sin or-/
questarse la "voz de la educacion", en expresién utiliza-
da por el mismo Emilio Lédzaro y siguen realizdndose los /
disefios sin la conjuncién deseable de educadorss (de los
de a pié), administradores y arquitectos, tal y como el /
P.E.B. recomienda en sus conclusiones finales. En nuestro
pais, el peso principal recee en los arquitectos, los cua

les siguen criterios exclusivamente técnicos y de econo-/
(370) E. Lazaro (0Op. cit p. 83)
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mi2a en el coste de la construccién, pero no de adapta-
cién a diferentes estilos pedagégicos, ni siquiera a /
los de la llamada por el P.E.B. "escuela de opciones /
mOoltiples". Esto se intenté hacer con el Concurso de /
Proyectos de 1979, que ya hemos comentado, pero que nun
ca llegé a ver la luz de las realizaciones, El didlogo,
el trabajo en equipo interdisciplinar en la concepcién
y disefio de los centros escolares, siguen siendo una dsg
siderata en nuestro pais. No es posible convertir al ar
quitecto en pedagogo o en administrador o viceversa, pe-
fo lo cierto es que del trabajo conjunto de todos ellos

deben venir las soluciones idéneas en cada caso. (371)

Otra consecuencia del P.E.B. aplicada @ nuestro pais
lo constituye el comprobar la ausencia de un proceso de /
evaluacién del rendimiento funcional de las instalaciones
educativas, que pudiera garantizar el progresc y el per-/
feccionamiento permanente de la construccién sscolar y de
la adecuacién o no de ésta entre el método pedagégico, el
mobiliario y el equipo con los que los centros se dotan,
también de manera centralista y uniforme. En efecto, por
muy orquestada que esté la programacién y sometida a nor-
mas generales de cumplimiento obligatorio, y por muy afi-
nada que resulte la gestién y aplicacién de fondos, y se
produzca'una buena conjuncidén entre los 6rganos centrales
y periféricos encargados de las construcciones sescolarss,

si después no se realiza un proceso evaluativo, en orden

(371) A este respecto, ver nuestrg articulo de la Revista

‘ "Escuela Espafiola” n? 2.714 de 5 de Abril de 1984,p.3,
titulado: "Las construcciones escolares en Espana",
en el Apéndice. Anexo 61, donde se hace un repassc ge-
neral al estado de la cuestién a que aludimos.
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a clarificar la funcionalidad del edificio, expresada
en coeficientes de uso, adaptabilidad, flexibilidad,/
y otros muchos mds conceptos que se podrian aplicar,/
no se avanzard nunca en pos de conseguir modelos vali
dos de cara al futuro. En resumen, urge montar un dis
positivo institucional de evaluacién del rendimiento/
de las instalaciones escolares, que hoy no existe en/:

nuestro palis.

Este trabajo, creemos que deja precisamente la /
puerta abierta a futuras investigaciones de campo en/
este terreno, depués del andlisis histérico-comparati
vo que hemos efectuado, Su virtualidad es precisamente
el haber determinado cudl es el estado actual de la /
cuestién y cémo se ha llegado hasta aqui, dejando pa-
ra otras investigaciones de cardcter sincréniceo la /
prospectiva de este tema, por otro lado, necesaria y
urgente, sobre todo en estos momentos de cambio tan /

acelerado que vive nusstra sociedad.

Una Gltima cuestién que quisiéramos resaltar aqui
en astos momentos en nuestro pais, siguiendo las reco-
mendaciones del P.E.B. seria el armonizar las compe-/
tencias del Estado central con las otorgadas en esta/
materia a las Comunidades Auténomas, ya que los edifi-
cios escolares estdn en relacién con el sistema educa-
tivo que afecta por igual a todo el territorio nacio-/
nal y es homogéneo. Se trataria por tanto de una cues-
tién de conjuncién de un tema que 85 de interés nacio-
nal, con las aplicaciones a las distintas realidades /
de las Comunidades Auténomas, aunque habria que dife-/

renciar varios aspectos:
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1. Los que afectan a la ubicacién, asignacién del
solar y mantenimiento del edificio.

2, Los que afectan a la gestién y control de 1los
créditos asignados y @ la supervisién de las /
obras,.

3. Los que afectan al disefio y distribucién del /
espacio sn funcién de concepciones pedagégico-

didédcticas determinadas.

En este sentido habria que armonizar las competen-
cias que debilan corresponder a2 los distintos 6rganos de
la Administracién y a la participacién en sllos de els-
mentos técnicos (arquitectos), pedagégicos (educadores),
sociales (comunidad educativa) y gestores (érganos ad-/
ministrativos); cuestién muy difusa hasta el momento en
Espafia, debido al paso de un modelo de Estado centralis-
ta, a un Estado de las Autonpmias, que no termina de con
figurarse, pues en estos momentos coexiste el llamado /
"territorio MEC" y el correspondiente a las Comunidades
Autdénomas con competencias plenas en materia educativa;
ademds de las que corresponden a la esfera de la Adminis-

tracién local.,

Tratar de armonizar, configurar y establecer las fun
ciones de cada uno de estos d@mbitos y de la intervencién
en ellos de los sectores socio-profesionales implicados/
en el proceso, es, como decimos, la tarea mds dificil a /
realizar en nuestro pais referida a nuestro tema. Podria-~
mos seguir buscando connoteciones diversas de las ensefian
zas del P.E.B. a8 nuestro caso, pero por el momento hay ya
suficiente para dar pautas ds accién., En todo caso esta /

es una decisi6n politica que no nos corresponde tomar a /

los pedagogaos.,.
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3. La U.1.A. y su dedicecidn a la construccién es-

colar primaria,-

Le Uni6én Internacional de Arquitectos (U.I.A.) es/
el organismo mds importante a nivel mundial; que agrupa
a los arquitectos de md@s renombre, y cuyos traba jos tig
nen méds repercusién en todos los paises, @ nivel arqui-
tecténico. En su seno funciona un grupo de trabajo espe
cifico sobre la arquitectura escolar, que ha influido /
decisivamente sobre las técnicas, los criterios y los /
procesos que los arquitectos deben seguir a la hora de

disefiar y proyectar los edificios escolaresy

En relacién con nuestro tema, conviene destacar dos
tipos de actividades desarrolladas por este organismo; /
una,en la década de los cincuenta, clelebrando una serie
de reuniones que culminaron en la reunién de Rabat de 1958
donde se elaboré una especie de "carta magna" de la arqui-
tectura escolar conocida caon el nombre de "Carta de Rahat"
y @ la que vamos a dedicar en el siguiente punto un espe-
cial comentario. Otra, en la década de los 70, con la ce-
lebracién de cinco reuniones internacionales cuyos titulos
fuerons

“1) 1970. Viena, "El papel social de la escuela"

2) 1974, Berlin, "Flexibilidad de los edifijicios
de ensefianza",

3) 1976. Atenas, "La integracién de las insta-
laciones educativas y culturales"

4) 1978, Dakar, "La autosuficiencia en materia
de instalaciones educativas",

§) 1979, Washigton, "La participacién de la co-

munidad en las instalaciones sociales de uti-
lizacién mdltiple”.
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Segun la fuente utilizada (372), y como podemos /
comprobar por el enunciado de los trabajos y reunionss
celebradas, los contenidos coinciden en gran medida con
los celsbrados por el grupo de trabajo de la 0.C.D.E.,/
que hemos analizado en el punto anterior, ya que las /
preocupaciones técnicas y los temas de mds interés en

cada momento, sSuelen ser siempre coincidentes.

En la reunién celebrada por este organismo en Mur-
cia, en Septiembre de 1982, con motivo de la innaugura-
cién de la nueva sede del Colegio de Arquitectos, fui /
invitado a participar en representacién de la Escuela /
Universitaria del Profesorado de £.G.B. Esta reunién, /
seria preparatoria de l2a qus al afioc siguisnte se iba a
¢elebrar en Calcuta, sobre el tema monografico de: "Los
espacios libres en los centrosceducativos", al tiempo /
que una revisi6én de los temas estudiades en la década /

de los setenta, que anteriormente hemos constatado.

Mi intervencién personal en el debate de la cjitada
mesa redonda, fue reflejada en la publicacién que este/
organismo hizo con este motivo y quses presentamos en el
Apéndice (373), y que consistié basicamente en:

12 Recordar la necesidad de establecer una cola
boracién conjunta entre arquitectos, pedago-~
gos, socidlogos, psicélogos, directores, y /
profesores, etc, en sl disefio del edificio /

escolar,

(372) MICHAEL, John. Introduccién general sobre el tema
del debate de la flesa Redonda sobre "Es-
pacios libres". Murcia, XI-B82 pag. 9-11.

(373) VISEDO GODINEZ, José Miguel. Intervencién en 1la

flesa Redonda. Ib. p. 125, (Publicacién
de la y.I.A.) Ver Apéndice. Anexo 59,
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2?2 Urgente necesidad de construir colegios comple-
tos, al menos de acuerdo con la 0.M. de 1975, /
para evitar que se siguieran considerando como
tales los modelos del tipo R.A.M., que ya co-/
mentamos en el capitulo 1%, en uno de los cua-

les me encontraba yo sjerciendo en ese momento.

32 Necesidad de modificacién de la citada Q.M. de
1975, aumentando los metros cuadrados de varios
espacios esenciales, tales como: sala de usos /
maltiples, biblioteca, pretecnologia, laborato-
rios, etc. (recordemos que sigque sin modificar-

se).

49 Creacién de zonas de agrupamiento flexibles para
cada ciclo de los Programas Renovados, sobre to-
do recordando la 0.M. de 1971 que los establecia,
y precisamente en ese momento, que se volvia al /

concepto de ciclo.

Presenté también un esgquema sencilloc de distribucién
de este espacio, con la inclusién de un centro ds recur-/
sos para cada uno de ellos que se estableciera. Por Glti-
mo recordé la necesidad de que se cuidara en Espafia el es
pacio libre o exterior de los centros escolares, cuestién
bastante olvidada en la mayoria de los casos, pues gene-/
ralmente se proysecta y construye en atencién primordial /
a los espacios interiores, ya que era este el objetivo /
principal de la mesa rsdonda. Fue una2 buena ocasién para
expresar alguna de las ideas que se contienen en este tra
bajo y que serdn objeto de las conclusiones finales del /
mismo, ante un foro de mdximos especialistas mundiales so

bre esta materia. (374)
(374) ver Apéndice. Anexo 59.
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3.1. La "Carta de Rabat" de 1958, -

De la introduccién de la citada carta extraemos:

"parece oportuno difundir sin pérdida de tiem
po estas recomendaciones, con el fin de dar la maxi
ma eficacia al esfuerzo universal necesario en este
terreno,

La colaboracién con especialistas docentes ha
permitido tretar los problemas de la concepcién y
realizacién teniendo en cuenta esencialmente facto
raes pedagégicos, objetivo final de la construccién.

Teniendo en cuenta la diversidad de temas con-
siderados, la multiplicidad de condiciones humanas,
econémicas y geograficas, considerando la evolucién
rdpida de las técnicas de la ensefianza,(375) asi co
mo de la construccién, no parece posible tratar de
conseguir unas normas dimensionales o de tipo cons-
tructivo. Son puses, sobre todo, principios bdsicos/
que se sugieren y se acompafian Gnicamente de algunos
datos concretos, susceptibles siempre de ser adapta-
das a las condicionaes peculiares deczcada pails.

Se ha limitado voluntariamente el estudio a las
escuelas de primer grado, que son las que requieren
el mayor namero de necesidades a satisfacer, pero /
se prevé un ulterior desarrollo relativo a las nece-
sidades de los demds grados de la enssfianza.

No se ha perdido de vista gque los medios finan-
cieros disponibles exigen spluciones estrictamente /
econémicas, pero es necesario no olvidar que ninguna
economia se justifica cuando se sacrifican las exi-/

gencias fundamentales de la educacién." (376)
(375) N6tese que esta afirmacifén ya se hacia en 1958.
(376) m.E.N. "Construcciones escoplares", Madrid, 1962 p.29
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La introduccién de esta, que hemos denominado la /
"Carta magna de las construcciones escolares' es ya de
por si todo un programa. Fue la primera vez que Se esta
blecian a nivel internacional unas normas generales para
el tratamiento de las cuestiones relativas a la construc-
cién escolar primaria, (Obsérvese que se dice qus es el
nivel sducetivo que requiere mayor ntmero de necesidades).
Estc no resulta nada gratuito de afirmar, ya que como he-
mos visto con anterioridad, la educacién primaria consti-
tuye el pesriodo mds sensible 2 las percepciones del indi-
viduo, y justifica por si mismo la concurrencia de espe-
cialistas diversos en el coloquio, resaltando que sus pun
tos de vista no son siempre coincidentes, aunque se per-
siga un objetivo comGn. Del indice de cuestiones que se /
ocupa la carta podemos extraer su contenido esencial, cons
tituyendo la base del Plan de Construcciones Escolares que
se slaboré en ESpaﬁa‘en esas fechas, y al que hemos hecho
referencia en los dos capitulos anteriores. Su enunciado /
es este:

"12? fEvaluacidn de las necesidades.

29 Distribucién de las escuslas,

2.1. Distribucién

2.2, Emplazamiesnto
2.3. Eleccién de los terrenos
2.4, Superficie de los terrenos

39 La Escusela.

3.1. Principios fundamentales

3.2. E1l edificio escolar
3.2.1. Disposicién general
3.2.2, Edificios de una o varias plantas
3.2.3. Circulaciones

3.3, Elementos del edificio sscolar

3.3.1. La clase
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3.3.2. Acondicionamiento de la clase
3.3.3., Clases para enseiianza especializada
3.3.,4, Educacién fisica

3.3.5, Otros elementos

49 Realizacién de las construcciones

4,1. Estudios preliminares
4.2, Métodos
4.3. Condiciones de aplicacidn

4.4, Conclusiones". (377)

No nos detenemos a desarrollar el contenido de cada
uno de estos puntos, debido a la gran distancia que nos
separa ya del momento en el que se redactaron, habiendo
perdido interés, no por el fondo que contienen, sinoc por-
que hoy dia se han perfeccionado tanto que sé6lo merece la
pena constatar su valor histérico en relacién con sl mo-
mento en el gque se produjeron, Lo que si, insistimos que
constituyeron, fue,un hito importante en la historia de 1la
arquitecture escolar mundial, y que sirvieron de base para
las discusionss de las reuniones posteriores, tanto en el
seno de este organismo, como en otros relacionados con el
tema de la construccién escolar primaria, asi como el ins
trumento de consulta obligada por todos los palses, a la
hora de establecer un plan coherente de construcciones /
escolares, entre los que se contt Espafia., Todo el anda-/
miaje que constituye su contenido fue tenido en cuenta /
el sl programa de los afios sesenta, aunque lamenteble~ /
mente no al pie de la letra, sobre todo en lo tocante a
la formacién de equipos de creacién y disefic del sspacio,
pues es de todos conocido la no intervencién en los pro-
cesos de los educadores; sélo concurrieron arquitectos y

administradores, pero no los que debian ser protagonistas.
(377) 1b. p. 31.
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4, Ejemplos de edificios escolares en el extranjero,-

Presentamos a continuacién ejemplos de algunos cen-
tros escolares del extranjero 2 fin de hacer una compara-
cién con los centros espafioles que se construyeron en la
década ds los sesenta, setenta y lo que llevamos de la /

de los ochenta.

Inicjalmente debemos hacer constar que, en relacién
con los centros que presentamos, sobre todo los estadou-
nidenses y los ingleses, los espafioles sigquen anclados /
en sl modelo de ensefianza graduada, con la caracteristi-
ca de la inflexibilidad de espacios, mientras gue los del
drea anglosajona ensayaron sn esa misma época el tipo des
agrupamiento flexible y la reconversién de un espacio pe-
quefio en uno mayor con la simple colocacién de un panel /
flexible, es decir, sin grandes alardes econémicos de //
coste de las instalaciones, sinoccon una gran imagina- /
cién y sobre todo con una adaptaci6én a la metodologia /
que en ellos se iba a desarrollar, fruto de concepciones
de disefio descentralizadas, donde el papel protagonista
no lo juegan los arquitectos y los administradores cen-
trales, debido a un sistema descentralizado de la Admi-
nistracién ptblica, donde juegan un papel importantisi-
mo los consejos locales de enssefianza. Por eso no existen
grandes planes nacionales como en Espafia, sino proyectos

aplicados a cada caso concreto de edificacién escolar,

La muestra seleccionada ha respondido al azar y a la
disponibilidad de publicaciones gque contuvieran planos /
susceptibles de ser reproducidos mediante unas simples /

fotocopias, por haber sido publicados en libreos y folle-

tos,
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4.1, Estados Unidos: sjemplo de flexibilidad

en el espacio,
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Fig. 120
EJEMPLOS DE FLEXIBILIDAD DEL ESPACIO (U.S.A.)

ESCUELA PRIMARIA DE CUPERTINO

La escuela primaria de Cupertino, California, permite la mdxima flexibili-

dad en el uso del espacio. Se omiten los tabiques y el alfombrado amortigua
el sonido. :
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Este ejemplo, el primero de variabilidad planificada, ofrece varios espacios
diferenciados. En dos dreas se consigue la maleabilidad del espacio me-
diante tabiques plegables.
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CONJUNTO ABIERTO DE LA CIUDAD DE CARSON
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Un espacio abierto equivalente a cuatro aulas ordinarias rodea un niicleo
central de servicios. Estos espacios, a su vez, son adyacentes a una superfi-
cie con fines miltiples. El conjunto abierto permite una mayor adaptabi-
lidad para las agrupaciones y libertad de movimientos que en un edificio
del tipo «cells and bells» (celdas y campanas).



500

Fig. 122

CUADRANGULO DE LAMPHERE

PIZARRA Y TABLONES

PIZARRA Y TABLONES

BIBLIOTECA -
DESCENTRALIZADA

L]
GUARDARROPA

GUARDARROM

ESPACIO DE CLASES ESPACIO DE CLASES

mml TABIQUE PLEGABLE TABIQUE PLEGABLE M

l .
BELLAS ARTES COMUNICACIONES.
ESPALIO DE CLASES

i
CENTRO DE
PLANIFICACION

DEL EQUIPO

ESPACIO DE CLASES

FREGADERO [ ] FREGADERO

GUARDARROPA

PIZARRA ¥ TABLONES PIZARRA Y TABLONES

Combinando los principios de
espacio maleable y convertible,
el aula doble de ambos lados del
centro se puede dividir por un
tabique plegable. Y ain subdivi-
dirse mediante la ereccién de
una «pared aérea», consistente
en paneles de madera, manteni-
dos en su sitio mediante unio-
nes de goma hinchable.
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Fig. 123

ESCUELA DEL DISTRITO OESTE
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Aqu{ la variabilidad planificada se consigue en gran medida con las aulas
de distintas dimensiones, mds que con espacios convertibles o maleables.
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Fig. 123

CONJUNTO EDUCATIVO

Esta vista de uno de los treg conjuntos educativos de Naramake constituye una excelente

ilustracién de las posibilidades que ofrecen los tabiques manejables para su adaptacién a
las actividades de los grupos.

ESPACIO PARA GRANDES GRUPOS

1 fenas
Jesandgapescail

El espacio con tres alturas diferentes ofrece el méximio confort en la visién y en la audi-
cién para la instruccién a grandes grupos. El espacio central, que es plano, se utiliza
para exhibiciones o para la acomodacién de sillas que acojan a todo el equipo.
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Fig. 124

PLANO DE LA ESCUELA DE ESTABROOK
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A.—Instruccién de grandes grupos J.—Bedel
B.—Aula doble K.—Sala de conferencias
C.—Aula pequeiia S.—Depésito
D.—Aula convencional L.—Lavabos
E.—Aula divisible ADM.—Administracién
F.—Centro de estudio independiente Av,.—Medios audiovisuales

El disefio de Estabrook fue el resultado de la experiencia de ensefianza en equipo en un
edificio convencional. La mayor adaptabilidad se consiguié con un coste no superior al de
la escuela «cells and bells» de las mismas dimensiones y capacidad.
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Fig. 125

AULA SUBDIVIDIDA

Los divisores manejables permiten que los grupos trabajen independien-
temente en un aula, teniendo pocos motivos de distraccién. Resulta til
disponer de encerados suplementarios.

OFICINA PARA EL EQUIPO Y LUGAR DE TRABAJO PARA LOS AUXILIARES

Los auxiliares de Estabrook son fdcilmente accesibles a las oficinas del
equipo, al fondo, y a los espacios de conservacién y oreparacion de mate-
rial, detrds de la cdmara fotogrdfica.
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ORGANIZACION DE LA ENSENANZA EN EQUIPO

GABINETE EDUCATIVO

SABINETE ADMINISTI

Director de la escuelal:

Director de equipo

Director de equipo

Director de equipo

Profesor Profesor Profesor| | ¥profesor Profesor Profesor
principal principal principal pri

ncipal principal{ | }principal

I (N S D -+

R——————
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Profesores

Profesores

Profesores

EQUIPO DOCENTE

Director de equipo
(Ciencias-Matematicas)
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(Artes lingiiisticas)
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(Estudios sociales)

e e s e S C—— E——— C— — — — — — —

Auxiliar

administrativo

Auxiliar
administrativo

Mrs. Doneski

Profesores
A B C D
Profesor
ayudante
Alumnos (200)
ORGANIZACION DEL EQUIPO DELTA, 1962
Director de equipo
Miss Leclair
(Artes lingiiisticas)
Profesor Principal Profesor Principal
Mr. Barnes Mr. Terris
(Ciencias-
Matematicas) (Estudios sociales)
Profesores
Miss Crowe, Miss Davie, Mr. Miller
Maestro
ayudante

Mrs. Wylder

Alumnos (164)

F
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Fig. 127

Estos porcentajes de dedicacidn del personal se
calcularon para el tipo de ensefianza en equipo, cono-
cido como "Team Teaching", 3l objeto de que el espacio

estuviera ocupado a2l maximo posible de sus posibilidades.

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE LOS MAESTROS AYUDANTES
(Promedio de tres periodos de una semana en porcentajes) (*)

Actividad %

w
SN

Supervisién de los alumnos .

Contactos con los padres ... ... .

Distribucién y recogida de matenal mstructlvo i

Recaudacién y contabilidad de dinero y tickets .

En operaciones con la méquma copiadora y recoleccxén del
material copiado ... ... ..

Correccién de pruebas o e]ercmos ver aee mee ees ver ses ses aes

Anotacién de datos sobre salud, aswtem:las y otros .........

Mecanograffa ... ... vov cor cot ven ve see o

Archivos ... ... ... ve vee eae wee aee s

Preparacién de materlal de mstrucc16n ver o

Redaccién de informes para la oficina de la escuela .........

Reuniones con los profesores ..

OLIOS vvv ver een e cee ene eas cee ous o

—

NN VW N 00O 00

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE LOS AUXILIARES ADMINISTRATIVOS
(Promedio de tres periodos de una semana en porcentajes) (*)

Actividad %
Supervisién de 1os alumnos ... ... .c. cor cit ver een ee eee eee ens 12
Contactos con los padres ... ... .. 2
Distribucién y recogida del materxal mstructwo 1
Recaudacién y contabilidad del dinero y tickets ... ... ... 6
En operaciones con la mdquina copiadora y recoleccién del
material copiado ... ... cc. cei ced er cen cee ses cen ene eee wen ene 13
Correccién de pruebas o e)erc1c1os cee e 5
Anotacién de datos sobre salud, aswtenmas y otros cer ser eae 11
Mecanograffa ... .ov ver i cer ten ten vne des eee ees cee en eer vee e 25
Archivos ... ... ... . 4
Preparacién de matenal de mstruccxén ver tee wer een eve nee e 2
Redaccién de informes para la oficina de la escuela cee eee ene eee 7
Reuniones con 10s profesores ... ... ... cov cev cer ver een anr ees 1
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Fig. 128

EJEMPLOS DE TIPOS DE ACTIVIDADES Y DE MATERIAL APROPIADO
PARA GRUPOS GRANDES Y REDUCIDOS '

Grandes Reducidos
Lectura. Ampliacién del vocabulario. Fonética.
Dramatizaci6n. Lectura oral.
Lenguaje - coral. Asimilacién de vocabulario.
Exdmenes. Exdmenes.
Inglés. Introduccién de nuevas habilidades. Instruccién correctiva,
Presentacién de comunicaciones orales. Redaccién creativa.
Reforzamiento de habilidades. Preparacién de comunicaciones orales.
Exdmenes. Preparacién del periédico escolar.
Exdmenes.
Ortograffa. Introduccién de nuevas palabras. Precisar significados de palabras.
Ejercicios de redaccidn. Andlisis de palabras.
Exdmenes., Ampliacién del vocabulario para los aptos.
: Vocabulario reducido para los menos aptos.
Exdmenes.
Caligrafia. Introduccién de las formas de las letras. Instruccién correctiva,

Perfeccionamiento de errores comunes.
Ejercicios.

Estudios sociales.

Introduccién de unidades de estudio.
Precisién de conceptos.

Aptitudes de estudios.
Preparacién de proyectos.

Conclusién de actividades de una unidad. Investigacién.
Exdmenes. Simplificacién del material.
Exdmenes.
Ciencias. Introduccién de unidades. Experimentaci6n.
Demostracién de experimentos. Repeticién de experimentos.
Conclusién de actividades de una unidad. Investigaciones para informes.
Exdmenes. Reforzamiento de habilidades bdsicas,
Ex4menes.
Aritmética. Introduccién de nuevas habilidades. Ampliacién de aptitudes para los mds aptos.

Precisién de conceptos.
Eximenes.

Simplificacién de términos y conceptos para

menos aptos.
Exdmenes.

Biblioteca.

Relatos por el profesor,

Presentaciones de libros efectuadas por los ni-

fios.
Anidlisis de poesfa.
Introduccién de habilidades al respecto.

Investigacién individual.
Refinamiento de habilidades.
Profundizacién en andlisis.

Entrenamiento de los alumnos como ayudantes.

Educacién Fisica.
Arte.
Muisica.

Los equipos en asignaturas especiales no son equipos en sentido técnico, sino que colaboran en

la planificacién de las actividades relativas a todos los nifios de un equipo.
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4.2. Reino Unido: el ensayo del espacio abierto

en la escuela multiopcional,
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Fig. 129

I) ESCUELA HENRY FANSHAWE
(Dronfield - Inglaterra)

Se trata de un ejemplo bastante significativo de transfor-
macién unida a la ampliacién de una escuela ya existente.

Ampliacién. La antigua escuela tenfa capacidad para
350 alumnos repartidos entre el antiguo edificio, la antigua
casa reconvertida del director y locales provisionales. La actual
escuela (fase 1 de ampliacién) tiene una capacidad prevista
de 750 alumnos).

Transformacién pedagdgica. De «Grammar School»
el centro ha pasado a ser una «Comprehensive School» desti-
nada a alumnos de los cursos 4.°, 5.°, 6.° (y 7.°) de la ensefianza
secundaria (14 a 18 afos).

Efectivos. La estructura actual de los efectivos difiere de

la que habla sido prevista: la escuela no funciona adn a pleno
rendimiento. '

Afios Efectivos previstos Efectivos actuales
4.° curso 330 - 270
5.° curso 330 210
6.° curso a0 90
7.° curso — 50
750 620

Caracteristicas del Proyecto

CUADRO 9

Balance de las superficies construidas y remodeladas

e Distribucion
Edificios : Metros :
e,\slggélaa Gimnasio preexis- S“t%?;fﬂgées cuadrados ":deunCZéi(gr"n
tentes por puesto continua)
Superficies ensefanza 2.048 49)* 1.050 3.589 3,95 58,"9
Depésito ensenanza 149 29 64 242 0,27 3,92
Comedor 211 —_ —_ 211 . 0,23 3,42
Cocina 162 —_ —_ 162 0,18 2,63
Vestuarios, servicios, etc,, de alumnos 213 109 218 540 0.60 8,75
Personal y administracién 210%* 44 493 747 0,82 12,11
Circulacién 327 36 313 677 0,75 10,98
Total (sin educacidn continua) 3.320 708 2.130 6.168 6,81 100,00
Educacién continua 241 —_ — 241 - —
Superficies totales 3.561 —_ — 6.409 —_ —

* Deportes, superficie real: 539 m? calculada para 260 m?*.

** Comprendido e! cuarto de calderas,

Fuente: «Design Note 2», Henry Fanshawe School, Dronfield, Derbyshire».
Department of Education and Science, Architects and Building 8ranch HMSO, Londres, 1959,

NOTA: Como puede apreciarse en los planos 1 y 2 que se insertan a continuacién, la ampliacién de la escuela se traduce
en una reestructuracion arquitectonica caracterizada por:

Articulacién del conjunto en torno de dos elementos centrales llamados a tener un importante papel: el centro social,
utilizado para las comidas, y la biblioteca.

La departamentalizacién (paragrafo 70): un conjunto de locales queda afectado a una materia o conjunto de materias
similares. En el interior de cada conjunto, o dzpartamento, se ord2nan instalaciones diferenciadas. Esta solucién
constituye, segun los responsables de la concepcidn, una etapa provisional. Después de esta fase, la tendencia es
sobre todo favorecer la interpenetracién de las instalaciones adscritas a los diversos departamentos.
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Fig. 130

CUADRO 10

Distribucion por materias de los tiempos
y de los puestos de trabajo

b c
a Alumnos M d
: argen .
Materias Tiempos trab_aja?do de orga. Numfroge
en % simul- izacion PUeSiosde
ténea o trabajo
mente °

Inglés (gramatica, literatura, .
etcétera) y lenguas 22,5 169 10 186
Historia, Geografia, Religién
y Comercio 17,5 131 10 144*
Matematicas 12,5 94 S 10 103 ‘ 037
Ciencias 15,0 112 20 134*
Trabajos manuales y l
Economia doméstica 10,0 I 30 143+
Artes y trabajos manuales 5,0 38 20 l
Musica 5,0 38 10 } 65
Arte dramético 2,5 19 20
Educacién fisica (excluido
juegos) 5,0 38 10 42
Juegos y actividades
extraescolares 5,0 — —_ -
TOTAL 100,0 — — 817

* Estas plazas corresponden especialmente a actividades optativas.
Fuente: «Design Note 2», opls. cit.

CUADRO 11

Distribucién de las elecciones entre las actividades optativas durante el 4.° curso

%
Materias Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Total c?clﬁgs
t I 1 v \ h
emi-
tidas
Ciencias (Inf. G\.) — 11 15 — — 26
Ciencias de la naturaleza —_ 19 — 17 —_ 36
Quimica 38 — 24 22 —_ 84
Fisica — — 22 26 40 88
Biologia 24 24 20 24 24 116
Geologia 12 —_ 15 —_ —_ 27
TOTAL CIENCIAS 3n 28,9
Historia 53 21 —_— 56 —_ 130
Geografia — 54 — 45 47 146
Ciencias sociales - 8 15 11 11 45
Gestion financiera — — —_ —_ 20 20
Religién — 7 — - — 7
TOTAL CIENCIAS ECONOMICAS
Y SOCIALES 348 26,0
Aleman 14 — 10 —_ — 24
Francés —_ 47 10 - 27 84
TOTAL LENGUAS 108 8,0
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Fig. 131

CUADRO 11 (Cont))

Distribucién de las elecciones entre las actividades optativas durante el 4.° curso

[+

(]
. ) elec-
Materias GrtIJpo Grlulpo G'lll’lpo G']vao GI’\L}DO Total ciones
emi-
tidas
Comercio — — 18 9 —_ 27
Contabilidad 21 — — — — 21
Trabajo de oficina 18 —_ — —_ — 18
Mecanografia — — - 18 17 35
TOTAL DISCIPLINAS COMERCIALES 101 75
Artes visuales 24 22 42 —_ 15 103
Musica — — — 3 8 1
Artesania 30 — 16 14 8 68
TOTAL ARTES 182 13,5
Agricultura — — 21 — — 21
Artes domésticas — 18 27 — 17 62
Costura 18 14 —_ — —_ 32
Trabajos en madera 19 — — - —_ 37
Trabajos en metal —_ 16 — 19 35
Dibujo industrial — 20 — 20 — 40
TOTAL ACTIVIDADES PRACTICAS 227 17,0
TOTAL GENERAL 21 265 265 21 265 21 —_ 100,0

Fuente: Documentos internos del centro.

NOTA PARA LOS CUADROS 10y 11

Las previsiones del nimero de plazas necesarias por materias o grupos de
materias han sido hechas segiin un modelo de empleo del fiempo que integra

de forma compleja la probabilidad de distribucién de las materias optativas.
Los méargenes anadidos (columna ¢) al numero teérico de plazas necesarias
(columna b) estan destinados a proporcionar un cierto grado de flexibilidad en
el empleo de! tiempo. A este mismo objetivo ha respondido igualmente el hecho
de reagrupar varias materias similares a fin de atribuirlas un mismo bloque
de puestos de trabajo.

Esta flexibilidad se revela tanto mas necesaria cuanto que la experiencia ha
demostrado que las elecciones de los alumnos en las materias optativas no se
muestran conformes con las previsiones efectuadas en funcién de experiencias
anteriores de funcionamiento de establecimientos similares. :

El cuadro 11 indica, para uno de los casos, la tendencia en la distribucién
de elecciones. Este inventario no hace referencia mas que a un curso de los
cuatro que imparte el centro, por lo que no puede hacerse ninguna comparacion
rigurosa entre la distribucion de las necesidades resultante de estas elecciones
y la distribucién de plazas disponibles. Sin embargo, se puede sefalar, y la
observacién lo confirma, que las necesidades resultan menos faciimente
satisfechas en lo que concierne a las actividades de ciencias econémicas y
sociales y disciplinas comerciales o actividades cientificas que en lo que
concierne a las actividades artisticas y practicas.
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Fig, 132

Escuela Henry Fanshawe (Inglaterra)

La escuela antes de su ampliacién y adaptacion

Plano 1
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Fig. 134

Escuela Henry Fanshawe (Inglaterra)

Departamentos especializados y espacios
para vida social. Plano 2
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Escuela Henry Fanshawe (lngla(er:va)

Depart o lizagos y e
para vida social. Plano 2
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Zonas para la vida social

Se trata de espacios mas confortables que los otros destinados a acoger a
los alumnos fuera de las horas de trabajo. Estos espacios no estén estricta-
mente reservados a este uso, pueden utilizarse como locales de trabajo (ense-
fianza o estudio). Ef proyecto se caracteriza por la dispersion de estos espacios
(dejando al margen la concentracion en el centro social) y su integracién en cada
departamento. En principio, estos iccales no pueden ser utilizados en exclusiva
por los grupos o individuos que disponen de taguillas en los vestuarios; de
hecho, permiten sobre todo una ruptura de la actividad de estudio durante
algunos momentos de espera. Se han previsto locales para ser utilizados por
grupos de alumnos de 6.° y 7.° cursos (ver el nuevo acondicionamiento de la
antigua casa: Tutoria). Los alumnos de las clases inferiores se han apropiado
de farma casi espontanea de diversos espacios para la vida social, asi como de
otros espacios no previstos para este uso.
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Fig. 136

Escuela Henry Fanshawe (Inglaterra)

" Artes y trabajos manuales. Plano 3
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Fig. 137

Figure 18 PLAN SCHEMATIQUE (Enfants d’age moyen)
Delf Hill Middle School, Bradford

Ecole concue pour 420 éléves dgésde 9 a 13 ans, ouverte en 1967. Vue schématique«
I'organisation de I'école. Il y a quatre centres — un pour chaque classe d'age d'envir
105 éléves avec trois enseignants responsables de leurs études (d'autres enseignar
sont aussi responsables de travaux). Chaque jour les éléves travaillent en partie dans le
centre et en partie dans les espaces complémentaires communs ou a I'extérieur.

ENSEAGNEMENT 5375 oit 3-1 m?/d]. pour Wi ).
RANGY MAT ENST 58
MUS QUE $—— S, ToLYY. — REPAS 17
[ r CUISINE 51
RANGT EL.¢ SAN. 10
—y 1 - ADHINISTRATION 83
CIRCULATION N
- 7 31 SURF. ToT. 1000%— 50it 5:8 m2/41. pavs 04
// / CUISINE SURFE._PAR ELEVE (povr 42l.)
- 5-80f
/ e Ay o8 Fenor
3 1m®
f REPAS
- | - = SURFE NETIE] SURF. TRAV.
4 T oE
(31
, A SURE._TOT
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e ANNEE e Fano 3¢ANNEE 2430m*
A 1310 m?
] ‘lr Z 45-5% commun
A PATIO g ‘ — ~E R SURF. NETTE| SURE. TRAV.
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R LVERMDA
q EE = e v el
JENTRE = ’ ) - CENT
18 ANNED i o, HEXNSEE
J J 5 0 i 10 45 n
- o ATELIERS 10 0 40 20 30 wso F.

Ecole moyenne de Delf Hill (9 & 13 ans), Bradford.
La zone dite «ateliers n compléte les centres et contient des espaces réservés a 'enseignement ménager;
on voit ici un de ces espaces.




Fig. 138

Figure 19 PLAN (Enfants d’age moyen)
Delf Hill Middle School, Bradford

Plan de I'école montrée schématiquement figure 18 avec la disposition du mobili
observée en cours de fonctionnement en décembre 1973.
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Fig. 139

Ecole primaire de Hornchurch (5 3 11 ans), Essex.

Cet intérieur est I'exemple d’un mobilier non cohérent. Les armoires, tables, étagéres et tableaux noirs
qui ont &té ajoutés encombrent 'espace. Il faudrait moins de mobilier et plus de variété; chacun des
€léments devrait pouvoir se combiner aux autres et trs adapté A V'espace dans lequel il sera
utilisé.

[UPTE—

el 2 A

ff”" Ly KN

Ecole enfantine de Cobblers Lane (5 & 7 ans), Yorks WR. .

Intérieur d'école meublé avec une série de mobilier en éléments coordonnés. Différentes hauteurs 5!0:
plans de travail (station debout, station assise), éléments de rangement et d'exposition fixes ou mobiles
offrant de larges possibilités d’arrangements.

64
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Fig. 140

Ecole primaire de Langford ( 5 4 11 ans), Oxon. .
Des bureaux A rangement incorpord ont été regroupés et protégss pour la réalisation de travaux
d’imprimerie. C'est ce type d"activité qui a entrainé le remplacement de ces bureaux par des tables de plus

amples proportions .

e s s o

B

!Q moyenne de Delf Hill { 9 & 13 ans), Bradford.
isvolante pour travaux pratiques utilisée pour une expérience de sciences. Remarquer la prise de gaz

g sur un bas de cimaise placée & bonne hauteur. La table est de m&me hauteur que le plan de travail
¢ |a fendtre; rassemblés ils peuvent former une vaste surface de travail. Sous le plan de travail on
-goit un chariot de rangement. Ce sont 13 quelques-unes des caractéristiques d’une gamme de

Jifier souple et caordonnée.
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Fig. 14l

Ecole moyenne de Delf Hill (9 4 13 ans), Bradford.
On voit nettement ici I'intérdt de tables volantes accolées 4 une
surface de travait périphérique fixe.
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Figure 23 PLAN (Jeunes enfants)
Llangybi Area School, Dyfed

Toutle plan de cette école a été meublé avec des modéles au 1/20° du mobilier proposé,
pour présentation et discussion avec les maitres et les représentants des clients.
L'installation définitive du mobilier a été décrite en détail.'! Elle est conforme aux normes
proposées par ISO (Draft International Standard ISO/DIS 5970, 1978). Les dimensions
dubatiment et celles du mobilier ont été coordonnées (voir Note 1. alafinde la Deuxiéme
Partie).

Wi 42

Ysgol y Dderi {3'/2 & 11 ans), Llangybi, Dyfed.

Ces éléments de rangement forment un écran qui sépare la base 1 de I'espace réservé aux projets dans le
centre pour 50 éléves de 5 a 8 ans. lis font partie d’une installation pour laguelle les dimensions du
batiment et du mobilier ont été soigneusement coordonnées.
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Fig. 142

Ecole maternelle et primaire Eveline Lowe (3'/2 4 11 ans) ILEA.

De grandes surfaces de travail placées A la périphérie présentent un grand intérét; le périmdtre intérieur

du bitiment doit tre cangu pour Vinstallation de surfaces de travail (station debout ou assise) et de
possiblités de s’asseoir confortablement.

Ecole primaire Montnicolle (5 4 11 ans), Jersey. ) oo
Exemple d'élément de construction tout & fait vain; il empéche I'utilisation de I'espace périphérique et, de

plus, est une source de risque. La hauteur de la bande d'allége ne protége pas les vitres du mobilier. Une
surface horizontale & bonne hauteur aurait été plus utile.
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Fig. 145

FIGURA 4

ESCUELA SECUNDARIA DE KEYWORTH
Primer nivel (11-12 afios) - Fase 1
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Fig. 147

OCDE: PROCESOS DE PROGRAMACION Y EVALUACION

CONTINUA “DE EDIFICIOS
~ 2%

s
e

PUESTA EN MARCHA

(7(7(7

—pProcesos de programacién y concepcién .

—Programacién y concepcién, un proceso continuo

021
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4.3. Alemania Federal: esnseyo de la escuela

integrada de opciones méltiples.
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Fig. 147

31. Vista general de la escuela.

1) - GESAMTSCHULE FRONDENBERG
(Alemania)

Génesis y principios pedagégicos de base

La escuela de Frondenberg esta situada en los alrededores
de Dortmund (Alemania), en una zona sami rural principal-
mente residencial. El proyecto se establecidé a iniciativa de la
municipalidad de Frondenberg; las autoridades de esta loca-
lidad consideraron deseable poder ofrecer atodos sus jévenes
la posibilidad de disponer en ella de todas las formas de estu-
dios secundarios que existen en el estado de Nordrhein-
Westfalen. Al mismo tiempo, parecié oportuno reagrupar a los
alumnos dispersos en las pequefas escuelas de nivel secun-
dario cuyo tamafio provocaba un débil rendimiento, integran-
dolas en un establecimiento Unico. Esta peticién, por Ultimo,
coincidia con los proyectos.de renovacion de las estructuras:
dela escuela secundaria elaboradas por el ministro de Educa-
cién de «Land». .

La escuela secundaria de Fréndenberg es un centro de gran
capacidad, programado para 1.800 alumnos; se espera, incluso,
ver crecer su poblacién escolar mds alld de estas previsiones
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Fig. 148

Gesamtschule Frondenberg

Esquema funcional
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ENTRADA

=

MATEMATICAS
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TECNOLOGIA
DEPORTES
MUSICA
ESTADIO =~ . ' ‘
A
ARTLS
TRABAJOS MANUALES
Programa de base.
Distribucidn de las diversas zonas
(superficies utiles)
Departamentos Superficies en m?

1. Lenguas 1.321

2, Aleman y Ciencias sociales 2.140

3. Matemadticas, Ciencias, Tecnologia 1.626

4. Talleres 1.109

5. Musica y Arte dramético 396

7. Biblioteca 953

8. Administracién 289

9.1 Sala de Informacién 330

Primer total parcial (*) 8.164

6. Deportes 2.354

9.2 Zona de recreo 900

10. Comedor 650

Segundo total parcial - 3.904

Total general 12.068
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Fig. 151
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La mediateca

Su posicidn clave en la concepcidn y el funcionamiento de
la escuela no ha podido ser verificada por la observacién,
dado que esta inacabada y existe cierta incertidumbre aun en
el equipo pedagdgico en cuanto a su ordenacién y a su uti-
lizacion.

Estructuralmente es un espacio cuadrado, de amplias di-
mensiones (33,60 x 36,60 metros, esto es, 8 X 8 tramos de

4,20 metros de lado),
que se sitla a un
nivel intermedio en-
tre los dos pisos de
salas de trabajo a
las que sirve, pues,
de igual forma. Esta
recubierto y, si pue-
de decirse, engen-
drado por una es-
tructura metalica en
forma de superficie
curva autosustentada
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Fig. 152

CUADRO 15 (Cont.).
.Comparacion entre las superficies en el
programa normativo y en el programa realiza_do

Programa ~  Programa
normativo realizado’
~+Locales Super- " Super-
Nam. ficie Nam. ficie
total m? total m?
Profesores "
Sala de profesores 1 85 1 81
Sala de trabajo 7 49 4 32
Preparacion de material 1 35 1 30
. TOTAL . . 169 143
Administracion - . Co . ' '
Oficinas, espera, archivos 8 94 11 123
Centro médico social ’ Con- Con-
junto 64 junto 60
TOTAL : 158 - 183
Vestuario central - 90 — 150
Casilleros —_ 90 — 55
TOTAL o 180 205
Gimnasio 521 —_
TOTAL 4.077 4.511

*  Un local (29 m?®) destinado a la ensefanza practica ha sudo. sin embargo,

utilizado para este uso.
** No comprendidas las cocinas utilizadas en el comedor-cafeterla
1. El programa realizado comprende ademads ciertas superficies no men-

cionadas en el cuadro en razén de su dificil comparacién con el programa
normativo que no indica mas que «superficies atiles».

Circulacién. . . . . . . ... .. ce e 140 mt
Abrigos . .+« « v v v 0w e e e e 322 m?
Depdsitos entretemmlento e e e 70 m?
Locales técnicos . . . . . . . e e e e . 356 MY
Servicios. . . . . .. e e e s e e 136 m?

: TOTAL. .. . ...~ .. ..2204 m?

La superficie total de la escuela es, pues,.de 6.805 m*; ademas, al lado de la
escuela se ha realizado un conjunto cubierto de instalaciones deportivas cuya
superficie es de 1.610 m?, a las que se han incorporado las 521 m? del programa
normativo.

2. Las diferencias mas importantes entre los dos programas son debidzs
a la intervencién de la comunidad, financiando, fuera _de programa, ciertas
realizaciones-incorporadas al conjunto y abiertas al publico no escolar (biblio-
teca, sala de informacion, equipo deportivo).

3. La principal caracteristica de la concepcién de la escuela se traduce en
la proposicién de espacios abiertos que no figuran en el programa normativo;
en parte sustituyen salas de clase y contienen importante equipo para la con-
servacién det material pedagégico, o que explica la fuerte disminucién de las
superficies previstas para depdsitos.

198
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4.4, Suecia: la escuela polivalente.



Fig. 183

Grondalsskolan:

Escuela polivalente de
Varnamo (Suecia)

Nivel terminal de la escuela
fundamental de 9 afios
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Fig. 154
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La elaboracién del proyecto coincide con la implantacién
del nuevo plan de estudios para la escuela fundamental sueca
(Igr 69).

La concepciéon del conjunto de la escuela se propone los
objetivos siguientes:

— proporcionar gran variedad de locales,

Esquema funcional

Caracteristicas
de las instalaciones COMEDOR

— ofrecer posibilidades de trabajo a grupos de tamaifio -

diferente,

— favorecer la comunicacion entre materlas reagrupadas

en areas de estudio.

Esta concepcidn estd explicitamente influenciada por las
realizaciones de SAMSKAP (Malmé). Sin embargo, la compo-
sicién de los planos difiere sensiblemente. En lugar de tener
una estructura concéntrica, el trazado es de forma longitudinal:
la’ situacién central del conjunto constituido por la biblioteca
y la sala de informacién

$3. Trabajo en un espacio abierto con un centro de recursos en el centro (trabajo

independiente).

215
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Fig. 155

Resumen de la tasa de utilizacion
de los diferentes locales

(Trasposicién para el funcionamiento a pleno régimen)

La tasa expresada en porcentaje se ha obtenido relacionando los periodos
de trabajo previstos por cada local y el tiempo’ completo de dlspombtlldad
Los nameros hacen referencia al plano.

Numero de % de 80 Ob
numets - serva-
senal;apclgi:o en ugllgz:l- 0-20 24 21-50% 51-80% 459 o “ciones
1 100 + Demanda
' ‘ superior a la
. disponibilidad
2 78 ' . +
3 20 +
4 + 5 + 6 (media) 8 +
7 10 +
8 100 + + Demanda
superior a la
disponibilidad
9 100 ) + Demanda
superior a la
disponibilidad
10, 11, 12 (media) 34 + Espacio
abierto
13, 14, 15 22 -+ Espacio
] abierto
Tecnologia 66 +
Taller 95 +
Misica 42 +
Mecanografia 18 +
Quimica : 66 +
Quimica/Biologia 66 +
Fisica . 66 +
Economia doméstica 48 -+
Textiles 30 + Espacio
abierto
Artes 54 +
Arte dramatico 30 +

Fuente: Empleo del tiempo en la escuela.

NOTA: Los locales se distribuyen porigual a ambas partes de la tasa del 50 %.
Todos los espacios abiertos, salvo uno, estan por debajo de esta tasa.
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Fig. 156
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4,5, Canadd: l® escuela media.



Fig. 157
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56, 57, 58. El centro de
arles visuales.

54. Espacio de )
ensefianza general.

§5. «Cafetoriumn».

Zona de servicio
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Biblioteca/centro de documentacion
Escuela media de Arlington (Canada)

7.°, 8.° y 9.° cursos

2ZONA
DE ESTUDIO

UNTERRICHTSRAUM

: TRABAJO DE
D n
g ,LOS [

mnn
i b BIBLIOTECARIO

SENMINARIO] '®

Hl’
1!"

N

SEMINARIO | 834

*
SEMINARIO

SALAOE | n '\/"’0

W SERVICIOS

h AUDIOVISUALES|-

\ _]mfﬂn”zuol :

TRABAJO OF.E . UIR(]

u

REUNIONES

v
A 4 A
&
" -
SEMINARIO
——————t
”
L1 x
2
o) SEMINARIO &
Yoo g) I Y zoNA DE
X
U ESTUDIO
- —_—
. @
-7 w
%‘/gjoz SemiNARIO] &
)
[a]

”“ nflllll
o m

’@nr l[D -

Z—
r>

|

10m

944



945

4.6. Francia: preocupacién por la adaptacién

del mobiliario.
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Fig. 161

Figure2 PLAN (Jeunes enfants)
Ecole maternelle des Cébrades, Périgueux

Cette école urbaine, congue pour accueillir 140 éléves, en quatre classes de 35, a été

adjointe, en 1972, 3 une école élémentaire existante. Lors de la visite en 19786, il y avait
89 éléves inscrits,

Sur la base de 140 éléves, le total des zones de travail aurait donné une surface de
2,76m? par éléve, mais chaque salle de classe n’aurait donné que 1,57m?2 par éléve. En

fait, en raison du petit nombre des inscrits, les surfaces dans les salles de classe étaient
plus généreuses.
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Fig. 162

Figure 3 SALLE POUR ENFANTS DE DEUX ANS ET DEMI A
TROIS ANS (Jeunes enfants)
Ecole maternelle des Cébrades, Périgueux

On voit ici la répartition de 15 éléves dgés de deux ans et demi a trois ans 8 09 h. 20, et
des schémas représentant d'autres enfants 3 différentes heures. Le plan montre
clairement la variété des possibilités offertes et des activités. Il y a des lits de repos, des
tapis, des «modules» et des chaises normales pour se reposer ou s’asseaoir.
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Fig. 163

Figure 8 PLANS ET MOBILIER (Jeunes enfants)
Ecole maternelle du Lys, Périgueux

Cette école, concue pour 140 éléves en quatre groupes, a été ouverte au cours de I'été
1976 et a fait I'objet d’une visite en octobre de la méme année. L'ensemble de la surface
destinée au travail est d’environ 3,9 m? par éléve pour 140 éléves.

Ecole maternelle du Lys (2 4 6 ans), Périgueux, France.
Ces éléments de bois aggloméré, peints en blanc, sont de fabrication locale, ils ont été réalisés d"aprés les
idées et les croquis des enseignants et des conseillers pédagogiques.

34
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Fig. 164
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Fig. 165

Figure 15 ESPACES DE TRAVAIL (Enfants d'age moyen)
Centres et espaces complémentaires

Ce schéma montre comment la totalité de la surface de travail d’'une école peut étre
organisée pour des éléves d'8ge moyen. Les mémes principes sont applicables lorsqu’i.
s’agit de plus jeunes enfants, mais plus le programme d’'étude se diversifie, plus le travail
effectué dans les centres doit étre complété par un travail effectué dans d’autres espaces

qui sont communs, comme cela a été dit dans le texte.

Ecole inoyenne de Heaton (9 4 13 ans), Bradford.
Partie d'un centre réalisé et équipé pour la plupart des travaux inscrits au programme d’étude. Remargquer

les hauteurs des plans de travail (pour station assise et debout) et les différents moyens prévus pour
V'exposition d’'objets & deux ou trois dimensions.
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Fig. 166
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Figure 17 ESPACES DE TRAVAIL COMPLEMENTAIRES
(Enfants d’age moyen)
Lower School, Joseph Whitaker Comprehensive
School, Rainworth, Notts
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4.7. Noruega: utilizacién de espacios complemen-

tarios,.



Figure 48 PLAN

Ecole Levre, Baerum, Norvége

Fig. 168
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Fig. 169

Figure 49 CENTRE POUR LES 7 A 9 ANS
Dispositions proposées:
par le fabricant — par I'autorité locale
Ecole Levre, Baerum, Norvége
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Figure 50 CENTRE POURLES 7 A 9 ANS
Dispositions: sans modification du plan -
avec modification du plan

Ecole Levre, Baerum, Norvége
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Figure 51 CENTRE POUR LES 7 A 9 ANS
Dispositions: définitivement négociée
(mai 1977) - observée (janvier 1978)
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Fig. 172

Figure 52 CENTRES POUR LES 9 A 11 ET LES 11 A 13 ANS
Dispositions définitivement négociées mai 1977 .
Ecole Levre, Baerum, Norvége
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4.8. Referencia espafiola: sl C.N. "Cardenal

Herrera Oria" de Madrid,



Fig.

Figure 44 CENTRES 3 ET 4
Dispositions observées et proposées mai 1976

Ecole Herrera Oria, Madrid
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Fig. 174
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Fig. 175

Figure 45 CENTRES 5ET 6
Dispositions observées et proposées mai 1976
Ecole Herrera Oria, Madrid
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Fig. 176

Figure 46 CENTRE 2 , )
Dispositions observées mai 1977
Ecole Herrera Oria, Madrid

.

Les éléments de rangement et le chariot & livies marquent !
séparation entre différentes parties du‘centre tout en procurant !
rangement des sacs et effets personnels. L'expaosition des livrez
accru le taux d'utilisation,

De I'autre c8té de la séparation de la photo ci-dessus, on voit un enseignant avec un groupe d’éldves autour d’un-
grande table ronde; un autre enseignant — au fond — travaille au tableau noir avec un groupe de 26 éldves
Remarquer le matériel d’exposition prés du tableau.
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Fig. 177
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Fig. 178

Figure 40 SACS ET CARTABLES DES ELEVES
(Enquéte de 1977)
Taille, poids et répartition

Ces données sont extraites d’'une enquéte fait en Angleterre et au Pays-de-Galles en
1977.

Escuela Aguirre (6 & 14 ans), Madrid.
La premidre chose pour réduire le désordre créé par les sacs et
serviettes de toute sorte est d'étre en possession de données
dimensionnelles convenahles; on peut alors déterminer la taille des
portemanteaux, étagéres et casiers, etc. Ou et comment les
disposer doit faire Is sujet d'une étude particulidre 3 chaque école,
en collaboration avec enseignants et éléves.
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Fig. 179

Figure 43 CENTRE 2
Dispositions observées et proposées mai 1976
Ecole Herrera Oria, Vladrid

EGB Herrera Oria (6 & 18 ans), Madrid.

Dans cette salle de classe « témoin », la seule surface de travail dont
disposent les éléves (9 4 10 ans) est fournie par des tables
individuelles (surface: 60 cm %42 cm). Il n’y a pas d’autre élément
de rangement que l'armoire od les livres sont plutét cachés
qu'exposés.
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4.9, Comentario sobre los centros del extranjero.-

Como podemos observar en los grdficos precedentes,
los centros construidos en el extranjero en la época an
la que hemos hecho en el Capitulo Il la comparacién en-
tre los centros espafioles, presentan como caracteri{sti-
ca més acusada la de responder a esquemas conceptuales
de tipo metodolégico muy determinades. Lo cual no es in
conveniente para su aplicacién en centros que inicial-/
mente no fueron concebidos para tales metodologias, pa-
ra poner en prdctica el principio de la remodelacién y
de la readaptacién del espacio, al que ya hemos hecho /
mencién. Bien es cierto que son centros muy selecciona-
dos por el programa de la QCDE, peroc viensn a ser repre-
sentativos de las corrientes adaptativas que predominan

en el extranjero.

ODtra caracteristica que conviene resaltar es que /
presentan unos esquemas basados en la flexibilidad de /
los espacios a utilizar; generalments se trata de mon-
tar los espacios de actividad docente en torno a algo
parecido a un centro de recursos diddcticos central, /
dentro de un tipo de construcciénmticular, con predo-
minio de la construccién cuadrangular, frente a la lon-
gitudinal. En algunos casos se emplea la denominacién /
de mediateca para designar este espacio central de re-
cursos diddcticos, aunquse bien es cierto, se reconoce

que no se sabe muy bien c6mo utilizarlo.

Por dltimo, guisiéramos resaltar la construccién
de los espacios escolares y su relacién con servicios
de utilizacién comunitaria, tal y como el P.E.B, ya /

preveila. Se trata tan s6lo de una muestra, pero creemos
que resulta significativa.
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S. Las tallas de los alumnos en relacién con el mobiliario.-

Como complemento a la presentacién de ejemplos de
centros del extranjero, queremos aportar las conclusio-
nes de los estudios de la DCDE sobre tallas y alturas /
de alumnos y mobiliario desde 3 @ 18 afios, a fin de te-
ner datos objetivos para juzgar la adecuacién o no del
mobiliario a emplear en los distintos niveles de la en-

sefianza.

Es este un tema frecuentemente olvidado por los /
profesores: e;, correcto empleo del material escolar; y
cuyo uso incorrecto puede provocar malformaciones ad-

gquiridas dificiles de corregir.

También presentamos algunos ejemplos de reorganiza
cién del espacio en el aula, con un tipo de mobiliario
basado en la mesa y silla unipersonalesy y también bi-
personales, debido a2 considerar que la caracteristica/
que mds continuamente debe emplearse por el profesora-
do es la reestructuracién del espacio dedicado a la en-
sefianza, y la relaci6én de ésta con el tipo de mobilia-
rio a emplear. Cualquier método de ensefianza requiere
una flexibilidad en el uso del espacio disponible, que
resulta imposible de prever con anterioridad, adn en el
caso de una posible intervencién de los educadores en
el proceso de disefio. Contando con ello de antemano, es
practicamente imposible concebir el espacio para todas

las situacionses de aprendizaje que se puedan presentar,.

Agui juega un papel muy importante la imaginacién
y 8l buen hacer de los profesores; no se trata tan sélo

de medics.
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Fig. 180
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Fig. 181
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Fig. 182
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Fig. 183

Acces POSSIBLE ( pour 5% du r.d'ge)

« TAILLE o
33 5ans (Le11) HAUT. CEIL
11155
HAUT. ASSIS --1055-}----- 41050
HAUT. OEIL ,] 1885 925
825
7751780
680
AUT. COUDE 610
L ! TAILLE 150 1 125
165 | — Y- PLAN DE
TAILE LS 0 TRAVAL g
— 1 EBOU ©
o PU POPLITE
!
N ACLES POSLIBLE (pour 45% do gr.d'Age)
n .
5a8 ans (7-11) WUE
HAOT. oBIL. —
1345-
HAUT. ASSIS = 125 41200
HAUT. OEIL 1 1010 105
|
I905 875
775 750
HAUT. COVDE TAILLE 15D 2 l —_—
l 600
180. S weme Y PLAN DE
TMLLE150 TRAVAIL N
150— '350 DEBOUT o, o
2 —_— 275 8 3
8 Lu POPLITE
™
_l
cm.
L0 0 0
et s bt .t |

144



073

Fig. 184
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5.1, Ejemplos prdcticos de reorganizacién

del espacio y mobiliario del aula,
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Fig. 185

REORGANIZACION DEL ESPACIO
(Adaptabllidad. Grado 1.°)
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— Reorganizacién del mobiliario existente.
— Introduccién de nuevo mobiliario.
— Uso de nuevas ayudas did4cticas.
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ESCUELA EN EAST GRANBY (CONNECTICUT)

MODIFICACION DE ELEMENTOS O SUBELEMENTOS NO ESTRUCTURALES
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(Adaptabtlidad: Grado 37)
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— Reorganizacién del equipamiento.
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Fig. 187

'ESCUELA PRIMARIA «PLATTSBURGH». NEW YORK

MODIFICACION DE ELEMENTOS O SUBELEMENTOS NO ESTRUCTURALES
(Adaptabilidad. Grado 3.)

L [ 4§7

V) [V~ qu_—
Usos E
MULTIPLES AULAS

Ll >

W

| S ——

JARDIN DE /
INFANCIA ‘;N:DTEAT ﬂ&m
0 Auuas
R
— ELIMINACION DE DIVISIONES

1
)
5 — ADICION DE NUEVOS ESPACIOS
H

7

— REORGANIZACION DEL EQUIPAMIENTO

ESTADO ORIGINAL

Bkl

N
N

A.A].L A
k]

usos }—]
MULTIPLES

L3

ot
f;}xaa

Y

-.t

i
A on g

o
o
of 4

-
o

CENTRO DE RECURSOS
|

-

1 wowd
g oo
T
s
el g

b

(e
i
{ i

'

JARDIN DE 3 '
INFANCIA i“:”z: ”
N ,4/

\ AULAS

%AREAS DE APRENDIZAJE

-~

i AREAS DE APRENDIZAJE

REMODELACION Y ADICION



218

Fig. 188

POSIBILIDADES DE TRANSFORMACION DE ESPACIO CERRADO EN ESPACIO ABIERTO

O VICEVERSA
(Partiendo de los esquemas mas tipicos de distribucién de escuelas)
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6. Acciones recientes en Espafia a nivel de institu-

ciones, -

No queremos pasar tampoco sin hacer referencia a al-
qunas acciones realizadas en los Gltimos afios en Espafia /
en relacién con la construccién escolar primaria, por al-
gunas instituciones paGblicas o privadas, pero en este Gl-
timo caso de caradcter corporativo o semipdblico, como pue
den ser los Colegios de Arquitectos o el Instituto de Tec-
nologia de la Construccién de Barcelona, que también han /
aportado sus puntos de vista y los estudios que han empren
dido en nuestro tema. Esto es reflejo de que se trata de/
un tema eminentemente social y cuyas repercusiones tienen

un hondo reflejo en toda la sociedad.

6.l1l. Las acciones de los ICEs.-

Los Institutos de Ciencias de la Educacién, nacidos
al amparo de la Ley General de Educacién de 1970, como. /
organismos dedicados al perfeccionamiento pedagégico del
profesorado, a la investigacién educativa y al asesora-/
miento técnico de la ensefianza, han desarrollado algunas
actividades relacionadas con el tema de la construccién/
escolar, aunque podemos decir que con una prodigalidad /

mds bien escasa.

Del 2 al 6 de Julio de 1973 se celebré en Barcelona
un seminario sobre "Disefio y Ambiente Educativo", organi-
zado por el CENIDE (Centro para la Investigacién y Desa-/
rrollo de la Educacién) y los Institutos de Ciencias de /
la Educacién de las tres universidades de Barcelona, en /

colaboracién con la UNESCO. (378)
(378) MEC "Revista de Educacién" N? 233-234. 0Op. cit. p.
181.
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La finalidad de este seminario consistié en reunir
a un amplio grupo de especialistas en este campo -educa
dores, arquitectos, administradores-, para intercambiar
informaci6én sobre nuevas experiencias y discutirlas en
funcién de la realidad educativa sspafiola de aquellos /
momentos de puesta en marcha de la Ley General de Educa

cién.

Los temas tratados en los diferentes grupos de tra
bajo fueron los siguientes:

~lLocalizacién y reserva de suelo

-Integracién de servicios

-Elaboracién de las especificaciones de necesida-
des sducativas y requisistps arquitecténicos

-Adaptacién y transformacién de centros

~-pPplaneamiento integrado de servicios educativos /
escolares y comunitarios

-fvaluacién de edificios escolares

Como podemos observar los temas coinciden précti-
camente con los tratados en el seno de los trabajos de
la OCDE o de la UIA, ya que en realidad son los temas/
que mds preocupan @ los interesados mads directamente /
en los procesos constructivos de los edificios escolas
res.,

En las recomendaciones finales del seminario se /
hacia hincapié en la necesidad de celebrar reuniones /
periédicas como é&sta, pero lo cierto es que sélo cono=-
cemos de la celebracién de dos tipos de reuniones seme-
jantes con posterioridad, que son las gue vamos a anali
zar a continuacién. También se recomendaba la difusién

de las conclusiones de los distintos grupos de traba jo,

entre los organismos estatales, provinciales y localss,

encargados del tema, asi como entre los urbanistas, so-



081

cidlogos, pedagogos y colectivos de arquitectos de to-
do el pais, Igualmente se vioc la necesidad de empren-/
der estudios mds sistemdticos de investigacién sobre /

planeamiento y disefio del espacio escolar.

Algqunas de las conclusiones mds destacables fueron:

-E1 problema de la localizacién del edificio esco-
lar debe abordarse distinguisendo un conjunto de /
factores o variables que se combinan entre si, dan
do lugar a multiplicidad de situaciones. Entre los
factores destacan:

-Geogrdficos o socioclégicos
-Pedagégicos

-Locacionales

-Temporales

-Es preferible la localizacién en el barrio, con /
una buena situacién de comunicaciones, proximidad,
ete.

-La localizacién dsbe hacerse bajo criterios de in
tegracidén socio-comunitaria de la escuela; es de-
cir, las bibliotecas, parques, zonas deportivas y
otros servicios pGblicos, deben proyectarse a la /
vez, formando un conjunto arménico con vida propia
y facilidad de interrelacién.

-Esta reserva debe hacerse proporcional a los metros
cuadrados de construccién de viviendas y no por los
metros cuadrados de solar, que en ningtn caso debs
ser inferior al 10 % de la superficie construida de
viviendas, para los centros de preescolasr y £.G.B.

-Es nscesaria la concurrencia de equipos multidis-/
ciplinares de disefio, formados por educadores, di-

rectores, trquitectos, sociélogos, economistas, etc,

que contarian con la debida asistencia juridico-ad-
ministratjiva.
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-Los programas de necesidades y las especificacio-
nes de los criterios constructivos deberian con-/
tar con los siguientes apartados:

a) Especificaciones de objetivos educati-/
vos por niveles y relacién profesor/alum
nos.

b) Material, eguipo y mobiliario preciso /
para cada una de las instalaciones.

c) Organigramas de funcionamiento de los /
centros a proyectar, incluyendo métodos,

d) Espacios requeridos para el dssarrollo
de las distintas actividades didactico-
formativas,

c¢) Criterios para la evaluacién de los pro-
yectos,.

-Hablar de adaptacién requiere la concepcién de un
proyecto pedag6gico determinado, en funcién del /
cual se debse proyectar su adaptacién.

-Junto a ello, aparece el término flexibilidad, me-
nos rigido y que no requiere cambios estructurales
a gran escala.

-La evaluacién de edificios debe hacerse en funcién
de criterios de utilizacién y flexibilidad de los
espacios, a lo largo de un periodo de tiempo que
permita la experimentacién de métodos diferentes.
(A este respecto se encomendaba especialmente a /
los centros piloto para realizar este tipo de ex-

periencias de funcionamiento).

Este seminario fue una loable experiencia que des-
graciadamente no tuve una continuidad como la que seria

deseable, y sus repercusiones no tuvieron el eco esperado.

por sus organizadorses.
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6.2. El1 casp de las Comunidades Autdénomas: Catalufia.-~

La politica general reciente de nuestro pais se en-
marca en la constitucién del Estado Autonémico, lo cual /
tiene repercusiones evidentes en la politica de construc-
ci6én escolar, debido al hecho de la asuncién de las com-
petencias correspondientes también en esta materia. €s /
igualmente cierto que no todas las Comunidades Auténomas
gozan de el mismo grado de asuncifn, por ello, y por lo /
que pudiera representar de significativo de cara al futu-
ro, hemos elegido el caso de Catalufia, que desde el Decre
to de 31 de Diciembre de 1980, las posee en el tema de /

las construcciones escolares.

Hemos querido presentar, por ser mds elocuente que
una exposicién mds o menos afortunada, las realidades /
que se manejaban ya en 1981 en su integridad,a continua
ciéﬁ, esto es, tanto las manifestaciones de Josep Bene-
dito, 2 la sazén arquitecto responsable del Servicio de
Proyectos y Construcciones del Departaments de Educacién
de la Generalidad, (379) como las realizaciones y proyec-
tos previstos en 1981 en el 4mbito de la Educacién Prees-
colar y General Bdsica, asi como el comentario y presen-
tacién de otros proyectos presentados en la Revista ci-
tada anteriormente. Es importante resaltar la celsbracién
el 9 y 10 de Diciembre de 1981 de unas Jornadas Sobre la
Edificaci6n Escolar, convocadas por el Departamento de /
Educacién y el Instituto de Tecnologia de la Construccidén
de Catalufia y cuyas conclusiones también presentamos en
los materiales que a continuacién se exponen, y Que su-

ponen un esfuerzo ejemplarizante de lo que se puede ha-

(379) Revista "Quaderns d’Arguitectura i Urbanisme" n?
149, Col.legi Oficial d’Atquitectes de Ca-
talunya., 1981.
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cer cuando se tiene voluntad politica y competencias pa
ra hacerlo. Este esfuerzo es digno de emulacidn por el
resto de las Comunidades Auténomas del pais, en tanto
gue en su dia también posean esas mismas competencias,
gue por cierto se esperan con apremiante interés, como
me consta en el caso de flurcia, pues debido a2l actual /
ritmo de construccién, poco se podria ya hacer en el /
futuro, dado el actual decrecimiento demogrédfico, so-
bre todo en lo que se refiere @ centros de nueva cons-
truccién con cardcter masivoy tan sé6lo de reposicién /
de edificios viejos o de remodelacifén de los existentes,
en funcién de las condiciones de adaptabjilidad y dispo-
nibilidad de espacio que los solares que los albergan,

puedan contener,

Las soluciones adoptadas en Catalufia abogan por la
supresién de la rigidez de la tipificacién de los espa-
cios que contiene la normativa estatal de 1975, que pro-
voca una escasa flexibilidad o adaptabilidad @ los cam-
bios metodol6gicos peculiares de cada centro, y donds /
existe un especial protagonismo del aula en detrimento
de criterios de mayor globalidad; preocupada mds por reg
mediar aspectos cuantitativos que por considerar 1los cua
litativos, que son los que dan la verdadera calidad a las
edificaciones, en funcién de las necesidades reales de la
ensefianza. Pretenden por tanto, gque el estamento docente
juegue un protagonismo esenci&l en los procesos de con-
cepci6bn y disefio del espacio, dentro de un equipo multi-
disciplinar de trabajo, y de la agilizacién peculiar de
los sistémas de contratacién y realizacién de las obras.
Ambas cusstiones 5e ven favorecidas grandemante con la

descentralizacién que supone la gestién autonémica,.
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DEPARTAMENTO DE ENSENANZA. DI-
RECCION GENERAL DE PROGRAMA-
CION Y SERVICIOS.

Pl Fabs

Cucstionario dirigido al Sr. J.M. Basiiiez, di- |

rector general.
Pig. 2

| lar.

Quademns: Para situar el tema seria nece- !

sario explicar las competencias y los recur-
sos financieros asignados a la Generalitat
para la edificacidn escolar.

Basafiez” Deben contemplarse dos as-
pectos diferentes que frecuentemente se
confunden. El primero de ellos es el de las
competencias propiamente dichas que que-
dan recogidas en el Estatut d’Autonomia de
Catalunya y las transferencias de servicios
que seiiala el Decreto de 31 de diciembre de
1980. Son estas transfcrencias las que real-

mente permiten ejercer muchas de las com-
petencias ya recogidas en el Estatut. Es el
caso concreto de las construcciones escola-
res, ya que fue mediante este Decreto que
fueron transferidas a Ja Generalitat de Cata-
lunya y fue asignada al Departamento de
Ensefianza el personal y los créditos que
correspondian a los Servicios de Catalunya
de {a Junta de Construcciones Escolares del
M.E.C. '

Quaderns: Hablando desde un punto de
vista cuantitativo, ;clial es la situacidn ac-
tual ¢ :

Basifiez: Con los informes procedentes
de los Ayuntamientos y el trabajo que se
esta realizando in situ por el LT.E.C. esta-
mos intentando evaluar los defectos en las
construcciones ya existentes desde el punto
de vista cuatitativo. Desde el punto de vista
cualitatiyo el tema es muy variado y de los
casos mas urgentes estamos llevando a cabo
estudios de patologia de la edificacidén. En
los afios futuros deberi efectuarse una fuer-
te inversion en materia de reacondiciona-
miento de edificios y, lamentablemente, en
edificios de construccién reciente.

Quaderns: Una de las consecuencias de la
autonomia histdrica fuc la preocupacion
para la mejora cualitativa del edificio es-
colar. Asi, los edificios de la Mancomu-

‘nitat, las escuelas proyectadas por el ar-

quitccto J. Goday, han llcgado a ser hi-
tos importantes en la arquitectura esco-

Esta ha sido una politica que, eviden-
temente, no ha sido continuada en los afios
40 de la dictadura. No es exagerado afirmar
que los edificios escolares promovidos dlti-
mamente por la Administracion han sido
solamente pensados para absorver problemas
cuantitativos pero nunca ha habido una
preocupacion por la problematica arqui-
tectonica y pof la calidad espacial y formal
de sus espacios.

En este contexto:

1) i,Qué valoracién haceis de la situa-
cion existente?

2) ;,Qué medidas concretas sc toman pa-
ra mejorar esta situacion?

Basafiez: Realizaciones hechas con un
gran sentido de servicio a una comunidad
educativa y a su entorno y, otras, fruto de la
precipitacion en la resolucién de problemas
y de un planteamiento centralizado, algo
que podriamos llamar edificaciéon a dis-
tancia.

En las Jornadas de la Edificacion de los
dfas 9 y 10 de dicicmbre en la Fundacion
Miré hemos hablado un poco de todo esto.
De momento, estamos racionalizando la ges-
tion de construcciones abriendo el abanico
de arquitectos y de empresas constructoras
para buscar nuevos caminos.

En fecha proxima se constituirdn las co-
misiones para redactar un borrador de Ley
de Construcciones Lscolares para Catatlunya
en la que deseariamos expresar el deseo de
renovacion, mirando hacia el futuro, de ser-
vicio comunitario de nuestros centros. En
fesumen, no queremos caer en i critica
superficial y facil de un pasado con muchas
limitaciones, con estructurar un sistema que
nos permita estar satisfechos de la obra bien
hecha en un futuro inmediato.
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ALGUNOS CRlTFRIOS TECNICOS DE
ACTUACION EN LAS CONSTRUCCIO-
NES ESCOLARES.

Por Josep Benedito, arquitecto responsable
del Scrvicio de Proyectos y Construcciones.
Pdg. 23

Situaci0d y espectativas

A partir de primero de encro de 1981,
las competencias en materia de construc-
cioncs escolares en Catalunya corresponden
a la Conselleria &’ Ensenyament de la Gene-
ralitat, quien se encargd de ella a través,
fundamentalmente, de la Direccidn Gcneral
de Programaclon y Servicios Generalcs, con
la Gnica exccpmon de las obras recnbldas en
fase de realizacion, y las construcciones uni-
versitarias.

La existencia en Catalunya de una tra-
dicién enormemente vilida de construc-
ciones escolares, la experiencia acumulada
por algunas construcmoncs recientes priva-

gica en nuestro pais, y l1a conciencia de la
importancia cultural que para un pueblo tie-
ne su arquitectura, mas alla de la necesidad
de obtener un techo para acoger las activida-
des, ha generado, en el momento de la recu-
peracion de las instituciones, grandes es-
pectativas, particularmente entre aqucllas
personas y organismos relacionados con la
arquitectura y la ensefianza.

Para analizar las posibilidades y las limi-
taciones que —en una primera etapa— pue-
den caracterizar la nueva situacion Tespecto
a las construcciones escolares, conviene con-
siderar:

— Los factores que de una manera fun-
damental acotan la actuacion de la adminis-
tracion en el proceso de realizacidén de los
edificios escolares.

Las perspectivas de modificacién de
estos factores principales.

— 1 algunos de los mecanismos de actua-
¢idn posibles.

El programa oficial de necesidades vigentes
dimensionales- hpologla escolar,

Las actuales exigencias relativas al pro-
grama de necesidades, nimero y dimen-
siones de los locales, superfxcxes totales, ti-
pos de centro y caracteristicas de la edifica-
cmn para la construccion de centros de Fdu-
caclon General Bdsica, Bachillerato y For-
macion Profesional, viene dado por Orden
Ministerial de 14 de agosto de 1975.

Debe resaltarse que esta normativa es la
tercera aparecida desde la promulgacion —el
4 de agosto de 1970- de la Ley General de
Educacidn. En este penodo la evolucidn se-
guxda por la legislacion se caracteriza por:

La reduccion dimensional (la super-
fl'mc util de un centro de E.G.B. de 16
unidades, ha pasado de 3.070 m2 a 2.054
m? es decir: de 5,18 m2/alumno a 3,53
m? falumno aproxnnadamentc)

— la dcsaparlclon progresxva de cual-
quier formulacion tedrica cxphmta, de cua-
les son los objetivos pcdagoglcos que se
pretenden asumir y que tendrian de ser
potenciados por la arquitectura.

(Il preimbulo de la ley se reduce
practlcamcnte a lo siguiente: ...en base a la
experiencia adquirida en los centro estatales
y privados se acomodan lo espacios
asignados a las diferentes dreas educativas de
forma que todas las supcrﬁcxes fijadas co-
rrespondan a indices de mixima utiliza-
cion).

— La rigida tipificacién de los espacios
con que debe contar el centro, con indica-
cion precisa de su superficie atil minima,
parcial y total y el escaso margen del 20% de
accesos, circulaciones y cualquier otro ele-
mento (esto condiciona en buena medida la
organizacion nglda y el escaso interés espa-
cial de la mayoria de las cscuelas). De tal
manera que, sin formularlo expresamente, la
normativa actual determina el tipo de escue-
la-corredor (cuando con una norma mas fle-
xible esto seria solo uno de los tipos posi-
bles). Aunque entre “tipos de escucla‘ —que
es un concepto arquitectéonico— y “modelo
de escuela” —que es un concepto pedago-
gico—, no existe una total correspondencia,
es normal encambio que determinadas orga-
nizaciones espaciales puedan favorecer o di-
ficultar determinadas formas de utilizacion
y de relacion, por lo que esta cuestion ad-
quiere gran importancia.

— La escasa flexibilidad o adaptabilidad
a cambios de programa derivados de las pe-
culiaridades de cada lugar.

La norma vigente se inclina por el
protagonismo absoluto del aula y la espe-
cializacion total de las dreas educativas, en
vez de otros posibles criterios de mayor glo-
balidad. Se reserva un Gnico espacio, la “sala
de usos multiples” para cualquier actividad
no estrictamente ‘“‘de clase”, incluidas las
funciones de comedores, gimnasio, etc. que
se demuestra realmente poco flexible a los
cambios de utilizacion, entre otros motivos
por las caracteristicas del mobiliario.

La evolucion que ha levado hasta la
actual leglslaclon ha sido guiada por una
prcocupacmn predominante por los aspectos
cuantitativos mas que los cualitativos, por el
predommxo de un criterio de eficacia de la
gestzon centralizada mas que de renovacion
pedagdgica, por la voluntad normalizadora y
homogcnctzadom

081



han detenmnado este proceso y el estado
actual de la cuestidn,

Para cualquier revision de la norma-
tiva que contemplase mas especificamen-
te las circunstancias de Catalunya, den-
tro del marco de la leglslacxon més general y
con los factores de correlacion que corres-
pondieran con el resto del estado, habria de
atenerse particularmente a los siguientes cri-
terios:

~ Globalidad e idea de unidad en la
concepcion de la edificacidn.

— Flexibilidad como caracteristica de
los espacios y su articulacion.

~ Adaptabilidad a cambio de uso, dado
que la via de los centros es mis larga que la
de cualquier programa de estudios.

— Mayor amplitud dimensional, sin la

cual es dificil asumir los objetivos anterio-.

res.

— Cardcter doméstico y amable del espa-
cio que no es incompatible con el valor
simbolico del edificio escolar y su cardcter
de monumento y pieza fundamental del teji-
do urbano y el paisaje.

— Calidad ambiental y material ‘de los
espacios.

— Durabilidad, facilidad de
miento, confort y seguridad.

— Programa de necesidades mis entendi-
do como requerimientos que deben exigirse
al edificio en funcidon de las actividades que

manteni-

debera acoger, que como una lista rigidade .

locales y, superf:cnes (aunque se fijen maxi-
mos y minimos a estos valores).

— Opciones pedagdgicas, avanzando ha-
cia un tipo de edificio escolar que ademas de
posibilitar el funcionamiento de cariz tradi-
cional, permita y potencie el funciona-
miento mis activo y abierto, atendiendo a la
evolucidn de los metodos pedagoglcos.

— Importancia de la relacion arquitec-
tura-lugar.

— Atencion a las peculiaridades del en-
torno social, valorando el papel que pueden
tener parte de los equipamientos de los cen-
tros mas alla del dmbito escolar estricto y

“viceversa”

- Potencmcmn de la accion integrada
con otras instituciones (flexibilizando conse-
cuentemente los programas).

— Coordinacion del mobiliario escolar y
la arquitectura,

— Aceptacion de tipos de escuela alter-
nativos al edificio aislado como solucién pa-
ra la escolarizacion en medios particular-
mente densos, sin sacrificar la vinculaciéon
escuela-residencia.

Los mddulos de coste de los centros

— Los actuales mecanismos de asigna-
cion de los recursos para la construccion de
escuelas hacen que los “‘estandards” de coste
global y coste por m2. de dmbito estatal,
scan los mismos que se apliquen a las obras
del Departament d’Ensenyament.

— Durante ¢l afio 1981, los modulos ba-
sicos de coste han sido de 18 000 a 21.000
ptas./m2. dependiendo del t|2po de centro y
de 22.000 a 26.000 ptas./mZ. si repercuten
los gastos de urbanizacion, vallado, ajardina-
miento y pistas deportlvas Esta es una cues-
tion que dcbe tenerse en cuenta a la hora de
evaluar las realizaciones, ya que juntamente
con la normativa, la exigiiidad de estos mo-
dulos, referidos a los costos del mercado,
constituyen cl principal factor limitador pa-
ra una mayor calificacién de nuestras escue-
las.

— La posibilidad de modificar, en el fu-
turo, este tema sobre la base de una reconsi-
deracnon de las opciones canndad/cahdad
que esto comporta, incidird de una manera
esencial en la deseable mejora de la situacion
de las escuelas.

— Por otro lado, las actuales condi-
cxones, muy favorables para una colabora-
cidn institucional con las otras Conselleries,
Ayuntamientos, etc. ofrecen posibilidades
muy interesantes para actuar sobre el tema
de los recursos econdmicos.

El estado actual de los déficits escolares y 1a
situacion del parque de construcciones exis-
tentes.

— La situacidn de partida de los equipa-
mentos, y sobretodo el irregular crecimiento
de la época pasada, han provocado unos
déficits de instalaciones escolares, que el vo-
Itmen de la inversion realizada durante los

altimos afios, cuantitativamente muy impor-
tante, no ha podido superar,

— Los centros que hoy se¢ construyen
vienen a cubrir necesidades largamente sufri-
das y muy a menudo constituyen actua-
ciones casi de urgencxa con las importantes
consecuencias que ésta tiene en los edificios,
considerando_que limita fuertemente la ne-
cesaria reflexion y estudio previos al proyec-
to y el periodo disponible para su desarro-
llo.

— Parte importante de los recursos del
Departamente d’Ensenyament, hay que des-
tinarlos a resolver deficiencias derivadas de
la degradacién de algunos centros, debidas a
defectos del subsuelo, madecuada concenp-
cidn o ejecucion de algunos elementos vy,
sobretodo, por un mantenimiento insufi-

_ ciente 0 a menudo inexistente y también

por los malos tratos de todo tipo.

Los sistemas de contratacion

— Vienen regulados por la Ley de Con-
tratos del Estado y Reglamento General de
contratacion que tipifica los diferentes siste-
mas de adjudicacion de obras, fija los crite-
rios de aplicacion y determina las caracteris-
ticas de la contratacion.

— La situacion actual del sector de la
construccion, unida al sistema de subasta y
concurso-subasta preceptivas para obras de
cierta importancia, comporta que muchas de
las construcciones se realicen en condiciones
casi dramiticas, ya que las fuertes bajas rea-
lizadas a partir de modulos de coste dema-
siado ajustado, situan a los industriales casi
en la imposibilidad material de afrontar las
exigencias de los contratos, sin que los me-
canismos previstos en la legxslacmn puedan
impedir estos casos.

El emplazamiento de las construcciones es-
colares

— El suelo para la edificacién de escue-
las es puesto, generalmente, a disposicion de
la Generalitat por parte de los Ayunta-
mientos que se encuentran en dificultades
para obtener terrenos de las caracteristicas
exigibles, dado el estado actual del planea-
miento en todo el territorio y la escasa dis-
ponibilidad de solares.

La ubicacion del solar, las condiciones de
la topografia y, mas aun, de la geologia y el
estado de los servicios, juntamente con la
situacion jundlca-admxmstratlva de los terre-
nos para la construccién escolar, constity-
yen en la actualidad, uno de los puntos mas
conflictivos del proceso. Hace falta un gene-
roso esfuerzo para mejorar la implantacion
de los solares destinados a uso escolar, que
es realmente un primer elemento cualitativo.

Una actuacion adecuada sobre este tema,
con la necesaria anticipacion, la elaboracion
de un banco de solares para las futuras cons-
trucciones escolares, el establecimiento de
unas exigencias de acuerdo con las realida-
des urbamstlcas que nos envuelven, la regla-
mentacién de mecanismos compensadores,
en los casos que resulte imposible disponer
del suelo que cumpla estas exigencias (ma-
yor superficie construida destinada a locales
de recreo o deporte, etc.), Juntamente con la
aceptacion de “‘tipos escolares™ alternativos
a la escuela aislada, para los casos donde la
densidad del medio asi lo exija (edificios
compactos-escuela entre medianeras) y la
reutilizacion de edificios existentes, junta-
mente con la distribucion y evolucxon del
planteamiento, contribuiran a mejorar la si-
tuacion de uno de los problemas fundamen-
tales de las construcciones escolares en Cata-
lunya.

La gestion de la programacién

La actual situacién que permite una ma-
yor proximidad entre los drganos de gestnon
y la realidad sobre la que actuan, ademds de
un mejor ajuste en la asignacion de los recur-
sos disponibles en funcion de prioridades
establecidas a partit de un conocimiento
mas directo de las situaciones, la realizacion
de un mapa escolar adecuado a la agilizacion
del proceso de datos, referente a la calidad
arquitectonica de los servicios educativos,
puede permitir superar obsticulos que han
representado tradicionalmente limitaciones
importantes a medida que asumen las si-
guientes caracteristicas.

— La mayor posibilidad de ver desde el
principio la totalidad de los equipamentos
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escolares, que tendrdn que construirse en un
solar determinado, ‘hunque sea necesario rea-
lizarlos en fases sucesivas. Por este motivo,
en aquellos casos que sea preciso una ac-
tuacion parcial, conviene que los proyectos

" correspondientes incluyen ademis, el estu-

dio a nivel de anteproyecto del conjunto de
la intervencién prevista, a fin de garantizar
la unidad conceptual, la ordenacion volumé-
trica y de tratamiento de las sucesivas fases.

— La viabilidad de una actuacion inte-
grada en las diversas instituciones, Conselle-
ries, Ayuntamientos, etc., superando las ini-
ciativas aisladas, contradictorias o incomple-
tas.

Es preciso tener en cuenta que, especml-
mente en el estado actual de los déficits de
equipamientos sociales de todo tipo, no con-
viene renunciar al papel que pueden jugar
los centros docentes en el medio en el cual
se implanten, mas alli de lo estrictamente
escolar y viceversa.

La oportunidad de trabajar simultinca-
mente en los programas de actuacién inme-
diata y de otros a mas largo plazo, permi-
tiendo de esta manera disponer del tiempo
necesario para la reflexion y el estudio de
los proyectos, imprescindible para la realiza-
cion de una arquitectura valida.

— Una mayor participacion de los usua-

rios y un mejor flujo de la informacion entre
los arquitectos y los destinatarios, que inci-
diera en la adecuacidn de los edificios y, a la
vez, en la actividad que debe acoger.

— Y, finalmente, la posibilidad de redu-
cir, mediante una eficaz coordinacion, las
dificultades derivadas de la rigidez de los
sistemas presupuestarios, del caracter anual
de los ejercicios y, sobretodo, de las actua-
ciones de urgencia.

La gestion de los proyectos y la direccion de
obras

La decision a renunciar a la férmula de
los proyectos de centro tipo como siste-
ma general de actuacion y, la opcién de
aprovechar el potencial de trabajo creativo
de los profesionales independicntes —ac-
tuando en colaboracion con los técnicos del
Departamento~ supone una transformacion
importante.

— Esta transformacion tendra que per-
mitir avanzar a unas soluciones mis autocto-
nas y personalizadas, posibilitando que los
edificios se configuren de acuerdo con las
caracteristicas de su marco fisico, social y
cultural y, a la vez, recuperar el papet de la
arquitectura en la ‘conformacién del entor-
no, para encontrar de nuevo el valor simbdli-
co y de imagen de edificio plblico que tra-
dicionalmente ha tenido la escuela.

— Ahora bien, para poder conseguir es-
tos objetivos no sera suficiente que los pro-
yectos sean planteados con todo el realismo
que sean conceptualmente vahdos y cole-
rentes, sino que también sera necesario que
sean correctamente desarrollados, técnica-
mente resueltos y administrativamente com-
pletos, de manera que ofrezcan las necesa-
rias garantias para poder ser realizados en el
marco de los sistemas de adjudlcac:on y
contratacion establecidos, de las importan-
tes restricciones de tipo econdmico y de las
dificultades de procedimiento que impiden
las modificaciones del proyecto a lo largo de
la realizacion de las obras.

— Interesa la mdxima redistribucion en
los encargos sobre la base de la calificacion
profesional, la experiencia en edificios esco-
lares, la vinculacion y conocimientos de los
temas escolares (aunque ninguna cuestion de
arquitectura sea problema de especxahzacnon
sino de competencia profesional, las circuns-
tancias en las cuales sc ha de realizar actual-
mente este trabajo, da una importancia espe-
cial a estos aspectos), etc.

— En materia de gestlon de proyectos, la
potenciacion de los servicios técnicos corres-
pondientes en el terreno de la informacion,
el asesoramiento y la colaboracién con los
arquitectos independientes aparte de su fun-
cidn de control, ayudara a superar la dificul-
tad, derivada de la faita de tradicion en el
trabajo para la administracion, de una buena
parte de los mejores profesnonales del pais.

—~ Es importante la difusion de los pro-
yectos y de estudios sobre soluciones reco-
mendables, la homologacxon de sistemas, la
unificacion de la informacion técnica y ad-
ministrativa, los seminarios y las sesiones



criticas, la participacion en la medida posi-

ble del usuario, juntamente con el segui-
miento continuado del proyecto —por parte
de la administracion— desde las primeras
fases, que permlta Ja consideracion de algu-
nos cntenos basicos, fruto de una vision
global sobre el tema.

— Seria descable que el conjunto de es-
tas actuaciones, en el campo de las construc-
ciones escolares, llegara a asumir caracteris-
ticas de cierta coherencia, por encima de

interés de cada obra concreta, para avanzar
sobre este cuerpo de expetiencias, hacia so-
luciones auténticamente vélidas.

— Referente ala reahzaclon de las obras,
es importante la participacion de los redac-
tores del proyecto en la direccion poten-
ciando las diferentes formas posibles de co-
laboracidn entre estos y los técnicos de la
administracion, contribuyendo a evitar que
los proyectos se puedan desvirtuar como
consecuencia de dificultades aparecidas a la
hora de la ejecucion, insuficiencias de los
proyectos, etc., y, al mismo tiempo, aprove-
char la capacidad técnica y administrativa de
la estructura oficial, independientemente de
su funcion de control. Y también intensifi-
car el control de calidad especializado, incre-
mentando el % del presupuesto reservado
para este concepto.

Conclusiones

Mis alli de Jas Jimitaciones que enmar-
can la actividad piblica con respecto a la
construccidon de escuelas de Catalunya, de-
ben esperarse resultados vilidos de esta ges-
tion que, por lo menos en parte, dependeran
de 1a calidad de los proyectos. En todo ello
contribuird que los valores especificamente
arquitectdnicos, los aspectos disciplinarios y
el oficio actuen sobre la base de una actitud
profesional las caracteristicas de la cual
sean:

~ Postura de Realismo y Contencion en
la concepcidn y desarrollo del proyecto.

— Coherencia entre el planteo y el trata-
micnto por un lado y el limitado de los
recursos por otro, adoptando soluciones
acordes con las intenciones y las posibilida-
des.

— Atencidn a la importancia que la in-
tervencion arquitectdnica pueda tener en la
calificacion de su entorno, la incidencia so-
bre el tejido urbano o el paxsaje y el papel
de las caractcnshcas del “lugar” en la confi-
guracion del objeto arquitectonico.

~ Conocimiento de la evolucion de la
tipologfa escolar y también del estado actual
y las perspectivas de la ensefianza en el pafis,
asumiendolos y evitando deformar los obje-
tivos. Se trata de realizar edificios que cons-
tituyan un conjunto dinimico de espacios
que pcrmxt:m y potencien planteam)entos
pedagdgicos avanzados y que al proplo txcm-
po no impidan formas de utilizacidn mis
tradicionales.

— Adecuada organizacion y articulacion
de los espacios que permita asumir Ja idea de
unidad y de globalidad sin comprometer los
necesarios valores de privacidad de los espa-
cios necesanos, y valoracidon del contenido
social del espacio escolar.

~ Control de la arquitectura que permi-
ta una adecuada eleccion y composicion de
elementos sencillos, asumir el nivel de cali-
dad espacial, ambiental y constructiva desea-
ble.

— Interés por el cardcter doméstico del
cspacio, que no debe ser contradictorio con
Ia valoracidn del edificio como monumento
y la atencion a los valores de imagen del
edificio escolar.

— Flexibilidad y adaptabilidad a cam-
bios de uso, dado que los edificios deben
durar presumlblemcnte mds que los progra-
mas de estudios vigentes y las actuales divi-
siones de las ctapas educativas.

— Preocupacidn por el tratamiento lo
mas esmerado posible, del terreno libree,
potenciando su papel como espacio educati-
vo.

— Scriedad ante los problemas de con-
servacion, mantenimiento y seguridad, que
dcbe estar presente desde las primeras fases
del proyecto, para evitar que los valores de
1a obra se desvirtuen o degraden.

— Predominio del sentido de realismo
constructivo y Ia atencion al bagaje de una
tradicion todavia vilida, por encima de una
manipulacion abstracta de los elementos ar-

s

quitectdnicos.

~ Conciencia de las peculiaridades del
proceso de contratacion y trealizacion de las
obras oficiales, que hacen necesario disponer
de proyectos mucho mds completos y ajus-
tados que ordinariamente.

~ Rigor con los aspectos documentales
del proyecto, tanto técnicos como adminis-
trativo y econdmico.

Por otro lado la posible evolucidn hacia .

una norma mis flexible en lo que concierne

al nimero y superficie de los locales y exi-
giendo en las especificaciones del proyec-
to y los requerimicntos tccmcos unos

estandards dxmensxonales mas amplios, la
asngnacnon de mddulos mds elevados, el ma-
yor rigor posible en la seleccion de las em-
presas, la intensificacion del control de cali-
dad en las obras, la posibilidad de disponer
de solares mis adecuados, la superacion de
las actuaciones urgentes y la mayor correla-
cion entre los equipamientos y la arquitectu-
ra, sori juntamente con otros que se han
indicado anteriormente, algunos de los fac-
tores que incidirian de una manera especial
en el progreso futuro de la calidad de nues-
tras construcciones escolares, segiin se des-

“prende de les jornades sobre edificacio

escolas, organizadas el 9 y 10 dc diciem-
bre por el Departament d’Ensenyament de
la Generalitat y el .T.E.C.
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Fig. 189
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Segueixen alguns dels projectes escollits entre els endegats per la
Generalitat durant 1981, comentats per Josep Benedito.

COL-LEGI PUBLIC EN UNA ILLA DESTI-
NADA A EQUIPAMENTS DOCENTS,
QUE COMPORTA UNA SERIE DE INS-
TAL-LACIONS EXISTENTS. (Provmcxa de
Girona)

Arcadi Pla, arqte.

El solar quadrangular, al vemat de Salt,
estd ocupat actualment per un parvulari i
un Centre de Formacid Professional cons-
truits sense cap idea de globalitat.

La intervencid proposada, que acull un

centre d’EGB de 16 unitats, parteix d’una
voluntat ordenadora del solar a partir d’una
doble alineacido recolzada amb una linia
d’arbres. Aquesta idea neix de la propla ar-
ticulaci6 dels grans espais de I'edifici, que, a
partir d’un gir, crea els principals espais co-
munitaris i representatius oberts a I'entrada
principal. Aquests espais es continuen cap
els patis exteriors.

El pxo;ecte pretén una imatge unitaria,
clara i llegible basada especialment en les

alineacions dels pavellons ordenadament es-
tructurats, les cobertes inclinades i el tracta-
ment dels murs,

L’interior es caracteritza pel paper pro-
tagonista d’un espal central molt marcat pel
paper essencial de I'estructura vista, la incli-
nacid del sostre, la llum zenital i també per
la fluida continuitat ambiental que es dona
entre I'espai d’entrada, els porxos, el ves-
tibul, etc., articulats al voltant d’una potent
escala central
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Fig. 190

091

COL-LEGI PUBLIC DINS UN PATI
D'ILLA, EN UN MEDI URBA EXTRAMA.-
DAMENT DENS. (Provincia de Barcelona)

Santiago Vives, Jordi Bosch, Joan Tarrus,
arqtes.

La impossibilitat de disposar, en una zo-
na molt deficitiria, d’un solar amb millors
caracteristiques ha obligat a construir
aquesta escola de 8 unitats d’EGB i 2 de
parvulari en un pati d'illa qualificat d’area
d’equipament en el planejament vigent i en-

voltat per restes d’edificacions industrials i
d’un conjunt heterogeni d'habitatges.

Un planteig coherent amb els extremats
condicionaments d*aquesta implantacié per-
metrd crear un ambient propi i dignificar
Pespai degradat que P’envolta,

L’entrada, molt caracteritzada al final
del passatge pel qual s’accedeix a I'escola,
ddona pas a un espai que relaciona totes les
dependéncies del centre.

L'edificacid es concentra al maxim i se

situa estenent-se de mitgera a mitgera en
dues plantes i recuperant el maxim de su-
perficie lliure,

Un cos independent que acull els vestua-
ris i unes fileres d’arbres articula P’espai ex-
terior, que d’altra banda és tractat a base de
regularitzar i restaurar els murs perimetrals
existents, que a la zona del parvulari delimi-
ten uns ambients ajardinats.
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Fig. 191

INSTITUT DE FORMACIO PROFES-
SIONAL EN UN ENTORN GEOGRAFIC
MOLT CARACTERITZAT 1 UN ENTORN
URBA DISGREGAT 1 POC QUALIFICAT.
(Provincia de Barcelona)

Eduard Bru, Josep Lluis Mateo, arqtes.

El projecte de centre de FP pera 1.200
alumnes desenvolupa la idea guanyadora
d’un concurs d’urbanisme d’ambit estatal
celebrat I'any 78 sobre I'ordenacié d'a-
questa zona dels estreps de la Sérra de
Collcexola quahﬁcada al Pla comarcal com a
area d’ equipament docent.

* La solucid assumeix el caricter monu-
mental de P'arquitectura pablica donant-li
un paper ordenador de I’entorn enfront de

la fragmentacié de la iniciativa privada, en
organitzar el conjunt de les intervencions
(BUP, FP) amb un criteri morfoldogicament
unitari.

L'edifici adopta una configuracibé axial
sobre una base estreta que permet I'adapta-

cib a 'exagerat desnivell, possibilita el crei-
xement lineal en les fases successives i atho-
ra potencia la seva imatge, que constitueix
una intervencid a escala del paisatge.

Se situa a la mateixa carena de la munta-
nya, en equilibri sobre la vessant al maria
Pinterior, la qual cosa li permet millorar les
condncwns de vistes i solejament i alhora
aparelxer com una cornisa que presenta
referéncies formals amb imatges de l'engi-

292

La intetvencid s’ordena sobre una base
geometnca i topogrifica i sobre la trama del
barri, incorporant el cami de carena actual-
ment existent, que liga els principals ele-
ments monumentals dels voltants i s'alinea
sobre la prolongaci6 virtual dels elements
viaris principals.

La contundent estructuracio del conjunt
i la seriacié dels elements constructius no
determinen un ambient uniforme, sind que
la distribucié potencia la dxferencnacno entre
les dlstmtes plantes. La tensid entre I’escala
pmsatgxstxca del projecte i la pretensié d’un
espai doméstic i qualificat caracteritzen el
tractament de l'edifici.
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Fig. 192

093

ADAPTACIO D’UN DELS PROJECTES
GUANYADORS DEL CONCURS ESTA-
TAL DE CENTRES DOCENTSDE 1979 A
UN CENTRE D'EGB I PRE-ESCOLAR.
(Provincia de Barcelona)

Martorell, Bohigas, Mackay, arqtes.

1. Es tracta d’un edifici unitari, concep-
tualment compacte, malgrat la seva lineali-
tat, que permet una distribucio dels proble-
mes que la mala qualitat del subsol compor-
ta, ja que es tracta d’un solar al costat del
riu Besos, situat damunt d'un repld incon-
trolat al fioc on s°hi abocava un buidador de
zona. El centre allotjard 16 unitats d’EGB i
4 de Parvulari.

2. El tragat senzill de Ia conﬁguraclo ex-
terna, ja que es tracta d’un bloc lineal amb
una pertorbacxo triangular corresponent al
parvulari, i Pextremada ordenacié geomé-
trica de P’estructura i els tancaments es do-
nen simultdniament amb una considerable
complexitat interna i nguesa ambiental.

3. Amb la dimensio adquirida pel pas-

sadis central i amb la seva concepcio espaial
I'esquema d’escola-corredor sofreix un can-
vi qualitatiu.

4, L'espai central de doble algiria, trac-
tat com un carrer al qual s’obren tots els
serveis de [Pedifici, es el protagonista
d aquesta escola pubhca que tindrd un cert
caracter experimental.

5. El projecte pretén reforcar els ele-
ments suport de la vida comunitaria que ha
de donar-se a l'escola, sense comprometre
el necessari aillament de les aules. Aquestes
vindrien a ser com habitatges (espais de
convivéncia més intima) alineats al llarg del
carrer o espai central (ambient comumtan)

6. La valoracié de Porientacié optima,
particularment pel que fa al pre-escolar,
juntament amb linterés per marcar la dife-
réncia respecte de 'EGB i al mateix temps

- crear una tensio formal dins el parallepi-

pede principal justifiquen la seva peculiari-
tat.
7. La soluci6é adoptada inverteix I'orde-

nacid clissica dels espzns en situar gairebé
tots els serveis al primer pis, per tal de do-
nar suport a la relacid aula-espai a laire lliu-
re, amb grans possibilitats diddctiques en un
clima com el nostre.

8. Ladopcno d’aquest projecte, que té
una composxclo global lineal, es basa en la
seva adequacib a les directrius de dlsseny
urba establertes en el pla &’ ordenacié d’a-
questa area, que segueix la linealitat del riu.

9. L'edifici t¢ un eix longitudinal pa-
ral-lel al Besos que abasta el solar d’un ex-
trem a Yaltre i ocupa la part més proxima a
les illes de cases del casc urba, ajudant a
formar el carrer i alhora alliberant la major
part possible de solar adequadament orien-
tat.

10. Aquest valor de linealitat es reforga
amb la possibilitat de fer extensiva la ma-
teixa solucio arquxtectomca a les dues illes
veines, qualificades també al planejament
com dequnpament escolar amb la conse-
giient potenciacié d’aquesta intervencio.
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Fig. 193

094

COL-LEGI PUBLIC EGB DE 8 UNITATS,
PRIMERA FASE D’UN CENTRE DE 16
UNITATS MES 4 DE PREESCOLAR. (Pro-
vincia de Tarragona)

M. Teresa Pablo, arqte.

— El planteig basic d’aquest edifici se-
gueix les recomendacions de 'equip redac-
tor de la remodelacié del Pla General de
Tarragona a la zona del Serrallo.

Atés que l'escola demimitard frontal-
ment amb una plaga a la qual s’accedeix per
un carrer central, sembla convenient la seva

orgamtzacw simétrica respecte d’un eix que
ésla prolongaclo d’aquest carrer.

D’altra banda, en estar prevista la crea-
ci6 d’un carrer entre el ferrocanil i el solar,

s’ha pretes des de 1a composicié de Pedifici,
potencxar el lligam entre aquesta part de no-
va creaci6 i el barri maritim més antic.

La necessitat de desenvolupar el pro_|ec-
te en dues fases comporta que I'escola s’es-
tructuri bisicament en un cos central que
acull els serveis i dues ales laterals amb les
aules.

A Tedifici, s’hi accedeix des de les dues
bandes, per un esp:u central de doble algdria
amb el qual s’ha pretés reforgar la seva
transparencm i que recull totes les circula-
cions del centre.

La construccxo projectada té una orga-
nitzacid prou clara i senzilla i incorpora ele-
ments caracteristics d’algunes de les cons-
truccions escolars recents que comencen a
formar part del vocabulari arquitectonic ha-
bitual de les escoles.
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LES ESCOLES
DE LA GENERALITAT

REALITZACIONS '81 | PROJECTES IMMEDIATS

N

GENERALITAT DE CATALUNYA

DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT

DIRECCIO GENERAL DE PROGRAMACIO i
SERVEIS GENERALS

COL-LEGI OFICIAL D’ARQUITECTES DE CATALUNYA
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Ara fard un any, els dies 9 i 10 de desembre de 1981,
un ;;rup nombrds de professionals relacionats amb la
nroblemdtica de.les construccions escolars ens vidrem
reunir a la Fundacib Miré en les Jornades sobre
Fdificaci® Fscolar per tal de fer un intercanvi de
punts de vista sobre el passat, el present i el

fatur de les nostres escoles.

ivni presentem a la seu de la Delegacid del Col,legi
d'Arquitectes a Barcelona i més endavant, en mesos
successius, a les seus de Girona, Lleida i

Tnernpgonn anb obren ués enpac{fiquen de len
corresponents comarques, un grapat de realitzacions
bacsades en les conclusions de les jornades,

Penim en marxa un pla de seguretat a les escoles, en
col,laboraci8 amh els Ajuntaments, que estd pensat
or funci8 del patrimoni rebut i del seu estat de

connervacth,

Gaireh# tres-cents arquitectes col,laboren en els
projectes i ohbren del Departament,

Aquesta tasca ens 1'hem plantejada com una missib
ten concrotn d'arcolamont al Pafa, do racuperaci
del passat, tot valorant la funcil en el present de
les nostres escoles com equipaments sociala més
enl1d del sen fis escolar, amh la voluntat d'&aser
fitils nla infanta d'avui que construiran la
Catnlunya del demd,

nlts eduecadors, economistes, arquitectes, tant de
la Generalitat com de molts municipis de Catalunya,
hem nosat el nostre esforg i la nostra il.lusi8,

avni us donem a condixer una mostra formada per
alwunes de les 156 obres noves, 457 aobres de reforma,
amplineid i millora i 72 escoles unitdries reobertes
A'antre el qué hem fet i el qud estem fent.

Us ho oferim i, un cop més, us invitem a col.laborar,

Josep llanuel Basafleg

Director General de Programacié 1
Serveis Generals del Departament
d ‘Ensenyament.

Organitzacif i realitzacid:

Carmina Sanvisens i Adolf Martinez

Dinseny Grdfic:
Toni Miserachs

Fotografia:
Eduard Muld i c¢.,b.

Coordinacib:
Josep Benedito 1 Rovira

Fonts documentals:

Generalitat de Catalunya, Departament d'Ensenyament.
Direccil Ceneral de Programacil i Serveis Generals,
Servei de Projectes i Construccions,

Manuel Brullet i els arquitectes autors dels projectes
exposats.




ntecedents de la idea d'escola a Catalunya

"E) prodlems de la conatruccil dedificis essolars
&5 néu conplexe que 8 prisers vists no sesbla,
perqud penetre fins & 1'ensencie de 1‘escols
#1a mosents actusls en qud una nova pedegogle
versmant atentffics eetd fent la seve asparicid, tate
teaptativa dogeltice de wolucions escolsrs no pot
ser altra cosa qué un signe d’ignorsncis.  Ea
Possible arribar & tipus de conatruccions escolars
que eiguin un ormasant hasrednic dins ol nostre
paisetge, § uns inspirecid per & Ia construccis
particular que, en genersl, va degenersnt en aontres
poblacions snvers tipus artletice sanse cardctaer
locel®.

"Es preferibls situar l'sscola s les afores de la
poblaeis n un 1loc tranquil que permsti une bona
sria ge jdo de bellesa al meu voltant, sncara que
#1n nois 4 noles tinguin de fer, par snec-hi, uns
higiénien paesetage,

"Cade dis 1'ascols ws ve concebint manys com una
svle § aés oom un cbrasor de trevall®,

"Aix] on ala projectss d'edificin sacolara que es
motmetsn ®'ha tingut un compte empecisl que nj
figurds (exseptant el més econdmic) una smla que s'ha
desigrat de *Treball Manusl®. Fn eila as poden donar
les olaasan prictiques en qud 1'alumne cal qu
Farticipi amh reaponeabilitet en o) treball
d'experisentscid de fonbdme: En aquests nnla pnden
tambl maoaiar-ss acmaris o lee parste per als
11ibres 4’una indispenssble bidlioteca circulant,
Alyimsteix squenta cala, retirant les taules I els
tanlells carteals (que han de ner ben wanojanien) re
pot vtilitrar per a reunione dels pares per m fina
A'insteuceis o simplemenc de relaci$ de I'escols i
e cans faniliss, Com taaté en squellen sncole on
b wipul possidle teniT un pians per m 'execur:d
de tone ~drics, poteer sard convenient inmtal.lar-ln
~n agues 1loe",

[

L d'Inventicari8
icar “Rdifiei racotant
& (usderns d'Trtuds a7 T,
Octubre, 1914)

“La d5atribucid de lee enroles maternsls ha de
relecionar-ae emb la futurs reforas
lna grans civtsts, En les sctuals { desbaratedes
azlosereciors clutadanes no s poenible projertar
inatal.lacionn conveniente d‘emcoles maternale. in
1a future gtetri ucid recional de 1'eatstge ealied
Comptar, com &'ha fat sn sltres clutats 4’Fuross,
ann 1a necennitat d'inatel.lar pavellona sanrilia,
petitn, on oposicil a les construccions monumertels;
en sspsis verds ben diatribuTts, Be mbs intersnsant
1'eaplei de joe, que perset 14 vida » 1'aire 1liure,
que ta ¢lasee, la quai ha @ r nbs aviat refust

1 lloc da descans®,

hanfrtica mn

"Bons part de les encoles actuale ofereizen ol local
clom en carrecs eatrets, o) contrs de la ciutet o de
les barrisdes populoses, o an edificis rutnosos en
o1 cang brut § lleic dela pobles. Per & la sava
matesxs dnatel.lactd (que no ofereix sés qus loesl,
sules, parete), no tenen ede resei que replagar-se a
la teadicional tdenice eucoler heretads de 1'fdat
Mitiens per 4 formar nens escleas 4'uns educacid

frocaussta®,

"1 4n qus 1'escols ¢» la olutet, migul gran o petits,
situade on requereizen lea necessitats de le
desbarateds agloeraci8 urbana, no pot reapondre 3
uns educaci$ normal dels infente”,

v asmtant uend, clutedd, fruit d'una evolucts 1
complicari8 nen dwplien, conesrds bé anb ls,
neceznitats dels adulte de 1a pren clutat, perd és
1rndagust per & 1a vida elenentsl de l'esperit del
ren. Per sixd propucnes per e 1'edusecls de 1a
inflrcin, tent con poasible, la vida sl marce de le-
crans azlomeraciona ciutadenes®s

*¢1 nostre eritari on decideir a rehutlar lg creacid
Arencoler Asl tipus dels Trana Zrune excolarm nrbane,
que inporsn l'ocganitracid del trehall de ranera que
per forsa he de triomfar e} vertelisme, la rutina,
1a passivitat, 1'opressid jnevitedle, & creiem que
ce) prapusnar 1a creacid d'escoten nenilles, no
~erurentaln, ann al cantreci, petites, en forma de
pavallons sgrupsts, en sapsis verdoros de Ju ciutat,
1, miller, face dv la ciutst, an ajcus possidle una
wide § una eonvivincia més menzilis, nés cordial,
»én fanilinr, abs en contscts anb ls natura) une
vida s tellar, d’socif, Junt aad 1'imprescindivle
treball tedrie®.

“uant & 1a diupoaici8 que feci possible en lew
aules o Lravall do }'Tegele astive
qus har 4'ceupsr nene | nenes petita (en prineipt
Jws encoles bisiquea B'orrenitssran asb coeduceeld),
a'han 8°inatal,ler de msners que el material 1
1torzenitzaci8 reaponguin senys el concepte de

Ae senrill treball tedric 4 a'scumulin en
ules 4o
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JORDANES SOBRE L’EDIFICACIO ESCOLAR

CONVOCADES PEL DEPARTAMENT D'ENGENYAMENT DE LA
GENERALITAT DE CATALUNYA AMB EL SUPORT TECNIC
DE L'INSTITUT DE TECNOLOGIA DE LA CONSTRUCCIO
DE CATALUNYA.

Aquestes jornades es van cel.lebrar a la Fundaci8
Miré els dies 9 i 10 de desembre del 1,981,

Les pondncies tractades van ser les seglents:

LA NOVA EDIFICACIO.

La importdncia de la qualitat arquitectdnica en la
redacci8 de projectes de centres escolars per a la
Administracié.

Relaci$ entre l'arquitecte i 1'Administracib.

Directrius tdcniques per a la redaccid d= nous
projectes escolars.

L'edifici escolar i el seu entorn: Directrius
arquitectdniques,

LA KORMATIVA,

Evolucibé de la Normativa sobre construccions
escolars fina el 1971. Relacib entre evoluci$ de
la normativa i 1'evolucib de l'edifiei.

Evolucid de la normativa en el perfode 1970-1981.

Ardlisi de la normativa vigent (1975) des de la
tecnologfa i la qualitat de la construccib.

Criteris per a una nova normativa,

TRACTAMENT DE T'EDIPICACTO FXISTENT.

Conjunt actunl de centres docents a Catalunya.

Problemitica de 1'edificacib existent.

Criteris d'actuacif,

Organitzaci$ del manteniment.
El cost del manteniment.

Operacions i freqfléncia del manteniment.

PLANIRICACIO DE L'EDIFICT ESCOLAR.

Previsions de Planejsment.

Criteria de localitzacid, accesibilitat i transport.

El mapa escolar.

La planificacibé & curt termini.

LA GESTIO DE LA CONSTRUCCIO D'ESCOLES,

Intervenci$ de l'Administracib, Sistemes
d'adjudicacib,

Optimitzaci8 del procés de gestid. Racionalitzaci$
del seguiment econdmic.

IMATGE DF L'EGCCLA.

L'ENTORN ECCOLAR, PROBLEMATICA PSICOIOGICA,
EDUCATIVA T DFE DISSENY.

L'ENLIUMENAT DPE_LF3 EGCOLFES,

EDYFICACTO ESCOTAR T ENTORN SOCTAT.

COMPORTAMENT AMBIFNTAL FN KIS ESPATG NO DEDICATS A
LA_FUNCIQ DOCENT A L OLA_(FOPATS D'ERARINY.

REFLEXIONG PTDAGAST CSORYE CONDTHUCCIO

(Materials publicats en el
“Llibre de Pontncies” da les
Jornadea, editat per
L'inatitut de Tecnolozfa de
la Construecié de Catalunya.
Barcelona, 1041}

T escolar

O ARG,

L




Alguns criteris técnics d’actuacié a les 599

construccions escolars del Departament
d Ensenyament

... Mes enlld de les limitacions que enmarquen
1'activitat pfiblica, pel que fa n la construccid
d'ercoles n Catalunyn, egperem resultats positius
que en gran part dependrin de la qualitnt dels
projectes i 1'adeqlfada direccib de lrs obres.

A aix6 contriduird que els valors especificament
arquitectdnics actuin & partir d'unn postura
profesaionnl cavacteritzada per:

Una actitut de realisme i contencib en la concepecid
i desenvolupament del projecte.

Coherdncia entre el plonteir, el tractament i 1len
possibilitats del recursos.

Valoracib de l'inportdncia que la intervenci8
arguitectdnica pot tenir en la qualificacid del
seu entorn.

Coneixement de 1'evolucibé de la tipologfa escolar i
també de 1'estot actual i les perspectives de
1'ensenyament al pais,

Aprofitament de les oportunitats actuals de didleg
amb els usuaris,

Adequedes organitzacib i articulacib dels espais,
que permetin assolir la idea d'unitat i de
globalitat sense comprometre els valors de
privacitat ni el contingut sociael de 1'espai
escolar,

Control de l'arquitectura gque permeti unes adequades
eleccib i composicib d'elements senzills, assolint
el nivell de qualitat espacial desitjable.

Flexibilitat i adaptabilitat a presumibles canvis
d'fs.

Preocupacid pel tractament més acurat possible del
terreny lliure, tractat com espai educatiu.

Serietat davant els problemes de conservaci$,
manteniment i seguretat.

Predomini del sentit del realisme constructiu i
atenci6 al baratge d'una tradicibd encara valida,

Conscidncin de les peculiaritets del procés de
contractacib i reaslitzancib de les obres oficisls.

Rigor amb els aspectes documentals del projecte,
tant tdcnics com administratius i econdmics.

Extret de l'article publicat a
“Quaderns d'arquitectura i
Urbanisme" n2 149 per Josep
Renedito, arquitecte renponsable
' del fervei de projectes 3
Conatruveciong del Departament
4'Enscnyament. Desembre, 19281.




Collegi Public de 16 unitats 'EGB ~ 7is- ¥ 800
i 4 de Pre-escolar | '
Mataro (Maresme)

M. Brullet i Tenas
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Collegi Public de 16 unitats dEGB  ris.

| 4 de Pre-escolar
Badalona/Llefia (Barcelones)

V. Bonet i Ferrer, R. Ribas i Cagigal.
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Collegi Public de 16 unitats dEGB  rio. 195

1 4 de Pre-escolar

Sant Adria del Besos (Barceloneés)

D. Mackay, J. Martorell i Codina. (Estudi MBM)
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Collegi Piblic de 16 unitats 'EGB o 7 °°°

i 4 de Pre-escolar
Les Franqueses del Valles (Vallés Oriental)

J. Sanmarti i Verdaguer, J. Valls i Ribas
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CoHegi Public de 8 unitats EGB  rio- o0 ©04
i 2 de Pre-escolar
Terrassa (Valles Occidental) .

J. Bach i Nunez, G. Mora i Gramunt
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Collegi Public de 16 unitats 'EGB  r=- 1 °"°

Sant Boi de Llobregat (Baix Llobregat)
J. Llobet i Llobet
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Colegi Public de 16 unitats JEGB 7t 20 89°
i 4 de Pre-escolar
Badalona (Barcelones)

J. Garcés i Brusés, E. Soria i Badia

BOCLIRE R /ESUDIPREY. . . . o .:N N\ fopomm oy SIS,

o 2 ; 'aaoooonwﬂo

R 4 N N B LL:L:_:/
= EIIIITID

> T e e T T e T I B B
S T _/
— | ,ﬂ,_- S S
V‘ /“' ﬁ—‘I —.I —‘ I | ‘r‘q i
¥ ¥ . » -
'Y i —_— ] ]

’3")‘\’1’3") -

| E:‘I_.I I TB]
s 8 N

EIIZI.IEIIIIZI "

------




Collegi Public de 24 unitats d’'EGB
i 6 de Pre-escolar

Santa Coloma de Gramanet (Barcelonés)

X. Valls i Bauza
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Collegi Public de 8 unitats d’EGB

Navarcles (Bages)

Fig.

J. M. Oliva i Hernandez (UTB), X. Vives i Rego
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Collegi Public de 16 unitats dEGB ris- 203

i 4 de Pre-escolar
Rubi (Valles Occidental)

F. Mitjans i Miro
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Collegi Public de 16 unitats ’'EGB  rid- 204 *
i 4 de Pre-escolar

Vilanova i la Geltru (Garraf)

J. M. Rovira i Gimeno
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Collegi Public de 8 unitats d’EGB
i 2 de Pre-escolar
Alella (Maresme)

J. Fabré i Carreras

Fig. 205
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Colegi Public de 8 unitats 'EGB  ric. 206 612
| 2 de Pre-escolar |
Sant Just Desvern (Barcelones)

A. Amargos i Altisent
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Collegi public de 8 unitats 'EGB  ru. 27 613
i 2 de Pre-escolar
TereIIes de Llobregat (Baix Llobregat)

A. Trias i Ortigas
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Collegi Pablic de 16 unitats ’'EGB 7> #° :

i 4 de Pres-escolar
Sant Cugat del Vallés (Vallés Occidental)

V. Bravo i Farreé
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Collegi Public de 16 unitats d’EGB

Veinat de Salt-Girona (Gironés)

A. Pla i Masmiquel

Fig.

2p9
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Collegi Public de 16 unitats A’'EGB

(1a fase de 8 unitats)
Tarragona (Tarragoneés)

M. T. Pablo | Saenz

Fig.
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Reforma i ampliacié d’'un Colegi public ris. 211
de 8 unitats d’'EGB
Sabadell (Vallés Occidental) 6117

J. Renom i Gambus, J. Teclas i Rami
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Collegi Public de 6 unitats ’'EGB =~ e #2
Lleida (Segria)

R. Reig i Masana
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6.3. Acciones del M.E.C. @ través de la Junta Cen-

tral de Construcciones, Instalaciones y Equipo

Entre las acciones mds recientes realizadas por 1la
Junta Central de Construcciones, Instalaciones y Equipo
Escolar, que como es sabido es el organismo estatal del
Ministerio de Educacién y Ciencia que se encarga en Es-
pafia de toda la gestién de las construcciones escolares
y de las dotaciones de material preciso, a todos los ni-
veles esducativos; se celebrd a sus instancias en el mes
de Abril de 1983 unas "Jornadas Técnicas sobre Calidad
Ambiental en los centros escolares", que sequidaments / .

pasamos a constatar.

Encargado este organismo de la redaccién de los /
programas de necesidades diddctico-arquitecténicas y de
las especificaciones de espacios y superficies conteni-
dos en todas las normativas que han regulado en Espafia
las construcciones escolares, y preocupado en estos mo-
mentos con la adaptaci6tn de los edificios existentes a
las necesidades de los nuevos Programas Renovados para
la Educacién Gensral Bdsica, en los Ciclos Inicial y /

fledio, asi como en la previsible revisidn de la estruc-
tura y contenidos de las llamadas Ensefianzas MNedias, y

de cara a una nueva promulgacién de las normas regula-
doras de las condiciones en las gue se deben proyectar
los edificios escolares de estos niveles educativos, /
quiso celebrar estas sesiones de trabajo, a fin de ex-
traer de ellas las ideas precisas para realizar el cam-
bio de especificaciones, que por ciertp se reclama desde
hace varios afios como algo necesario y urgente., Presenta-

mos @ continuacién las conclusiones a las que se lleqgé

en las mismas:
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L .

Conclusiones sobre las Jornadas
Técnicas sobre Calidad Ambiental
- en los centros escolares

1. La Junta de Construccio-
nes, contando con el asesora-
_ miento y colaboraciones oportu-
nas, elaborard con caricter ur-
gente un estudio sobre los reque-
rimientos ambientales (ac(sticos,
térmicos y de alumbrado), para
su difusion y aplicaciéon en pro-
yectos y obras de centros de nue-
va ejecucion, asf como en las nie-
joras de edificios ya existentes.

2. La Junta de Construccio-
nes elaborard a corto plazo y
contando con el asesoramiento
técnico oportuno, un Manual de
uso y entretenimiento de los cen-
tros escolares, adecuado a los
distintos niveles educativos, para
su distribucién a todos los cen-
tros.

3. En todos los proyectos se
describira por el arquitecto autor
del mismo el tipo de obra artfsti-
ca original que ha de integrarse
en el conjunto escolar, as{ como
su emplazamiento, ajustdndose a
un costo méaximo del-1 por 100
del presuguesto de 8royecto. )

4. La Junta de Construccio-
nes propondra a las respectivas
direcciones provinciales y entes
autonémicos un programa de
Evaluacién del «stock» de centros
por sectores educativos y geogré-
ficos, orientado al conocimiento
del estado real de los equipa-
mientos escolares, como base pa-
ra la elaboracién de los progra-
mas de mejoras y adecuacién pe-

dagégica. :
ag. gLa Junta de Construccio-
nes propondré a las direcciones
rovinciales y entes autonémicos
a iniciacién de un plan de segul-
miento técnico y educativo de los
centros escolares de nueva cons-
truccién, que sirva como infor-
macién documental accesible pa-
ra consultas, asi como para de-
terminar las posibles
correcciones y mejoras.
6. La Junta de Construccio-
nes debera realizar a corto plazo
una normativa de requerimientos

(380}
Abril de 1983,

de los materiales y elementos de
acabado para su utilizacién en
los centros escolares.

7. La Junta de Construccio-
nes propondri a los organismos
competentes la revisién de los vi-
gentes programas de necesidades

e acuerdo con los métodos ¥
orientaciones pedagdgicos actua-

lizados, contando con la méxima

participacién de educadores, psi-
cblogos y directores de centros.
Los nuevos programas de necesi-
dades tendrin un carécter flexi-
ble que permitan acomodarse a
las dimensiones y caracteristicas
de los centros de acuerdo con los
requerimientos locales, la ade-
cuacién del centro en su entorno
¥y que en ningin caso presuponga
una determinada conformacion
iarquitect(mica del espacio esco-
ar, .

8. La Junta de Construccio-
nes estudiari la revisién de las
srescripciones y procedimientos

e adquisicién y calificacién del
mobiliario, equipos y material
escolar, adecuada a las necesida-
des educativas reales de cada
centro. T

9. La Junta de Construccio-
nes recomendard y primard en

los proyectos de obras escolares.

el uso preferente de materiales y
procesos constructivos avalados
por un sello de calidad.

10. La Junta de Construccio-
nes estudiara un rroyecto de se-
iializacién integral de centros es-
colares, de acuerdo con los dife-
rentes niveles educativos y abar-
cando todos los aspectos
referentes a la seguridad y a la
identificacién de los espacios es-
colares. Incluird unos paneles
gréficos descriptivos de las plan.
tas del edificio para su coloca-
cién en las zonas de acceso al

centro y que serén realizados por.

los arquitectos autores del pro-
yecto. . »
Madrid, 22 de abril de 1983.

(380)

De la Revista "Escuela Espafiogla®

Madrid,

(Ver también el Apéndice. Anexo 62.)
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