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I.11. De 1975 a 1985.-

Hay que hacer constar, ineludiblemente, al llegar a
esta fecha, al cambio de régimen politico que se produce
en Espafia tras la muerte de Franco y que va a influir /
decisivamente en toda la politica general, y en consecuen
cia en la politica educativa, si bien, en los primeros [/
afios, como es natural, se observa una continuidad en los
planteamientos generales. La transicién politica de un /
sistema autoritario de gobierno a un sistema democrédtico
no es fdcil, cuando no en mucha@s ocasiones cruenta. Si a
esto afiadimos, tras la Constitucién Espafiocla de 1978, la
creacién del llamado Estado de las Autonomias, comprende-
remos que todos los planteamientos anteriores del Estado
centralista, carecen ya de toda sustantividad, producien-
do vacilaciones l6gicas del poder central ante la asuncién
de competencias autonémicas, e incluso en el seno de este
poder central se producen las oscilaciones consecuentes a
la llegada de gobiernos con distintos puntos de vista ideo-
l6gicos. Elloc ha tenido reflejo en la politica de construc-
ciones escolares, ya que como veremos en este apartado, se
han producido dos intentos de cambio de los programas de
necesidades, que adn no han llegado a materializarse. Pro-
mulgada el 14 de Agosto de 1975 la daltima norma regquladora,
ésta sigue sin modificarse , aunque en 1979 hubo un loable
intento, tras la convocatoria de un nuevo concurso de pro-
yectos-tipo, pero que a pesar de celebrarse y fallarse, no
llegé a ver la luz. E1 otro intento estd en estos momentos

en fase de anteproyecto, el cual comentaremos.

Configurado el panorama de competencias en dos partes:
el llamado territorio MEC y el de las respectivas Comunida-
des Auténomas, la promulgacién de una norme& requladora de

las construcciones a nivel central podria no ser aplicable
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en las respectivas Comunidades Auténomas con competencias
plenas en materia educativa. Este es otro factor que esta
retrasando la toma de decisiones, ademds de que, como de~
cimos, la dindmica de cambioc que se introduce desde 1982
con la llegada del P.S5.0.E. al poder y que intenta recoger
las inquietudes de los llamados "Movimientos de Renovacién
Pedagégica", materializados en colectives anteriormente /
marginados del sistema, como son las llamadas "Escuelas /
de Verano", el Movimiento Cooperativo de la Escuela Popu-
lar (m.E;C.E.P.), propulsor de las Técnicas Freinet, etc.
y el propio proyecto pedag6gico del P.S.0.E., con el desa-
rrolleo y aplicacién de los Programas Renovados, hacen, de-
cimos, que siga retrasdndose el cambio de normativas regu-
ladoras de la forma y manera de cémo se deben construir /

los edificios escolares en Espafa,

Todo ello va también ligado con la proyectada trans-
formacién de las Ensefianzas Medias, la Formacién Inicial
del Profesoradeo, l2 anunciada creacién de las Facultades
de Educacidén, el nuevo sistema de perfeccionamiento del
profesorado en ejercicio, con la creacién de los CEPs /
(Centros de Profesores), etc., en un intento de dar uni-
dad a un proceso de renovacién de la ensefianza, que resul
ta muy dificil de ejecutar en el corto periodo de una le-
gislatura (4 afios), sobre todo cuando se quiere hacer to-
do 2 la vez y en medio de una gran crisis econémica y /
cuando se tienen gue experimentar y evaluar todas estas
experiencias de transformacién. Por eso, paradégicamente,
este periodo que vamos a analizar, y referido al tema que
nos ocupa, no ha supuesto adn ninguna modificacién en la
normativa reguladora de las construcciones escolares, que

se encuentra anclada en el llamado modelo graduado de en-

sefianza desde 1975,
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No obstante, el ritmo decreciente del crecimiento de-
mogrdfico, frente al aceleradoc proceso que se estd llevan-
do de construccién de centros, puede hacer que cuando se /
intente cambiar la norma reguladora, sean ya pocos los cen
tros que se tengan que construir en Espafia de nueva planta,
por eso, seria mds l6gico que al tiempo se emprendiera un
programa de transformacién de espacios y locales en los /
centros ya existentes, sin per juicio del establecimiento
de normas reguladoras de cardacter general, que servirfan
de base para equiparar las transformaciones gue tuvieran

gue realizarse en los centros ya construidgps.

Pero continuemos con el método de constatacién y co-
mentario de las normativas producidas en el periodo que /
analizamos, tratando de determinar la politica que las con-
figura,

Una 0.M. de 22 de Eperoc de 1976 (299). regula el ré-
gimen de subvencianes de los centros no estatales. (300)
Lo cual refleja la continuacién del sistema protector de
la ensefianza privada. Surge aqui una interrogante decisi-
va: ¢(Resulta mds econ6mico subvencionar a la ensefianza [/
privada, que tratar de construir directamente el Estado /
sus propios centros? (0 es que responde esta politica a /
los intereses de la clase dominante, frente a un plantea-
miento estrictamente econdémico, incluida la Iglesia? La /
construccidén de centros no estatales subvencionados se ve
enormemente favorecida en estos afios, con cuantias gque 1llg
gan el 50 %, tal y como se contiene en esta 0.M., extensi-
ble al presupuesto de mobiliario y equipo necesarioc para /

su puesta en funcionamiento.

(299) Aranzadi, 1976 R. 149. Ver Apéndice. Anexo 51.
(300) Hacemos referencia a los centros no estatales a los

efectos comparativos.
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Por un Decreto de 5 de Agosto de 1977 (301), se mo-

difica el de 16-IX-1976 (302), sobre el régimen de las /

viviendas sociales, regulando los préstamos de acceso a

la propiedad, y en su articulo 6.1., en lo que respecta

a los centros de E£E.G.B. y guarderias que en dichos poli-

gonos se construyan, dice lo siguiente:

"Art? 6.1. Los Centros de Educacién General //
Bdsica y demds locales culturales que constituyan /
equipamiento obligatorio de viviendas sociales, debe
ran ser cedidos gratuitamente a los Ayuntamientos 7/
respectivos para destipnarlos al fin para el que fue-
ron construidos.

No obstante, la Administracién podrd autorizar
al promotor a acogerge a lo establecido en el arti-
culo 83 del texto refundido de la Ley sobre el Ré-
gimen del Suelo y Ordenacién Urbana de 9 de Abril /
de 1976 (303), en cuyo caso vendrdn afectados par /
la deduccién del 5 por 100 del precio mdximo de ven
ta sefialado en el anexo 3 de la Orden de 24 de No-/

vienbre de 1976 (304), sobre viviendas sociales.

2. Las guarderias infanptiles que constituyan /
también equipamiento cbligatorio deberén ser cedidas
gratuitamente al 6rgano de la Administracién Central,
Local o Institucional que, dentro del marco de sus /
respectivas competencias, el Instituto Nacional de /
la Vivienda estime mds idéneo para el mejor cumpli-/

miento de los fines previstos". (305)

(301)
(302)
(303)
(304)
(305)

Aranzadi, 1977. R. 1819. Ver Apéndice, Anexo 52.
Aranzadi, 1976. R. 1853

Aranzadi, 1976. R. 1192

Aranzadi, 1976. R. 2231 y 2381

Id. (301)
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Con medidas como esta, vemos que efectivamente se /
protege el derecho a la ubicuidad de los centros, pre- /
viendo en los poligonos de viviendas sociales, los sola-
res necesarios para la construccién de los centros esco-
lares de E.G.B., aunque nada se dice respecto a los otros
niveles de la ensefianza no universitaria, aunque si a las
llamadas guarderias infantiles, y aunque no hace referen-
cia a las dimensiones de los mismos, suponemos que seria
aplicable la legislacién relativa al respecto, esto es,/

la 0.M. de 14 de Agosto de 1975, ya comentada.

Como medida que afecta a la construccién de centros
estatales, constatamos una Orden de 23 de febreroc de 1978,
(306), por la gque se abre un plazo para solicitar subven-
ciones de obras en centros no estatales, asi como las con-
diciones para obtenerlas. Decimos que afecta a los estata-
les porque todo el dinero que el Estado dedique a los cen-
tros privados siempre va en merma de los estatales. Bien
es cierto que no por ello ha de consentirse que los cen-
tros no estatales se encuentren en estado ruinoso o que /
carezcan de los espacios y servicios minimos, pero una /
politica de apuntalamiento de estos centros impide nece-
sariamente que en su lugar se construyan otros que al me-
nos se ajusten a los programas de necesidades arquitecté-
nicas exigidos a los centros estatales, con lo que también
la calidad de la ensefianza, al menos en su aspecto mate-
rial se ve favorecida. En este sentido van las dos dispo-
siciones gue seguidamente constatambs, pues el Estado de-
be favorecer y potenciar primeramente los centros que di-

rectamente dependen de él.

(306) Aranzadi, 1978 R. 78l. Ver Apéndice. Anexo 53.
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Asi pues, por una Resolucién de 14 de Marzo de 1978
(307) se dictan normas para la transformacién de unidades
gscolares estatales, llamadas habilitadas, en definitivas.
Este tipo de unidades se autorizaban de forma provisional,
ante la gran demanda de plazas escolares en los centros /
estatales, dandose el caso de autorizarse en locales,en /
la mayoria de los casos, inadecuados, tales como cocheras/
o almacenes que se dividian artificiosamente sin condicio-
nes minimas de funcionamiento, o en los propios centros /
existentes, ocupando pasillos, despachos o almacenes. A /
esto nos referiamos anteriormente, ya que toda politica /
de subvenciones a la privada iba en detrimento de la esta
tal. Por eso justificamos la QOrden de 22 de Mayo de 1978
(308), que establece un programa de necesidades diddctico-
arquitecténicas, minimo exigible para los centros no esta-
tales de E.G.B. y Preescolar, que desde la promulgacién /
de la Ley General de Educacién de 1970, se afirmaba que /
tanto para la autorizacién de funcionamiento, como para /
la percepcién de subvenciones, debian poseer unos minimos
espaciales que nunca llegaban a exigirse del todo. Esta /
medida tiende @ llenar ese vacio, y en lineas generales /
las dimensiones y denominaciones de espacios se ajustan /
a las contenidas en la 0.M. de 14 de Agosto de 1975, que

las establece para los estatales.

Destaca la rebaja de superficies totales para las /
aulas (no inferiores a 35 metros cuadrados), o el labora-
torio (30 metros cuadrados), es decir, que las exigencias,
son comparativamente inferiores a las exigibles para los
centros estatales. Es una politica de parcheo gue conduce

tan solo a perpetuar upa situacién insostenible.

(307) Aranzadi, 1978 R. 968. Ver Apéndice. Anexo 54 a)

(308) Aranzadi, 1978 R. 1218. Ver Apéndice. Anexo 54 b)
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Un Decretoc de Agosto de 1978 (309) establece la or-
denacién de los servicios de Medicina e Higiene Escolar,
y entre las funciones que establece para tales servicios,
destaca, en relacién con nuestro tema:
l "a) Exdmenes periddicos de salud de la pobla-/
cién escolar y del profesorado.
b) Educacién saniteria en el medio escolar, tan-
to a los alumnos como @ los padres y el profesorado.
c) Estudio y propuesta de correccién de las con
diciones higiénico-sanitarias del entorno escolar y
del dmbito escolar y social en el que se encuentre /
ubicado el centro.
d) Higiene de la alimentecién y de la educacién
fisica,
e) Acciones preventivas de las enfermedades trans-

misibles en el medio escolar." (310)

Decimos que destaca sobre todo la funcién c) porque /
de su aplicacién depende en muchos casuos que la préactica /
escolar se desarrolle en condiciones higiénicamente correc
tas. Podemos contar el caso lamentable que personalmente /
vivimos en un centro escolar, cuyas ventanas daban justa-
mente encima de un criadero de cerdos, que ya estaba ubi-
cado (probablemente sin autorizacién) en ese lugar antes
de construirse el centro, y cuyas malas olores, aparte de
la posibilidad de transmisién de enfermedades, haclan que
el rendimiento y la capacidad de atencién de los escolares

bajaran grandemente. (311)

(309) Aranzadi, 1978 R. 2294
(310) 1Id.

(311) Ver fotografia al respecto en pdg. siguiente.
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Ubicacidén del criadero citadeo junto al centro.

Fia, 13

- .
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Otro Decretg de 27 de Octubre de 1978 (312) de Pre-//
sidencie del Gobierno, regula le coordinacién de leo acti-/
vidad administretiva en materia de viviendas y construccio
nes escolares, parsa los pollgonos con mds de cien vivien-/
das de orcteccién oficial, a los efectos de coordiner las/
reservas de solares necesarios para la ublcaciédn de centros
escolares, y al objeto de gue la previsién de nueves cors-/
trucciones de centros se haga contando con este tioo de //

cConstrucciones.

En relacidén con los drganos adminichrativos gestores
de las corstrucciocnes escolsres, destace el Decreto vy 18
posterior Orden filnisterial, reguladores de la desconcen-
tracién de funciones en las Delegasciones Provinciales del
fiinisterio de Educecién y Ciencia respectivas -medidas //

precursoras de las asurciones de competencias er materia

(312) Aranzadi, 1978 R.2530
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educativa- ya que todavia no ha nacido oficialmente el lla-
mado Estado de las Autonomias. Son estas disposiciones el /
R.D. de 1 de Diciembre de 1978 (313), en el que se contiene
que la contratacidén de obras de centros docentes no univer-
sitarios y edificios administrativos cuyo importe no sobre-
pase los treinta millones de pesetas, serd hecha directa- /
mente por las Delegaciones Provinciales respectivas y no /
como hasta entonces por la Administracién central, asi co-
mo la instruccién. y resclucidn de los expedientes de crea
cién, transformacién y supresién de unidades escolares en /
centros ya existentes de Preescolar y £E.G.B., entre otras /
competencias.

En la 0.M. de 8 de Febrero de 1979 (314), se precisan
aun mas las formas de actuaci6én de las Unidades Técnicas /
de Construcciones Escolares, en relacién con la aprobacién
de los proyectos de obras, estudio de solares y adopcitn /
de soluciones arquitectédnicas mds cgnvenientes a las nece-
sidades de la zona, asi como la coordinacién necesaria en-
tre esta Unidad Técnica y la Junta Provincial de Construc-
ciones, Instalaciones y Equipo Escolar. También guedan des-
concentradas la facultades de suministro, de aprobacidén del
gasto, adjudicacién, formalizacién, ejecucibdn, recepciébn y

almacenaje y distribucién de dichos suministros.

En virtud de ello, las citadas Unidades Técnicas de
las Delegaciones Provinciales del Ministerio de Educacién
y Ciencia elaboraron unos proyectos-tipo para cada una de
las provincias referidas, que han servido de base para la
construccién de los centros que a partir de entonces se 4
han construide, @ justados, eso si, a la 0.M. de 14 de Agos-

to de 1975, tantas veces citada.

(313) Aranzadi, 1979 R. 191. Ver Apéndice. Anexo 55 a).
(314) Aranzadi, 1979 R. 454. Ver Apéndice. Anexo 55 b).
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En 1979 se produce un loable intento de cambio de los
programas de necesidades vigentes desde 1975, pues el NMinis-
terio de Educacién y Ciencia convocé un "Concurso P(blico de
Soluciones Arquitecténicas de Centros Docentes", al que con-
currieron 142 eduipos de arquitectos pluridisciplinares, del
gue se seleccionaron 1l traba jos que servirian de base para
la redaccién de futuros proyectos de ejecucién. Pues bien,
una vez realizado el concurso, para lo Gnico que sirvié /
fue para montar con ellos una exposicidén itinerante, que
recorrié las sedes de los Colegios de Arquitectos de Espa-
fia, sin que ninguno de tales proyectos premiados viera la
luz en ningtn momento, ya que en uno de los vaivenes de /
los gobiernos de U.C.D. todo este planteamiento fue a dor-
mir el suefic de los justos, y s6lo sirvié para que con los
sesenta millones de pesetas en premios, se montara una de

las exposiciones mds caras de la historia.

Ciertamente se estaba a un afic vista de la furura /
Ley Orgdnica por la que se regula el Estatuto de Centros
Escolares, hoy pronta a desaparecer y ser sustituida por
la Ley Orgé@nica del Derecho a la Educacién, y por tanto,
estaba ya en proyecto algo que adn hoy no termina de ha-
cerse realidad: el establecimiento de los Programas Reno-
vados para la E.G.B. y la transformacidén de las Ensefianzas
Medias y por ello, pensamos, este intento no logré hacerse
realidad, porque en el fondo trataba de perpetuar un mode-
lo educativo gue pretendia ser sustituido: el estableci-
miento del modelo graduado de ensefianza, modelo tardiao, si
se constata que trata de implantarse desde comienzos del
siglo XX. La idea, pues del [inisterio era implantar otro
modelo, y para ello se necesitaria de un tipo de centro /

distinto del que se pretendia perfeccionar. (315)

(315) Ver los trabajos premiados en el Apéndice. Anexo 56.
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. Veamos las palabras del Presidente del Consejo Supe-
rior de los Colegios de Arquitectos, publicadas en el n®
24 de la Revista del citado Consejo de 24 de flayo de 1979,

y una muestra de los trabajos premiados en el concurso (316

(316) Extraido del Programa de la exposicién itinerante,

CONCURSO PUBLICO
DE
SOLUCIONES ARQUITECTONICAS DE CENTROS
DOCENTES CONVOCADQGS
POR EL
MINISTERIO DE EDUCACION 'Y CIENCIA

PRESENTACION DEL PRESIDENTE
DEL CONSEJO
SUPERIOR DE LOS COLEGIOS DE ARQUITECTOS

serelpnmer paso en’ uncammo quer
‘cesati

-La arqultectura escolar en nuestro
pals no. ha tenido, premsamente. eso .,
que suele Hamarse buena prenss’’. La
ordenacion y el equipamiemo escolarno .

han, sahdo bien_parados del lance.vl.am_.
emsxenc:a de! suelo adecuado en califi-- ..

caciény smo el equipamiento suficiente’.
v la calidad de Ia arquitectura y-demas -
datos de} problema deben de afectarnos
como ciudadanos y hemos de aceptar..
como arquitectos una parte de la critica, .
Pero.ya es tiempo de dejar a quien co-
rresponda, esto es a'.los. polmcos y ad,ﬂ,
ministradores,_fos’. asentamientos. y fa..

programacion, v ligvar al mejor término -

lo que es nuestra competencia.

De €sta intencion arranca nuestra re-
lacion con el Mnms(eno e Educacion Y.
Ciencia'y'los trabajos que han dado la-
gar gl Concuao Ltaonyocada y que pueae

memc detxemos aoer e

it
8,5Y:UOOS - “fin 'onanos aus’ se;

-régnen 'en Asambleasi¢on’ la inténcion T
de estable(:er las base:, de sus relamo—"_

ngs con’la Admmnstracnon
sy Bl estudno de’ esras tres” situ

e £l preseme 3o,

Pues- blen todo ¢lio entra‘de lie o en
el terna’ cen*ral del prese'\te ndmerc’y
se . presnma dentra’ del comnxto de

_ nuestras relaciones con la- Administra-.
-cién, 1a mayor, promotora del pafs en.la -
. que..animados por ia confianza, espera-
'mgs ver.alguna solucion a jo: graves,
: ~~la guerra, Claro que ‘hay_algo que cam-.

.;'h_\_“ i iXa

- Tenemos sobre nosotro., una preocu-
pame situacion de paro vemos asalaria-.
dos en empresas que no logran encajar -
Ias conducuones de sus contrams con lo

o?\é's,-7
paro asalauados Y. ﬂlncnonarlos es-
- tema puontgno. g estudno por. parte d

SNl L RN -_‘._ S

dsfsczl dentro de nuestro campo Exrge
pdra’,una’-solucion’ to. ‘oue “un - politico,
para ‘s problema,” ha. sefalado ‘como
“'imaginacion y coraje”’.’Y también cierta
~dosis ‘de serenidad. Hace unes dias se
) reuman en el. Consejo los arquitectos
Tque en.este afo curplen. 135 todas de
oro con la prc.fesmn En Ias pa!abra‘* do
,blenvenxJa y. tehcnacxon que les .dirigi
hxce alusnon ‘a {a mala.cara de- la profe-
sién en el momanto actual: paro, rece-
.sion economica, fafta de inversién, etcé-
"era “El representante dé los cincuentes
narios me contéstd: “Cuando termina-

. mos la.carrera comcxdlo can la depre-

sion de! ano 1829 y; ¢dn sus palabras,
"no se ponia un ladriilo encima de otrg”,
Hasta 1836 tampoco! se dieron condi-
‘ciones precisaments -6ptirmas - para’ el
-trabajo- Y, por fin "para ayudarles vino

-bia. sustancualmente el prob!’ema No sé

T el
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cuantos arquitectoé habia entonces; hoy
somos-casi 10.000. Por todo ello es
.obligado que- nos preocupemos por

nuestras : competencias, - por -ocupar
puestos“de trabajo, -por defender nues--

‘tros " intereses. . Es-algo. absolutamente
Iegmmo ¥ que no admite demoras. -

- El Concurso convocado por el mes-

terio de Educacion y Ciencia puede ser
un primer paso del camino que debe-
mos andar. Crec que tiene importancia
conocer la gestion que indujo a 1a con-
vocatoria del mismo. Y tiene importan-
cia porque determinadas reservas, 10gi-
cas por otra parte, scbre nuestras rala-
ciones con la Administracion, quedaron
climinadas en el desarrotlo del proceso y
ante los resultados que se¢ han dado.

En el Pleno del Consejo Superior ce-
iebrado el 29 de noviembre de 1977, el
consejero de! Colegio de Andalucia Oc-
cidental y Badajoz dio lectura a la si-
guiente propuesta de acuerdo:

"€} Consejo Superior de fos colegios
de arquitectos tiene conocimiento de
que, por parte de inisterio de Educa-
cion y Ciencia, se proyecta para 1978 la
inversion de mas de setenta mil milio-
nes de pesetas en edificacion escor.

Este volumen de obra, que viene a tri-
plicar el que actualmente gestiona la
Junta de Construcciones Escolares del
citado Ministerio, exigird evidentemente
una solucion técnica —en proyecto,
construccién y direccion— distinta de la
que ha venido realizandose hasta ahora.
I~ 'Los Colegios de Arquitectos han
planteado repetidamente a la Adminis-
tracion, fa preocupacion causada por el
sistema de funcionamiento de la Junta
‘de Construcciones Escolares que ha su-
puesto: la desvinculacion entre el autor
dei provecto y la ejecucién del mismo, y
un exceso de trabajo en las plantillas de
Arguitectos del Ministerio. La experien-
cia ha demostrado, por otra parte, 10s
perjuicios concretos causados por esa
practica en fa calidad y seguridad de los
edificios,. perjuicios que en algunos ca-
cos ha liegado a danar la imagen de la
profesion.

Al mismo tiempo este Consejo debe
de:'exponer ante la Administracion la ac-
tual situacion de paro y desempleo exis-
tente entre los Arquitectos y. de un

. modo especial, emre los jovenes profe-

sionales.
Por todo elio, el Conse)o Superior de
los Colegios de Arquitectos acuerda: Ex-

poner ante la Administracion los si-
- guientes criterios sobre el Programa de

Construcciones Escolares para 1978.
.1.° El aumento de inversidn en edifi-
cacion escolar no se dirige exclusiva-
mente a la resolucion del problema edu-
cativo, sino que busca al mismo tiempo
una absorcioén parcial del paro en ei sec-
tor de la construccidon. Congruentemen-
te con este objetivo, la programacion de
estas construcciones deberd realizarse
de modo que sea asimismo paliado el
paro y subempleo existente en la profe-
sion de arquitecto, distribuyéndose ade-
cuadamente i0s correspondientes en-
cargos.

2. En este mismo sentido, y en el
caso de que se realicen encargos de
proyectos tipo, la direccion facultativa
deberia recazr en arquitectos residentes
en la provincia en que se sitie el centro
escalar, sin perjuicio de que el autor del
proyecto participe en esa direccion. La
Administracion deberia, por tanto, re-
nunciar 2 la concesion de la dispensa a
que se refiere el Decreto dei Ministerio
de la Vivienda 462/71.

3.° En cuanto a ia eventual utiliza-
cion de construccion industrializada, es
necesario considerar la obiigatoria inter-
vencion de {os arquitectos, tanto en el
proyecto como en la direccién, puesto
gue la naturaleza de las mismas no di-
fiere del concepto de arquitectura, he-
cho por otra parte recogido en las nue-
vas Tarifas (Decreto 2512/1977).

Dado gue el tema no puede ser deba-
tido con toda amplitud, el senor Luque
retira su propuesta, encomendando el
Pleno al Presidente que realice una ges-
1idn en este sentido ante los érganos de
la Administracion pertinentes.”

Con este acuerdo se inicié un cami-
no, no demasiado largo, que ha tenido
como final un concurso, e! “Concurso
Publico de Soluciones Arguitectonicas
de Centros Docentes para ef Ministerio
de Educacion y Ciencia’’, al que se han
presentado 142 equipos de arguitectos
y pluridisciplinares y de los que se han

seleccionado 11 trabajos que serviran

de base para ia redaccion de futuros
proyectos de e]ecumon

Y esto es todo y esto €s mucho Mu-

‘cho porque ia propuesta de Andalucia

Occidental y Badajoz contenia tres preo-
cupaciones de los Colegios y de los Ar-

" quitectos. La necesidad de una solucién

técnica adecuada a tan importante in-
version, la desvinculacion entre autor de
proyecto y ejecucion dei mismo, y en ui-
tima instancia apuntaba a la solucion
del problema de! paro. Mucho, porque la
Administracion no siempre ha recogido
propuestas que le han sido dirigidas
desde la profesion, aungue es obligado
decir que tampoco la profesion ha dado
respuesta convincente en algunos inten-
10s, ¥ porque este Concurso puede mar-
car el inicio de formas de colaboracion
que empiezan ya a sustanciarse. Es obli-
gado hacer constar la actitud mantenida
por el director general de Programacion
e inversiones., Francisco Arance, y del
subdirector Carmeio Onate.

Es mucho porque e! Ministerio actua-
ba de otra forma. Es mucho porque se
ha Hegado a la convocatoria de un con-
curso fiable: 142 eguipos inscritos.

E! acta de! jurado en un comentario
final hace constar le alta calidad general
de los trabajos apurtados. Una evalua-
cion giobal ha perrnitido establecer una
seleccion de once soluciones que res-
ponden en alto grado & las exigencias
del concurso.

Las propuestas premiadas han apor-
tado una amplia gama de tipologias ar-
quitectonicas, como respuesta 3 1as di-
versas condiciones climatolégicas, cui-
turales y sociales, que se planteaban en
las bases.

De igual forma los trabajos seieccio-
nados han dado una adecuada integra-
cion de los aspectos docentos y arqui-
tectonicos.

Asimismo hace constar las relevantes
aportaciones arquitectonicas, pedagogi-
cas o tecnologicas de algunas propues-
tas, que por responder séle a aspectos
parcizies de o expreszado en lac bases
no han podido ser seleccionadas.

JAVIER MARQUET ARTOLA
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Fig. 14

e o

EXPOSICION DE LOS PROYECTOS SELECCIONADOS EN EL “CONCURSO PUBLlCO

DE SOLUCIONES ARQUITECTONICAS DE CENTROS DOCENTES DEL MINISTERIO DE
EDUCACION Y CIENCIA”

ORGANIZADA POR EL CONSEJO SUPERIOR DE LOS COLEGIOS DE ARQUITECTOS
DE ESPANA
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Fig. 15

«DE LA UTOPIA A LA EXPOSICION
PASANDO POR EL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA»

Que el Ministerio de Educacién y Ciencia convocara un concurso de proyectos bésicos para cons-
trucciones escolares,

Que a los seleccionados en ese concurso se les encomendara el proyecto de esas construcciones y,

Que los arquitectos de las diferentes provincias pud/eran colaborar, de una forma u otra, en esos
trabajos,

Era para unos una utopla Para otros era una utopia posible.

En cualquier caso merecia la pena tener fe, realizar un esfuerzo y comprometerse con la Adm/n/stra-
cién en la elaboracién de las bases y en todo cuanto pudiéramos aportar para que el concurso se lle-
vara a cabo.

Y se hizo.

Durante meses se trabajo ‘colaborando con la Administracién y buscando, por un lado, las condi-
ciones minimas para que la participacién fuera amplia y, por el otro, que el resultado, la obra, respon-
diese a los requerimientos que la arquitectura escolar hace del arquitecto.

El concurso fue convocado y los interrogantes que acompanaban a la utopia se desvanecieron.
La respuesta de los profesionales a la convocatoria seguia avalando el camino iniciado.

Ciento cuarenta equipos presentados merecieron en el acta que contenia el fallo del jurado el
siguiente comentario:

“Las propuestas premiadas han aportado una amplia gama de tipologias arquitecténicas
como respuesta a las diversas condiciones climatolbgicas, culturales y sociales que se plantean
en las bases.

El jurado se bongratula de la convocatoria de este concurso de soluciones arquitecténicas
de centros docentes, tanto por el rigor y profundidad en el planteamiento de aquél como del alto

nivel de respuestas obtenido, felicitando a la Junta de construcciones, instalaciones y equipo es-
colar por su convocatoria.

Por todo ello el jurado veria con agrado:

1. El mantener para actuaciones sucesivas de la Junta de Construcciones del Ministerio de

Educacion y Ciencia el sistema de concursos de proyectos basicos, previa actual/zaCIon periédica
de las bases.

2.° Recomendar que en el desarrollo de los proyectos de ejegucién y direccién de obras de
los centros, de acuerdo con las soluciones seleccionadas en este concurso, se considere la cola-
boracion de sus autores en la forma que oportunamente se establezca. .

3.° Igualmente se' considera positiva la colaboracién de expertos en tecnologia de la edu-

cacion como asesores docentes, tanto en el desarrollo de estos proyectos como de la normativa
vigente.

4. El jurado considera de interés la posible construccién, con carécter singular y no repe-
titivo, de algunas soluciones no seleccionadas, pero de indudable interés especifico.”

Después quedaba para la Administracién lo que parece més facil, esto es, respetar el fallo. Ser
coherentes con sus recomendaciones, y asi:

— Los proyectos seleccionados se construman

— Los arquitectos que se habian empefiado, en la doble vertiente de su esfuerzo y de su dinero,
trabajarian y,

— En las diferentes provincias, por acuerdo entre la delegacién del Ministerio de Educacién y
Ciencia y de nuestros Colegios, el trabajo se repartiria.

A la vez, es de esperar, la arquitectura escolar alcanzaria una dignidad que se contrastaba en
las cotas de un concurso que merecié el fallo citado.

Pues bien: _ .
La exposicién de proyectos premiados a la que acompanan estas lineas es el final de nuestra utopia.
Ni proyectos, ni construcciones, ni reparto. .

El esfuerzo de tantos arquitectos y el mucho dinero invertido se ha reducido a esto. Sin duda, a
una de las exposiciones de proyectos mas costosas de la historia.
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ZONA Y-C
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EQUIPO 30
ZONA W-C

Ol

EQUIPO 48 6

ZONA X-A

ZONAS DE CONCURSO

ZONA X-A.—Orense, Lugo, Oviedo,
Bilbao, Vitoria.

ZONA X-C.—Logrofio, Gerona, Sego-
via, Guadalajara, Madrid, Toledo,
Badajoz, Granada.

ZONA Y-C.—Pamplona, Huesca, Léri-
da, Leédn, Burgos, Palencia, Zamora,
Valladolid, Zaragoza, Avila, Ciudad
Real.

20NA Z-D.—Soria, Salamanca, Te-
ruel, Cuenca, Albacete.

ZONA W-A.—San Sebastian, Santan-
der, La Coruiia, Pontevedra.

Zona W-B.—Islas Baleares, Archipié-
lago Canario, Ceuta, Melilla, Barce-
lona, Tarragona, Castellén, Valencia,
Alicante, Murcia, Almeria, Malaga,
Cadiz, Huelva.

ZONA W-C.—Sevilla, Cérdoba, Jaén,
Cadceres.
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EQUIPO 11.-ZONA W-B lIslas Baleares, Archipiélago Canario, Ceuta, Melilla,

Barcelona, Tarragona, Castell6n, Valencia, Alicante,
Murcia, Almeria, Malaga, Cadiz y Huelva. ‘

MEMORIA

La propuesta se adapta a teéricos so-
lares de 80 por 100 metros, o superficie
equivalente con un lado minimo de 60
metros, pero en todo caso rectangula-
res. Ello lleva a una solucién de ortogo-
nalidad en las circulaciones del o de los
edificios y de sus interconexiones, evi-
tando con esto la aparicién de superfi-
cies residuales si se propusieran solu-
ciones de edificios no: ortogonales.

Por la necesidad de dar satisfaccién a
programas tan heterogéneos en cuanto
a sus dimensionados,. la propuesta se
desglosa en edificio principal y edificio
complementario, a los que se acceden,
segun exigencias, por porches; sin em-
bargo, se resueive en una volumetria
conjunta con una determinada unidad.

Se situdn rampas en las dos fachadas
del vestibulo, para acceso y salida a por-
ches y zonas de juego.

En el edificio principal se ha partido
de un esquema bdsico de circulacién a
lo largo del eje longitudinal del mismo,
va que de esta forma se reduce al mini-

mo la superficie destinada a pasos. Por

tanto, se desarrollan los programas do-

centes a ambos lados del pasillo.

En planta baja del edificio principal se

ubican: aula de usos mtiltiples, secreta-
1 9 9 ria, almacén, cuatro aulas, biblioteca,

cuatro tutorias y aseos.




Fig. 18

ARQU!TECTOS Juan Antonio Ballesteros Figueras, Juan Carlos Cardenal Gonzalez, Francis--
co de la Guardia Conte y Antonio Miralles Guill6 {colaborador).

En planta primera del edificio princi-
pal se sittan: dos laboratorios con sus
seminarios, cinco aulas, cuatro semina-
rios, dos tutorias, taller nimero 2 y
aseos.

En planta segundg del edificio princi-

- pal se colocan: sala de profesores, sala

- de reuniones, aula de dibujo con semi-
nario, un laboratorio con seminario, ta-
ller namero 1 con seminario, sieté aulas
y aseos.

Con la creacion del! gran lucernario,

que discurre a lo largo de todo el edificio
. principal, se consigue una determinada
entrada de radiaciones solares en los
pasos.

En el edificio complementario se si-
tha todo el programa pedido. Como se
ha dicho, se desglosa en dos cuerpos
de edificio (uno de una planta 'y el otro

de dos) separados por un porche cubier-
to que da acceso a ambos cuerpos.

En el primero, de una sola planta, se
ubican: el gimnasio con los vestuarios
de nifios y nifias, més el despacho del
profesor con su aseo. En el otro se si-
taan, en planta baja: la cafeteria con co-
cina, el cuarto de calderas (e instalacio-
nes) y almacén. En planta de piso se si-
tda la vivienda del conserje.

El acceso de minusvalidos esta teni-
do en consideracion, con la situacion de
rampas y el emplazamiento de un posi-
ble ascensor.

2 0 O Desde el exterior se accede directa-
mente a cocina-cafeteria, gimnasio y al-
macenamiento de combustible.
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EQUIPO 20.-ZONA Y-C Pamplona, Huesca, Lérida, Le6n, Burgos, Palencia,

Zamora, Valladolid, Zaragoza, Avila y Ciudad Real.

COMO JUSTIFICACION PREVIA

Nuestro trabajo quizé no puede considerarse como de arquitectura en los términos clési-
cos; es més un ejercicio de construccién. La interpretacién que hicimos de las bases del con-
_curso nos llevé por este camino. Partir de las piezas més pequefias, elaborar con ellas unos
mddulos fundamentales y desarrollar una sintaxis constructiva que permitiera posteriormen-
te cerrar espacios con la méaxima calidad constructiva y la mé&s amplia gama de posibilidades.
Sobre nuestras decisiones pesaron de igual modo: las muchas limitaciones de programa
y de vision pedagégica que el Ministerio introdujo en las bases del concurso. Por todo ello la
solucién presentada ni siquiera pretende determinar edificios combinables entre si, solucién
frecuente y de resultados siempre negativos; no es un juego de arquitectura. Se trata de seg-
mentos, trozos indiferenciados de una posible construccion, a partir de los que serfa posible ir
completando determinadas soluciones.

La presentada de cara a la formalidad del concurso no constituye més que una idea entre
otras muchas en las que es posible terminar cualquier discurso iniciado toamando como base
los elementos del sistema.

El mévil de la definicién constructiva de los mismos fue la concepcién de un espacio cu-
bierto con un sistema de evacuacién y alimentacién independiente del resto del edificio. Este
subsistena, al que se le encomendaria la proteccién frente a la lluvia y el sol, se define con
unos pérticos y una cubierta a dos aguas en donde se alberga otro subsistema interior inde-
pendiente, con el que se constituyen aulas y corredores.

Creemos que la comprensién del subsistema exterior puede ir ligada a la visién mas in-
tuitiva de lo constructivo y nos ahorra cualquier otro tipo de explicaciones.

Su nexo con el subsistema interior es facilmente legible. Nuestra intencién ha ssdo prote-
ger, y dar sensacién de ello, unos espacios méviles y cambiantes al resguardo de una cons-
truccién estable y clasica. El clasicismo es hoy, como antes, fachada de los planteamlentos
tecnoldgicos.
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ARQUITECTOS: Salvador Pérez Arroyo, Julian Salas Serrano (Ingeniero Industrial), Juan Pe-
dro Rodrigo Andonegui (Arquitecto), Ana Muriel Royer (Disefiadora), Rober-
to Acero (Ingeniero de Caminos) y Santiago Ruiz de Copegui (Ingeniero In-

dustrial).

La unidad fundamental del proyecto
es el aula y su corredor correspondiente.
Sobre este corredor es posible, pero no

Fi g. 20 necesario, adosar otra segunda aula con
lo que aqué! se convierte en eje de si-
metria del desarrollo lineal de un edificio
genérico. Las aulas pueden variar desde
un fondo minimo de seis metros a uno
méximo de 7,20, dando entrada a la luz
por la longitud mayor del rectangulo for-
mado.

En la parte exterior del aula se han
previsto unos elementos especiales en
U propios y caracteristicos de esta solu-
cién en los que es posible ubicar todas
las conducciones verticales y alojar’
igualmente las evacuaciones de pluvia-
les.

En este plano, y a escala 1/50, repro-
ducimos la planta de dos espacios de,

" aula con un espacio de comunicaciones
y servicios.

Estos quedan a un lado y las escale-
ras al otro del corredor, junto a elios se
desarrolla el corredor perpendicular de
comunicacién, que cumple una impor-
tante funcion en caso de incendio, facili-
tando el acceso.

Los mismo puede decirse de la caja

. de escaleras prevista para poder recibir
~luz natural directa y fécil acceso. Hay
" que sefalar también que este esquema

permite cruzar el centro de exterior a ex-
_ terior en plantas bajas. '
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EQUIPO 22.-ZONA Y-C Pamplona, Huesca, Lérida, Leon, Burgos, Palencia, Za-
mora, Valladolid, Zaragoza, Avila y Ciudad Real.

Fig.

21
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IDEAS BASICAS DEL PROYECTO

Las ideas basicas que informan sobre
la presente solucion arquitectnica, so~
bre un solar de forma rectangular, situa-
do en una zona de desarrollo urbano mo-
derado con extensas dreas rurales, son
las siguientes:

Ordenacién ortogonal de los edificios
principal y complementario en relacién
al porche que, a manera de itinerario
peatonal cubierto, atraviesa el solar de

parte a parte, actia el elemento.verte-

brador de la composicion general y se
convierte en el nexo de unién del centro
escolar con el entorno urbano.

Organizacion y composicién del edifi-
cio principal como modelo de arquitectu-
ra escolar —conjunto interrelacionado de
espacios docentes y de relacién— méas
que como yuxtaposicion de elementos
de un programa unidos por espacios de
circulacion.

Inclusién del concepto cldsico de es-
cuela al aire libre —école a plain air— en
el edificio principal como enriquecimien-
to del programa y de la solucién arqui-
tectonica.

Tratamiento del edificio complemen-
tario como una secuencia de espacios
diversos, cubiertos o abiertos, organiza-
dos dentro de un muro perimetral a
modo de contenedor.

Pluralidad de accesos al recinto y a
los edificios que, junto a su implantacién
en el solar, convierten el centro escolar
en un organismo abierto y vivaz, en defi-
nitiva, en un trozo de ciudad.

Ld
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En la planta piso, destinada a actividades y recintos comunes, se ha
enfatizado aun mas el posible cardcter de diafanidad del espacio, -
compartimentandolo de ia forma mas 4gil posible. La accesibilidad al piso a
través de varias escaleras evita las circuntancias longitudinales y refuerza
aun mas la imagen del edificio como un filtro abierto preferentemente a los

recorridos transversales y verticales.

En el nudo de la articulacidn entre el porche y el edificio, donde gracias a

la existencia de una rampa y una escalaera enfrentadas se comunican los

dos niveles de edificio con el suelo, también se ubican los servicios
sanitarios y los recorridos verticales de las instalaciones, incluyendo entre .

ellas un posible montacargas.

ARQUITECTOS: José Antonio Acebillo Marin, Oriol Bohigas Guardiola, Miguel Espinet Mes-
tre, David John MacKay, José Maria Martorell Codina, Enrique Steegmann

. Garcia, Ignacio Tiana Guardiola y Antonio Ubach Nuet.
CONSULTORES TECNICOS: Ibaiiez, Marqués y Ovejero.
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De esquema constructivo lineal y de -

s6lo dos plantas, el edificio permite que
las aulas estén situadas en planta baja,
con una extension al aire tibre hacia el
exterior y otra hacia un espacio comin
interior. Esta disposicion, que da acceso
abierto a cada aula desde el exterior,
convierte el espacio fineal central en un
ambito docente de relacién y de recur-
sos més que en un area de circulacion.
En la compartimentacion interior se
usan el tabique de hormigén ligero pre-
fabricado con junta aparente y superfi-
cie apta para enlucir y pintar. La carpin-
teria interior usa preferentemente la
puerta corredera de grandes dimensio-
nes a fin de conseguir ficilmente el cie-
rre de un local o la diafanidad de una
planta.
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EQUIPO 22 bis.-ZONA W-B Islas Balares, Archipiélago Canario, Ceuta, Me-
lilla, Barcelona, Tarragona, Castellén, Valencia,
Alicante, Murcia, Almeria, Malaga, Cadiz y Huel-
va. : .

PROYECCION ISOMETRICA

El proyecto del edificio principal obedece mds al establecimiento de un
modelo de arquitectura escolar, entendido como lugar de educacién y relacio-
nes civicas que al cumplimiento de un programa de rnecesidades.

£l modelo propuesto parte del criterio de alcanzar un conjunto intertelacio-
nado de espacios docentes y de relacién, eliminando los exclusivamente cii-
culatorios, desarrollado linealmente en espiral y de forma continua, para due
sea susceptible de albergar distintos programas, sea-versatil y auténomo, y
sea facilmente adaptable a una trama urbana densa que obligue a cegar dos
de sus cuatro fachadas.

La solucién se obtiene subdividiendo el cuadrado de cadd planta convencio-
nal en cuatro niveles que mantengan una diferencia de cotas de 85 centime-
tros.

La totalidad de los planos a distinto nivel quedan comunicados por un pa-
tio central con luz natural cenital, que acaba de definirlos ccmo espacio unico
no fraccionado.
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EQUIPO 30.-ZONA W-C Sevilla, Cérdoba, Jaén y Caceres.

Fig. 25
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INTRODUCCION Y OBJETIVOS

Al ser requerimiento del Ministerio de
Educacion y Ciencia el obtener un mo-
delo de centro escolar que pueda, con
las consiguientes adaptaciones, produ-
cirse en numerosas ocasiones, el arqui-
tecto no debe dejar pasar la ocasion
nada frecuente que se le presenta.

Se trataria de evitar el caracter indife-
renciado que la seriacién puede producir
y conseguir en un edificio que, subra-
yando su carécter publico, incorpore una
imagen formal lo suficientemente con-
creta y singular para que, a través de su
presencia repetida a lo ancho de un te-
rritorio, procure a sus habitantes el reco-
nocimiento inmediato.

Para conseguir estos resultados se ha
de recurrir en primer lugar a la coheren-
cia geométrica de la figura que se dibuja
en la planta. :

Otro aspecto que debe ser objeto de
especial atencion es el cerramiento ex-
terior de la parcela. Pensando sobre
todo en las zonas suburbanas, en el ur-
banismo de la periferia de nuestras ciu-
dades, tan necesitadas sus calles de ele-
mentos gde las precisen y definan, los
cerramientos exteriores, a través de los
cuales, en gran medida el colegio se
hace presente, no puede limitarse a una
simple malla metélica que cierre el cole-
gio. Es preciso hacer ciudad con el ce-
rramiento, dotandolo de mucha mayor
importancia.

Y dentro del cerramiento se ha enfati-
zado muy especialmente el punto de ac-
ceso principal al colegio.
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ARQUITECTOS: Antonio Cruz Villalén, Antonio Ortiz Garcia, Julio Tirado de Serrano, Ricardo
Huete Fuentes y Francisco Ortega Andrade.

Y el Departamento de Departamento de Construcciéon de la Escuela Técnica
Superior de Arquitectura de Sevilla.

Es en la entrada donde, a través del -
porche, patio y la posibilidad de fécil ac-
ceso e incluso incorporacién de la zona
de usos muitiples, estan sentadas las
bases para que el colegio se convierta
no sélo en un centro de docencia, sino
en un foco de irradiacign cultural a toda
la zona en que se ubique.

Y son, en efecto, estos mecanismos
los que permiten que aceptando plena-
mente la repeticién y la seriacion solida-
rias al hecho de que la industrializacion

26 se produzca con comodidad, se obten-
gan resultados que no hagan sentir nos-
talgia de edificios proyectados singular-
mente.

Desde un primer momento hemos
hecho especial hincapié en las solucio-
nes en dos plantas, como opcién priori-
taria, convencidos de que potenciar una
organizacién en horizontal permite obte-
ner una escuela mucho mds legible para
aquellos que la usan y por tanto relacio-
nes que propicien y reconozcan que el
aprendizaje no sélo se produce en las
aulas.

Se ha procurado por todos los me-
dios, en una zona de tan elevada lumi-
nosidad, tamizar la luz a través de rema-
tar con una pérgola la calle-patio central .
con naranjos, y colocar al final de los pa-
sillos, alli donde dejan de ser necesarios
como accesos, unas zonas protegidas
del soleamiento directo, donde los
alumnos no podrian acceder mas que en
casos de urgente necesidad de evacua-
cion, asegurando asi la existencia de ve-

2 0 8 gefacién.

Fige
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ALZADO PRINCIPAL

EQUIPO 48.-Z0ONA X-A Orense, Lugo, Oviedo, Bilbac vy Vitoria.

IDEA GENERATRIZ

1. Una vez elegida la zona donde
deberd situarse el centio, se tomé como
premisa fundamental, aparte del propio
funcionamiento del mismo, la inte-
gracion de este en la arquitectura propia

del lugar. '
. Otro punto de partida ha sido el
Fi ge. 27 querer dar gran importancia al alumno,

que, en definitiva, es para quien va
destinado el centro. Para esto se pensé
que su espacio propio deberia  ser
situado en un lugar predominante.
Debido al clima de la zona elegida,
parece importante el organizar esta
zona, de recreo, juegos, etcétera, de
manera que quede protegida de la lluvia,
y asi se crea el espacio cubierto, pero
abierto, que se sitia en el centro del
edificio de una forma similar a la
utilizada, con distintos usos, en la
arquitectura vernacula de las provincias
elegidas. Este espacio es el elemento
mas caracteristico del proyecto.
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Fig. 28
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2. En cuanto al aspecto funcional, se
pensé qué por tener que albergar
distintas funciones, segiin el tipo de
centro a que se ha destinado el edificio,
la soluciGn idénea seria la gue tuviera
los menas elementos fijos posibles; asi
su flexibilidad seria maxima; es decir, se
pretende tener un edificio contenedor,
pues se consigue el programa requerido
compartimentado de distinta manera
segun el caso.’

3. El aspecto formal del edificio es el
resultante de los puntos anteriores. Por
una parte, el que tuviera solamente un
eje de circulaciones, y que los demas
espacios comuniquen con él para darles
una maxima flexibilidad y, por otra,
tener el méaximo aprovechamiento de
superficie, nos lleva a desarrollar el
edificio dentro de una tipologia lineal.

4. El edificio secundario propuesto,
surge tanto por requerimiento funcional
como por respuesta al edificio principal.
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EQUIPO 60.-ZONA W-C Sevilla, Cordoba, Jaén y Caceres

EXPOSICION DEL TRABAJO

El proyecto presenta dos soluciones:
S1 y S2 que cubren todas {as posibles
dimensiones que, cton solares de 8.000
metros cuadrados (segin parcela tipo
de 100 por 80} se pueden presentar.

La solucién S1 se emplearfa desde
parcelas sensiblemente cuadradas {89
por 89), hasta la tipo de 100 por 80,
mientras que la S2 tendrfa validez en el
intervalo entre la parcela tipo y la més

" desfavorable, segtin las bases de 60 por
134. Para este caso de 60 metros de
lado menor y con el 4nimo de cubrir to-
das las posibilidades, tanto dimensiona-
les como de orientaciones, se ha disefa-
do una tercera solucién S3, compuesta
por las unidades edificatorias de fa S1
representando en sf por tanto una va-
riante adaptada a valores extremos (so-
lares estrechos y con orientacién favora-
ble en sentido transversal. )

Se representan estas soluciones en

- primer lugar para el caso de que se
construya el programa de 24 unidades
(equivalente a), sin especificar uso con-
creto (EGB, BUP, FP), y una escala
(1:250) en la que se contempila la totali-

dad del edificio con detalle suficiente
para su comprension. .

A continuacién, los esquemas de
adaptacién a los tres programas (EGB,
BUP, FP), los que explican su posible
construccién por fases (16 unidades a
24 y 24 unidades a 32), asi como es-
quemas teéricos de adaptacién a la to- -
pografia.

Fig. 29
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ESTRUCTURACION FUNCIONAL

Las condiciones de flexibilidad fun-
cional han impuesto igualmente pautas

4y "

de disefio traducidas en la creacién de
una calle-galeria de circulaciones y ser- N
vicios, espina dorsal del edificio cuyo
programa crece o decrece con arreglo a
aspectos circunstanciales. Calle interior
donde se reproducen y sintetizan ele-
mentos de arquitectura popular {patios
de una o dos alturas, claroscuros de es-
pacios semicubiertos siempre flexibles),
aglutinadora tanto de los espacios do-
centes como de los comunes, adminis-
trativos o, incluso, de los posibles com-
plementarios, que pueden existir o no

sin alterar sustancialmente-la morfolo-
gia del edificio global.

El eje de relaci6n se polariza en los
edificios administrativos y comunes por
un extremo (acceso principal) y zonas
deportivas, gimnasio, bar-comedor, si se
realizan, por otro.

La calle-galerfa toma asi sentido
como lugar de encuentro.

Accesos, comienzo y término de las
galerias de entrada a aulas, escaleras,
nlcleos de aseos y la rampa configuran
su cardcter.

La estricta circulacién se enriquece
con la secuencia de jardines y sucesivos
remansos constituyen los porches.

W
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ARQUITECTOS: Carlos Revuelta Marti, Juan Carlos Albert Atienza y Jaime L. Lorenzo Saiz

Calleja (colaborador).

ADAPTACION A LA ZONA ELEGIDA

Se pretende crear una estructura ar-
quitectdnica capaz de generar las mejo-
res condiciones fisicas que objetivamen-
.te se puedan presuponer ante el desco-
nocimiento del solaf concreto en el que

~se desarrollarfa la propuesta. Se han
considerado especialmente dos factores
Fig. 30 bésicos: la orientacién y la climatiza-
cion.
- Se ha estudiado una disposicién en la
_ cual todos los espacios docentes tienen
la misma orientacién, permitiendo, por
tanto, la situacibn mas favorable del
conjunto en cada solar concreto {segin
los dos ejes). -

Asimismo, por consideraciones cli-
maéticas, se ha adoptado el techo alto,
“con rejilia perimetral, que permite venti-
lacion cruzada constante, impidiéndose

. la acumulacién de masas de aire calien-
te, actuando de esta forma el propio edi-
ficio como climatizador natural de los
espacios internos. ]

Se ha buscado una dispersién en la

edificacién que permitiera la introduc-
cion de jardines interiores favorecedo-
res. Dos alturas frente a las tres para re-
forzar con los recorridos la secuencia es- -
2 1 2 pacio docente-jardin deseada.
La propia estructuracién se enrafza
en la arquitectura popular andaluza.
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EQUIPO 84.-ZONA W-A San Sebastian® Santander, La Corufia y Pontevedra.

MEMORIA

El amplio programa, basado siempre
en unidades pares de 60 metros, y la
importancia de la capacidad de amplia-
cién que deberé tener el edificio, nos lle-
vé a la idea de desarrollario en base a
dos ejes paralelos, sobre los cuales apo-
yar las direcciones de ampliacion, rema-
tandolos con los dos edificios secunda-
rios. De la diferente colocacién de los
edificios secundarios en relaciéon con el

31 edificio principal, aparecen las dos va-
riantes que planteamos para adaptarnos
a los diferentes solares.
Por otra parte, pensamos que era
" conveniente la separacion'de las éreas
docentes (plantas 1y 2), de los espacios
comunes (planta baja), que deberan al
mismo tiempo servir a la comunidad
donde vaya a estar situada la escuela.

En cuanto a las orientaciones, trata-
mos de resolver el problema mediante
plantas flexibles que permitan la coloca-
cién de las aulas sobre las orientaciones
mas favorables segun su uso. Esta flexi-
bilidad nos permite al mismo tiempo el
paso de la enseflanza tradicional, de
plantas compartimentadas en aulas, a la
forma de ensefianza que se esta experi-
mentando sobre todo en el norte de Eu-
ropa Yy que se desarrolla en plantas li-
bres, donde todas las unidades confor-
man el gran espacio unitario.

La idea de escuela como un todo uni-

2 1 3 co hemos intentado plasmarla mediante
. un gran “hall” del que participan las tres

plantas, alrededor del cual se organizan

todas las circulaciones, convirtiéndose

asi en el centro vital de la escuela. Con

esta idea hemos querido suprimir las

Fige
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ARQUITECTOS: Julio Murias Fernandez y Elias Solana Berriochoa.

compartimentaciones por cursos o hive-
les, buscando la méxima integracién y
comunicacién entre los alumnos. Este
“hall” se abre al exterior a través del pa-
tio de entrada, mediante una gran-cris-
talera, la cual hos permite un maximo de
soleamiento en todas las circulaciones y
ayuda a establecer una mayor variedad
de secuencias en el transito aula-
exterior del edificio.
La modulacién de la fachada es la
. que nos define las dimensiones de los
Fig. 32 huecos; todos ellos llevan el mismo tipo
de carpinteria, basada en dos hojas co-
rrederas, dos montantes que permitan
una ventilacién sin molestias y una per-
.sianilla exterior de ldminas metalicas y
sencillo funcionamiento que permita en
un momento dado tamizar el exceso de
luz. : -
Las instalaciones las hemos centrado
‘en el elemento de unién entre los dos
ejes, discurriendo todos los montantes
por los patinillos de ventilacién de los
aseos, lo cual permite una facil conser-
vacion. Desde estos puntos ramificamos
las canalizaciones, con lo cual no fija-
mos los extremos, y esto nos permite en
un momento dado, retirar estas canali-
zaciones y llevarlas a otra parte del edifi-
cio.
Los cuatro corredores que nos apare-
-cen en fachada cerrando los patios, y
2 1 4 “que en los esquemas hemos denomina-
do como “circulacién de emergencia”,
tienen la finalidad de cerrar un circuito
de circulacion en fachada, que permita
en todo momento una facil evacuacion
del edificio.
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EQUIPO 100.-ZONA W-C Sevilla, C6rdoba, Jaén y Caceres

Queremos hacer la mejor escuela
dentro de los multiples condicionantes
que la realidad existente y cambiante
nos impone.

Huimos de lo espectacular, de lo es-
cenogréfico. El alumno, protagonista
del espacio, hace suyo el proyecto.

La articulacién de ejes circulatorios
en torno de un elemento central nos
produce un esquema claro, sencillo y
funcional. :

Fig. 33 Los eleméntos de méds volumen de
traéfico, como escaleras y aseos, se des-
centralizan, produciendo un efecto dis-
pensador que facilita y compensa las
circulaciones, suprimiendo los puntos
conflictivos.

El espacio central articula dichos es-
pacios, unificando el conjunto tanto
horizontal como verticalmente.

La conexion interna entre edificio
principal y complementario se realiza a
través de un eje lineal claro y que ab-
sorbe perfectamente el volumen de tra-
fico previsto en los supuestos més des-
favorables.

Un punto clave en la concepcién del
proyecto es la rapidez de ejecucion que
nos ha parecido fundamental.

Tras un estudio exhaustivo, de los
sistemas europeos de prefabricacién,
llegamos a la conclusién de que la im-
2 1 5 plantacién de un sistema de prefabrica-
cién pesada o semipesada integral del
edificio era inamortizable en el su-
puesto fijado por las bases.
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ARQUITECTOS: Alberto Campo Baeza y Fernando Nufiez Robles.

La solucién propuesta pretende be-
neficiarse de todo aquello que la prefa-
bricacion nos ofrece hoy, dejando a un
lado todos los supuestos utdpicos rela-
tivos al tema.

La estructura metalica, totaimente
prefabricada en taller, cumple todos los
requisitos propuestos.

Los forjados pueden resolverse, bien
con elementos convencionales, bien
con elementos prefabricados de hormi-
gon.

. Los cerramientos se resuelven con
Flg . 34 un minimo de piezas prefabricadas de
hormigén ligero que se completan en
obra. : '
~La carpinteria exterior se hace con
correderas en aluminio termolacado.
En las fachadas que asi lo requieran se
ha previsto la colocacién de lamas mo-
vibles tipo Llambi que resuelven per-
fectamente el problema de control de
luz y oscurecimiento de aulas.

La tabiqueria interior se resuelve
con elementos prefabricados, ya exis-
tentes en el mercado, de cartén-yeso,
que irdn tratados hasta 1,70 metros,
evitando su posible deterioro.

Los pavimentos en terrazos, de pé-
treos aglomerados con resinas sintéti-
cas de alta resistencia y facil conserva-

cion.
La carpinteria interior, en huecos
2 1 6 cargados con montante fijo, se hara en

madera para pintar.
Las instalaciones quedan definidas
en sus correspondientes memorias.



EQUIPO 108.-ZONA X-A Orense, Lugo, Oviedo, Bilbao y Vitoria.

ARQUITECTOS: Fernando Nanclares Fernandez, Maria Nieves Ruiz Fernandez, Javier Ortega
Vidal y Francisco Rodriguez de Partearroyo.

El proyecto de proto-tipo de centro
docente que se presenta se basa en la
aceptacién de la normativa y de los ob-
jetivos del concurso, y en la considera-
cion de que. su carécter prototipico, no
impide la adecuacién a las caracteristi-
cas de la zona elegida en cuanto ésta
presenta un cierto grado de homogenei-
dad.

-Se:ha buscado, pues, una tal adecua-
cién tanto en los aspectos organizativos

. como en los estilisticos.

Fige 35 Asi, el colegio se ha entendido como
unién de tres pabellones: uno, el princi-
pal, que aloja los usos propiamente do-
centes y que, por su tamafo, convierte
el conjunto en decididamente longitudi-
nal; otros dos, més cortos, alojan los
usos complementarios y se sitian per-
pendicufarmente al anterior. De este
modo, los pabellones pequerios transfi-
guran por completo el esquema longitu-
dinal simple, proponiendo el colegio
como edificio que se articula en torno a
una plaza abierta, espacio principal de
acceso que toma un caricter represen-
tativo o institucional. Pero en planta ba-
ja, el pabell6én longitudinal retranquea su
limite con respecto a los pabellones
complementarios, originando asi un so-
portal que pone en comunicacién cu-
bierta los dos extremos del edificio con
la plaza de acceso. Al igual que la confi-
guracién concreta de los pabellanes pe-
queiios, estos extremos del edificio son
diferentes: extremo y pabellén pequefio
del lado Oeste vacian més su volumen,
en favor de la existencia del soportal,

2 1 7 que los del lado Este, debido a su proxi-
midad a los accesos rodados y secunda-
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COLABORADORES: Equipo Pluridisciplinar DICENDO (Disefio de Centros Docentes)

Francisco Alvarez Garcia (Profesor de EGB), Celso Fernandez Gémez
(Profesor de BUP), Pilar Garcia Garcia (Profesora de FP), Jesus Luis
Garcia Pelaez (Profesor de la Universidad de Oviedo), José Antonio Gar-
cia Prendes (Aparejador), José Gémez Campo (Ingeniero Industrial), 1g-
nacio Herrero Elena (Aparejador), Julio Jiménez Alonso (Ingeniero Téc-
nico Industrial), Alfredo Menchaca Suérez (Ingeniero Técnico Ihdustriall
y José Luis Riesgo Menéndez (Profesor Mercantil).

rios; del mismo modo que el extremo
Este y su pabellén correspondiente, que
contiene el gimnasio, estadn cercanos al
espacio dedicado a deportes.

En sintesis, el colegio se ha entendi-
do capaz de generar un conjunto que, en
cuanto a su volumen y al espacio exte-
rior que crea,”se piensa unido al modo
de entender la edificacién en la zona. El
edificio es un volumen definido por, la
cubierta y la estructura; pero tal estruc-
tura, sin dejar que se pierda la definicion

Fig. 36 neta y sustancial del volumen, queda
cerrada o no por Jos entrepaios, vacian-
dose como espacio exterior —como so-
portal— alli donde convenga.

En cuanto a lo estilistico, se ha queri-
do caompatibilizar un planteamiento mo-
derado y realista de la prefabricacién
con una forma edificada que acepta, de+

\ cididamente, configurarse mediante
aquellos elementos que, dotados de una
fuerte tradicion o de una simple-ldgica,’
se entienden como los componentes de
una imagen edificada obvia, entendible .
en el lugar. Cubiertas, aleros, pérticos,
soportales... construyen asi la imagen
deseada, un tanto conducida mediante
el disefio hacia una expresi6én casi em-
blemdtica.

La planta baja, en contacto mmednato
con soportales y accesos, aloja los usos
maés publicos, tanto de caracter docente,
como administrativos o complementa-
rios. En las plantas altas del pabellén

2 1 8 longitudinal se sitGan las aulas, semina-
rios y talleres, mayoritariamente dis-
- puestos hacia el exterior del colegio.
La organizacién propuesta permite
- algunas ampliaciones.
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EQUIPO 113.-ZONA X-C Logrofio, Gerona, Segovia, Guadalajara, Madrid, To-

ledo, Badajoz y Granada.

" El proyecto que se presenta parte del
criterio de obligado cumplimiento de las
normas sin poner en cuestién ninguno
de sus muchos aspectos.

El prototipo de este que se dibuja es
un ejemplo posible de un conjunto, ya
que el criterio seguido es el de encon-
trar, no tanto un tipo cuanto un sistema
capaz de “proyectar” y “construir’ una
serie de colegios que sirvan diferentes

Fig. 37 programas y emplazamientos. Basados
en sencillos esquemas funcionales, los
ejemplos del conjunto responden a los
mismos elementos modulares y siste-
mas de conexién, permitiendo la adap-
tacién al mismo sistema constructivo,
industrializado o no.

Se distinguen asf tres tipos: el simé-
trico —al que llamariamos sistema
“ideal”—, el asimétrico —mds flexible,
con més posibilidades de adaptacién al
lugar— y el compacto —mds urbano,
propio para terrenos no muy amplios y
para zonas maés lluviosas. Tales tipos
pueden desarrollarse para los progra-

" mas de F.P.,, B.U.P,, centro tipo y am-
pliacién de centro de E.G.B., siendo to-
dos ellos ampliables y también, en gran
modo, alterables, sin merma de la inte-
gridad del total.

Se componen de la unién de dos pa-
bellones diferentes segin cada tipo, el
principal y de usos propiamente docen-
tes, y el complementario y de servicio.
Tal divisién, en dos cuerpos separados,
2 1 () procura mejor adaptabilidad a las diver-
o sas condiciones topogréficas posibles y
facilidad de construccién en fases, posi-
bilitando que el edificio complementario

- pueda adquirir una situacién, y asf un
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ASESOR CONSULTOR: Julio Vidaurre Jofre (Arquitecto).
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quitecto), Ginés Sanchez Hevia (Arquitecto), Antonio Gonzalez Capitel
(Arquitecto), Fernando Diaz-Pinés Mateo (estudiante de Arquitectura),

Sigfrido Martin Begue (estudiante de Arquitectura) y Santiago Abascal
Gonzéalez (Delineante Superior).

cardcter, mas propiamente urbana, lo
que es conveniente por la condicién
" mas puablica de algunos de sus usos.
Asimismo queda abierto un juego de
composicién mas diverso a establecer
entre los dos pabellones y con el terreno
en que se enclavan, utilizable en benefi-
cio de las exigencias que, como forma
urbana, invite a considerar el lugar con-
creto.’
En cuanto al pabellén principal, y de-
bido a desearse una orientacién poco
Fig. 38 soleada (N. o E.) para los locales docen-
tes, se ha elegido un edificio fineal gque,
para evitar el excesivo desarrollo y el es-
quematismo de la disposicién simple-
mente seriada, sitiia algunos locales en
la orientacién contraria y protegidos
mediante el soportal, elemento éste que
cederia parte de su volumen en caso de
ampliacién. ‘
Se compone de tres plantas servidas
por corredor y con bloques de servicios
en los extremos. En la primera planta, la
mayor parte de los locales se sitiana N.
(o E.), dando lugar en el S. {o W.), al so-
portal y la entrada. En la segunda, los
despachos situados en la fachada solea-
da son de menor fondo que las aulas,
quedando asl protegidos por a segunda
altura del soportal que se corona con los
2 2 0 locales situados en tercera planta, que
pasan a ocupar también esta orienta-
cién. Una escalera lineal comunica y or-
dena el volumen interior, mientras otra
helicoida!l produce un rapido acceso de
docentes.
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Después de ver las soluciones arquitecténicas pre-/
miadas por el Ministerio de Educacién y Ciencia, creemos
lo que anteriormente afirmamos: se trataba de perfeccio-
nar el sistema graduado, y resultando unos centros arqui
tecténicamente encomiables, pero perfectamente inttiles/
si de cambiar el modelo pedagtgicoc gue los sustentaba se
trataba. Este razonamiento seria légico si la agilidad /
necesaria para este recambio se hubiera hecho realidad,/
pero lo cierto es que l2a mdguina administrativa estatal
no funciona dgilmente en relacién con las demandas que /
hoy se plantean: se sigue gobernando una gran fdbrica co-
mo se gobernaba un taller, y los resultados son poco me-

nos que catastréficaos,

Mucho ha llovido desde entonces y todo sigue igual
o peor que hace seis afios, sobre todo cuando las preten-
didas reformas siguen sin hacerse, porque previamente tig
nen qué experimentarse y evaluarse y esta es tarea lenta
y dificil, contando ademd@s con el relevo de Gobierno del
afio 1982 y por consiguiente el cambio de planteamiento de

toda la politice educativa del palis,

En este periodo sigue la politica de apuntalamiento
de la ensefianza privada, Véase como muestra la 0.M. del
3 de Junio de 1981 (317) sobre apertura de plazo de sg-
licitud de subvenciones de obras para los centros no es-
tatales, y el régimen de subvenciones a los centros pri-
vados en los Presupuestos Generales del Estado de cada
afio, por ejemplo, la O.M. de 16 de Mayo de 1984 (318), /

que regula las condiciones para su obtencién ese afio.

(317) Aranzadi, 1981 R. 1395. Ver Apéndice. Anexo 57 a)
(318) Aranzadi, 1984 R. 1423. Ver Apéndice. Anexo 57 b)
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Estamos en 1985 y no gueddndonos conformes con la /
situacién actual, y en base a las npotieias aparecidas rg
cientemente en la prensabprofesional acerca de que el Ni-
nisterio pretendia cambiar los programas de necesidades/
didacticﬁ-arquitecténicas, hemos realizado una visita a
las oficinas de la Junta Central de Construccicnes, Ins-
talaciones y Equipo Escolar y tenido una entrevista con
su Argquitecto-Jefe, D. Francisco Garcia de Paredes, a /
gquien conocimos en una visita gue éste realizé a Murcia,
con motivo de la‘innauguracién del nuevo Colegic de Arqui
tectos y nos ha facilitado extraoficialmente el proyecto
de modificacién de tales programas, que no sabemos si /
cuando este trabajo vea su luz estardan ya publicades o /
habrdn sufrido modificaciones sustanciales. Solamente nos
pudo facilitar las denominaciones y el diﬁensionado de /
los futuros centros que se proyectan, no asi el texto de
las recomendaciones diddctico-arquitecténicas gue suelen

acompafiar a las citadas disposiciones. (319)

Con esta base, vamos a tratar de establecer en el /
siguiente capitulo el estudio comparativo de las denomi-
naciones de espacios y el dimensionado de las mismas, des
de los afios cincuenta hasta esta gltima disposicién toda-

via '"non nata",

Presenta este proyecto nuevas denominaciones, tales

como:
. Rulas taller

1
2. ARulas de actividades artisticas
3. Laboratorio General

4. Antelaboratorio

5. Aula menor-Seminario

6.

Sala de Educacién Fisica (distinta del comedor)

(319) Ver los datos facilitados a continuacién.
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PROYECTO DE NUEVO PROGRAMA DE NECESIDADES
DIDACTICO-ARQUITECTONICAS PARA CENTROS DE
PREESCOLAR Y E.G.B. DE 1985



L o Fig. 39

PROGRAMA DE NECESIDADES PARA CENTROS DE E.G.B.
. Provisional 4/5/84
Superficie 0 ;8> Uds. 16 Uds 24 Uds.
local rofesores 20 Profesores 30 Profesores
PROGRAMA BASTICO M2. Ne Sup Ne Sup Ne Sup
A locales parcial | locales parcial |[locales parcial
Aula (1€ Ciclo) 60 2 120 4 240 6 360
Aula (22 Ciclo) 54 3 162 6 324 9 486
Aula (32 Ciclo) 54 2 108 4 216 6 324
Aulas Taller 60 1 60 2 120 3 180
Aula Activ., Artisticas 60 1 60 1 60 1 60
Laboratorio General 90 1 %0 1 90 2 180
Antelaboratorio 15 1 15 1 15 2 30
Aula menor-Seminario 25 1 25 2 50 3 75
Sala de Educacién Fisica - 1 120 1 180 1 220
Anexos Educacién Fisica - 1 70 1 75 1 80
Biblicteca - 1 36 1 72 1 108
Aseos - 1 36 1 72 1 108
Total Superficie Gtil M2, 902 1,514 2.211
B
Director y visitas 20 1 20 1 20 1 20
Tutorias 10 2 20 4 40 6 60
Secretaria y archivo - 1 20 1 25 1 30
Sala Profesores .- 1 20 1 40 1 60
Aseos~Guardarropa Co- 1 10 1 20 1 30
Calefaccién 20 1 20 1 20 1 20
Contadores 5 1 5 1 5 1 5
Almacén-Trastero - 1 10 1 20 1 30
Total Superficie Gtil M2. 125 190 255
Total superficie Gtil A + B 1.027 1.704 2.466
Circulaciones (25%) 257 . 426 616
TOTAL 1.284 2.130 3.082
12% muros y tabiques 154 256 370
Total Superficie construida M2. 1,438 2.386 3.452
[Total Superficie constyuida normativa 1.975] 1.196 I 2,259 3.138 J
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ANEXO I (Continuacién)

PROGRAMA DE NECESIDADES PARA CENTROS DE E.G.B.

Provisional 4/5/84

PROGRAMA COMPLEMENTARIO OPTATIVO 8 Uds. 16 Uds. 24 Uds.
c + 2 Preescolar + 4 Preescolar % 6 Preescolar
Educacién Especial 30 1 30 1 30 1 30
Aula 60 2 120 4 240 6 360
Preescolar Despacho 1 9 2 18 3 27
Aseo nifios 7,5 2 15 4 30 6 45
Aseo profesores 1 3 1 3 1 3
Comedor - 1 50 1 100 1 150
Cocina-oficio-Despensa - 1 30 1 40 1 45
Aseo Servicio 5 1 *t5 1 5 1 5
Vivienda Subalterno 75 1 75 1 75 1 75
Total Superficie Gtil 337 541 740
Circulaciones 67 108 148
TOTAL 404 649 888
12% muros y tabiques . 49 ) 78 107
Total Superficie construida M2. 452 - 727 995
CENTRO COMPLETO
Total Superficie construida A+ B + C 1.890 3.113 I 4,447

® Todos los centros de E.G.B. llevaran incorporado un porche de 0,5 m2/p.e.
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Fig. 4l

i

ANEXO II .
W .PROGRAMA DE NECESIDADES PARA CENTROS DE EGB. MENORES DE 8 UDS.
Provisional 4/5/1984
i Superf. 1 Uds. | 2 Uds. 3 Uds. | 4 Uds. 5 Uds. 6 Uds. 7 Uds.
Local
LOCALES ca Ne de locales ( ) M2. local

Aula 12 ciclo 60 1 1 1 1 1 2

o | Aula 2@ ciclo 54 1 1 2 2

&

5| Aula 32 ciclo 54 1 2 2 2

Q

9] Aulas-Taller 60 1 1 1 1 1 1

g |*Laboratorio General 60 1 1 1 1

~d

Y| Aula-Seminario 25 1 1 1 1

[=9

2 |#Sala de Educ. Fisica 90 1 1
Aseos - 1 (10) | 1(10) 1(15) 1(20) 1(25) 1(30) 1(35)

o Direccién y Admon. 10 1 1 1 1 1 1 1

€| Tutorfas 10 1 1 2 2 2 2

é Aseos profesores - 1 (2) 1 (4) 1 (4) 1 (6) 1 (6) 1 (8) 1 (8)

° Almacén~-trastero - 1 (2) 1 (4) 1 (4) 1 (6) 1 (6) 1 (8) 1 (8)
Total Superficie util 84 158 217 375 434 587 652
Circulaciones (25%) 21 39 54 94 109 148 163
TOTAL 105 197 271 469 543 735 815
12% Muros y tabiques 13 24, 33 56 65 88 98
Total Superficie construida M2. 118 221 304 525 608 823 913
» El Laboratorio general se incluye a partir de 4 Uds., siempre que se imparta el 38L Ciclo.

% La Sala de Educacién Fisica se incluye a partir de 6 Uds., siempre que se imparta el 3%X Ciclo,

ca.

por considerar que ya hay suficiente n? de alumnos para que haya un profesor de Educacién Fisi

# En los centros de 2, 3, 4 y 5 Uds. deberdn poder unirse al menos 2 aulas para formar,
si se desea, un espacio grande de reunién.

« La superficie de los locales estd programada para> 25 alumnos. Para menor nimero de alumnos la

superficie serd: minimo 40 m2, para ¢ 20 alumos y entre 20 y 25 alummos

entre 40 y 50 m2.
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2 m2/alumnos, es decir
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ANEXO III

PROGRAMA DE NECESIDADES PARA CENTROS DE PREESCOLAR
Provisional &4 /5/84
Superficie 2 Uds. - 4 Uds. 6 Uds. 8 Uuds.
N9 Sup Ne Sup No Sup Neo Sup
LOCALES Local locales | parcial |locales | parcial |locales [ parcial |locales | parcial
Aulas 60 2 120 4 240 6 360 8 480
Aseos nifios 7,5 2 15 4 30 6 45 8 60
Despacho 9 1 9 2 18 3 27 4 36
Espacio comin 0,5 M2/p.e. 1 30 1 60 1 90 1 120
Direccién y Admon. 9 1 9 1 9 1 9 1
Aseos Profesores - b 3 1 3 2 6 2
Calefaccién 3 1 3 1 3 1 3 1
Trastero-Limpieza - 1 4 1 6 1 8 L1 10
Total Superficie Gtil 193 369 548 724
Circulaciones (107%) 19 ' 37 55 - 72
TOTAL 212 406 603 796
12 7% Muros y tabiques 25 49 72 96
Total Superficie construida M2. 237 455 675 892
» Las aulas estardn comunicadas al menos de dos en dos, para poder integrarse e cio comin.

# Todos los centros de Preescolar llevaran incorporado un porche de juegos,de O

2217 ~
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Igualmente presenta como novedad un programa comple-
mentario optativo para unidades de Educacién Especial vy
de Preescolar, gque por primera vez Se recogerian en este
tipo de disposiciones, asi como comedor, cocina-oficio- /
despensa, vivienda del subalterno (5 metros cuadrados més
amplia gue la 0.M. del 75) etc. También presenta un pro-
grama de necesidades para centros menores de B8 unidades,

gque es la primera vez que se contempla.

Destaca el hecho en este proyecto de que siempre /
existen mds profesores gque unidades de aula construidas,
asi en centros de :

8 UnidadeS..eeeeees....10 profesaores
16 " ceveossseesss?l "
24 " B 18 "

Si se contempla la distribucién de dicho profesorado
en los espacios previstos, se observa que cada profesor /
estarifa ubicado en las aulas y necesariamente entre los /
siguientes espacios: |

Aulas taller

Aula de actividades artisticas
Laboratorio General
Antelaboratorio

Aula menor-Seminario

Sala de Educacidén Fisica
Biblioteca.

Todo lo cual obligaria al profesocrado @ no tener un
aula fija y a disponer de un agrupamiento flexible de los
alumnos, en funcién de la coordinacién de actividades a /
realizar en cada momento, tal y como recoge el espliritu /
de la reforma metodoldgica que se estd tratando de ensayar

en este pais en este momento. Esperemos que pronto se pue-

da hacer realidad.
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CAPITULOD II:
ANALISIS COMPARATIVO DE ESPACIOS Y
DIMENSIONES ENTRE 1956 y 1985




0
2
=

1. PREAMBULDO Y ACLARACION PREVIA
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1.1. PREAMBULO

Una vez realizada en el capitulo precedente la evo-
lucién histérico-~legislativa de las construcciones esco-
lares en Espafia, procede ahora realizar un andlisis com-
parativo por confrontacién directa de datos, entre las /
disposiciones que se han producido en este pais entre /
los afios 195G y la actual proyectada de 1984, aungue és-

ta Gltima atn sin aparecer oficialmente.

Observaremos que existen denominaciones de espacios
que no figuran en todas las disposiciones comparadas, vy

por tanto estas casillas guedaran en blanco.

No hemos introducido el fallido intento de 1979 en/
este anglisis comparativo porque su planteamiento no obe-
deci6é a un cambio en el programa de necesidades, sino tan
s6dlo a una remodelacién de los proyectos que debian desa-
rrollarlo, por tanto los datos numéricos eran los mismos /
que los de 1975, y sin embargo hemos introducido el actual
proyecto del M.E.C. por presentar novedosas introduccienes

con respecto @ la normativa de 1975.

Al mismo tiempo vamosa ir describiendo el uso y uti-
lizacidén gque de estos espacios se ha hecho en los centros
escolares por experiencia propia vivida en los mismos en
mis veinte afios de ejercicio profesional; y desde 1979 por
el contraste llevado a cabo en el seno del Seminario Per-
manente de Organizacién de Centros del I.C.E. de la Uni-
versidad de Murcia, que desde entonces hemos coordinado,
'y al que pertenecian Directores y Profesores de toda la
Regi6én de Murcia. Ha sido pues, una encuesta viva a lo /

largo de un periodo dilatado de tiempo.
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1.2, ACLARACION PREVIAQ

Presentamos primeramente los cuadros comparativos,
referidos a cade una de las denominaciones de espacios
que han aparecido desde hace veinte afios, una vez reco-
piladas todas las disposiciones reguladoras de las cons-
trucciones escolares; en donde, por confrontacién direc-
ta de datos contenidos en ellas, podemos apreciar las di
ferencias cualitativas o cuantitativas, en cada caso, /
gue entre estas disposiciones oficiales se producen, y /
que nos dan pie para hacer el comentario, que referido a

cada una de ellas, aparece posteriormente.

Esta metodologia de andlisis, creemos puede dar una
visi6én global de la politica de construcciones que se ha
seqguido en Espafia, prdcticamente desde la Guerra Civil.
Hemos querido comparar, precisamente s8lo estas disposi-
ciones y no las aparecidas con anterioridad (II RepGbli-
ca, afios veinte, etc.) porque son estoes centros los que
adn estdn en utilizacién plena, y tanto los comentarios
y propuestas que vamos a hacer, podrian servir, modesta-
mente, de base para previsibles cambios futuros, o para
dejar la puerta abierta a los disefiadores a futuras re-
modelaciones de los mismos, en virtud del reflejo que en
estos comentarios se manifiesta, del uso que de los edi-
ficios escolares han hecho los profesores de los mismos,
y que personalmente hemos vivido en nuestro ejercicio /
profesional. Easualhente he tenido ocasién de trabajar
en todos los modelos que vamos a comentar y en algunas/

ocasiones, hemos tenido oportunidad de realizar propues-
tas concretas de cambios o modificaciones, a requerimien

to de algunos arquitectos disefiadores, cuando nos ha sido

solicitado. Esperemos que este planteamiento sea util,
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Las disposiciones referidas que vamos a anpalizar son:

-0.M. de 20 de Enerc de 1956 (B.0.E. del 8-3-56) (320)

Dando normas técnicas para las construcciones escolares

-0.M. de 10 de Noviembre de 1967 (B.0.E. del 29-11-67) (321)

Dando normas técnicas complementarias de las anteriores, /
pues se especifican las dimensiones y denominaciones de /
espacios e incluso los costos, que en 1956 no se habian /
dado; todo ello estando ambas disposiciones dentro del /
llamado I Plan de Construcciones Escolares, que se pro- /
duce entre los afios 1953 y 1971, y que hemos comentado /
en el Capitulo I (p. 74-124).

-0.M. de 10 de Febrero de 1971 (B.0.E. del 20-2-71) (322)

Dando normas para la redaccién de los proyectos de cons-
trucciones escolares para centros de E.G.B. y Bachillera-

to, y que sustituye a la 0.M. de 10-11-67.

-0.M. de 17 de Septiembre de 1973 (B.0.E. del B8-10-73)(323)

Que aprueba los nuevas programas de necesidades para los/
centros de E.G.B. y Bachillerato y que sustituye a la de/
10-2-71.

-0.M. de 14 de Agosto de 1975 (B.0.E. del 27-8-75) (324)
Que sustituye a la anterior de 17;9-73, y por la gue se /
aprueban los nuevos programas de necesidades para los / /

centros de E.G.B. y Béchillerato, y que es la que en la [/

actualidad continta vigente.

~Proyecto de nuevo programa de necesidades de 4-5-84, para

centros de E.G.B., Preescolar y Educacién Especial, faci-
litado personal y confidencialmente por D. Francisco Gar-

cla de Paredes, Arquitecto-Jefe de la Junta Central de /

(320) Aranzadi, 1956. R. 425

(321) Aranzadi, 1967. R. 2249

(322) Aranzadi, 1971. R. 331

(323) Aranzadi, 1973. R. 1827 y BOMEC Col.Legislativa R.445
(324) Aranzadi, 1975. R. 1714
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Construcciones Instalaciones y Equipo Escolar del fMiniste-
rio de Educacién y Ciencia, en Madrid, en visita personal

realizada el 11 de Junioc de 1985,

Para mayor facilidad en la comparacién, hemos abrevia-
do en los cuadros comparati&os las citas, Séio pondremos/
los afios en los que se producen tales disposiciones, que /
en él casgo de la primera casilla aparece asi: 1956/67, por
responder al mismo I Plan Nacional de Constrﬁcciones Esco-

lares ambas 0.0.M.M,

En relacién con estas dos normativas, hemos de hacer
constar que la "ratio" establecida en la 0.fM. de 20-1-56
es de 40/1, y sin embargo en la O.M., de 10-11-67 es de //
30/1, con los cuales se calculah los metros cuadraaos por
aiumno gue corresponden & cada centro escolar. En nuestra
experiencia personal hemos comprobado que cuando se dota-
ba un centro de nueva creacién de material diddctico, lo
era a razén de 40 pupitres por aula, con lo que la “"ratio"
30/1 Sblo constituyd un factor de cdlculo, pero nada més,.

Hemos intercalado ejemplos para aclaracién de ideas,.

Observaciéon:

Si se guieren consultar para mayor aclaracién las ci-
tadas 0.0.M. éstas se encuentran completas en el Apéndice
de esta Tesis Doctoral:

0.M. de 20 de Enerc de 1956c¢eeeeese...RNexo 24

0.M. de 10 de Noviembre de 1967¢eceeoos " 36
0.M. de 10 de Febrero de 197l.......... " 42
0.M. de 17 de Septiembre de 1973....... " 45
0.M. de 14 de Agosto de 1975,...c000ee. " 49

Proyecto de nuevo programa de necesidades, en

el Capitulo I p. 223-227,
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2. COMPARACIDN DE ESPACIOS Y DIMENSIONES
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2.,1.1, SUPERFICIE DESTINADA A BIBLIOTECA EN
CENTROS DE 8 UNIDADES

1956/67 48 metros cuadrados, como aula
complementaria

1971 82 metros cuadrados (.)

1973 70 metros cuadrados

1975 30 metros cuadrados

1984 36 metros cuadrados
:
4

(.) Estos 82 m2. se distribulan asi:
Biblioteca vy retursos.a........GO m2.

Almacén de l1ibrOSeecscsesceeesea2?2 m2.

Total..O...‘082 m2.
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2.1.2. SUPERFICIE DESTINADA A BIBLIOTECA EN
CENTROS DE 16 UNIDADES

1956/67 48 metros cuadrados, como aula
complementaria :

1971 95 metros cuadrados (.)

1973 100 metros cuadrados

1975 60 metros cuadrados

1984 72 metros cuadrados

(.) Estos 95 m2. se distribuian asi:
BiblioteCa y IeCUTrSOSeesecaceseeass 73 m2.

Almacén de libros..., .............. 22 m2.
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BIBLIOTECA (Comentario)

Es considerado mé&s como un espacio de actividades comple-
mentarias, que como un espacio de uso obligatorio, observan-/
dose que ello es debideo a la falta de planificacién horaria /
para ser utilizado conjuntamente por todo el centro. Hay una
mayor utilizacién por los cursos superiores de la £.G.B8., so-
bre todo en actividades de bGsqueda o realizacién de trabajos
concretos, donde los alumnos, distribuidos en equipos, forman
grupos de trabajo.

Es también utilizada para reuniones de profesores o de /
padres, tales como claustros, reuniones de las APAs, consejos

de direccién, departamentos diddcticos, etc,

£l material de libros es de procedencia diversa: bien /
era de procedencia directa del Ministerio (segqun las épacas)
o bien de procedencia particular, o de los propios nifies, o/
de las Asociaciones de Padres, en otros casos. En otras oca-
siones los libros son aportados por el propio centro o por /
otras entidades. La casuistica ha sido muy variada, lo que /
representa una ausencia de una politica de dotacién coheren-

te por parte de los responsables de la politica educativa.

Este espacio es de una consideracién prédcticamente tra-
dicional, si bien no aparece especificamente como tal denomi-
nacién en los afios 50~60, pero en realidad se usaba como tal
algtn espacio de los destinados a sala de usos maltiples,///
despachos, o aulas complementarias, sobre todo a partir de /
centros de ocho secciones.

Se ha de hacer constar la reduccidén drastica de sus di-
mensiones en 1975 para centros de 8 unidades (30 m.2), que /
lo hacian prdcticamente no utilizable por una clase conjun-/
tamente. Esta situacién no se produce en otras disposiciones.

Su uso, sin embargo, no se puede decir que haya sido muy
prolijo, debido a la falta de planificaci6én de actividades /

Fdera del aula tradicignal por parte de los profesores.



2.2, LABORARTORIO

1956/67 No se construyen

l??l Se construyen necesariamente
1973 Se construyen necesariamente
1975 Se construyen necesariamente
1984 Se construyen necesariamente (.)

(.) Se proyectan tembién en esta disposicién, otros
espacios de nueva denominacién, llamados antela-
boratorios, de 15 m2., que en realidad serian /

laboratorios de preparaciones del profesor.
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2.2.1. SUPERFICIE DESTINADR A LABORATORIO
EN CENTR0OS DE 8 UNIDADES

1956/67 e m e ————————
1971 lls metros cuadrados (.)
1973 40 metros cuadrados (..)
1975 60 metrqs cuadrados
1984 90 metros cuadrados

(.) Se proyecta una zona de recursos de 50 m2.

(..) Se especifican las normas de cémo deberia ser
el laboratorio y las instalaciones f1ijas,

La superficie queda reducida al 34,78 % de
la de 1971.
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2.2.2. SUPERFICIE DESTINADA A LABORATORIO
EN CENTROS DE 16 UNIDADES

1956/67 S
l??l lQD metros cuadrados (.)
1973 70 metros cuadrados (..)
1975 9p met?os cuadrados
1984 90 metros cuadrados

(.) Se proyecta una zona de recursos de 50 m2.

(..) Se especifican normas de cémo deberia ser el
equipamiento del laboratorio y las instalacio-

nes f1ijas.
La superficie queda reducida al 38,88 % de 1la

de 1971,
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LABORATORIO (Comentario)

£l espacio destinado a laboratorio nace en los centros
de E.G.B. a partir de 1@ L.G.E. de 1970, destinado a las //
experiencias de Ciencias Naturales, Fiéica y Quimica; mate-
rias éstas dos ¢ltimas que se introducen en los programas /
de la Educacién General Bdsica como consecuencia de la su-/
presién del Bachillerato Elemental.

La 0.M. de 1971 lo concibe como tres espacios abiertos,
junto a la zona de 22 Etapa, dotdndolo de mesas méviles y /
dos piletas con poyata en paramentos opuestos. La de 1973 /
los concibe como espacios cerrados y con menor diferencia-/
cién interior, con una drédstica reduccién media de superfi-
cie, queddndose en 1/3 aproximadamente en relacién a 1971:

-Para centros de 16 unidades en 1971.....180 m.?2
- " " e " " 1973......70 m.2
- " v " " 1975......90 m.2
" " v " " 1984......90 m.2

Ademas en 1971 se disponia de una zpna de recursos de
50 m.2. Esta reduccidén tan brusca no tiene sentido pedagé-
gico, sino estrictamente econétmico, puesto que el uso se /
suponia debia ser el mismo. El fallo principal no ha sido /
tampoco el arquitecténico, sino el humano, pues en 1971 y /
adn en 1973 6 1975 no se disponia de profesorado suficiente
mente preparado para trabajar estas materias en un laboratg
rio.

Hay que hacer constar ademéds, que debido a la concep-/
ci6bn pedagégica que subyace a la (0.M. de 1971, se construye
un espacio menos gue grupos de alumnos de 22 Etapa por cada
8 unidades, para que los alumnos estuvieran ocupandoc siempre
el laboratorio como aula rotativa, pero en la realidad se su
primia uno de los tres espacios diFefenciados de Ciencias Na
turales, Fisica o Quimica y en él se ubicaban los alumnos de

uno de estos cursos permanentemente, ya que el profesorado /
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nunca adopté un sistema organizativo basado en la técnica
del "Team Teaching", nos atreveriamos a decir; casi en la
totalidad de los casps; @ tenor de la experiencia vivida

y recogida,

En el centro en el que personalmente yo trabajaba en
esa época, que era de la O.f. de 1971, se llegd a tabicar
posteriormente el laboratorio y se utilizé uno de los es-
bacios diferenciados previstos, como aula convencional, /
es decir, se aplicé la distribucidén tradicional, peroc no
la del B.0.E. En otros casos constatados ni siquiera se /
respeté el laboratorio como tal, convirtiéndolo en aulas,

Por otro lado, la escasez de tomas de luz, agua y gas
y los desaglies correspondientes, contando con mesas m6viles
hacia poco operative la utilizacidén del laboraterio, pues /
los frascos y materiés no se encuentran fédcilmente al al- /
cance de quien las maneja, asi como los instrumentos de to-
do tipo que se utilizankén un laboratorio. Es necesario que
se conciba cada puesto de trabajo en forma fija y con el /
mobiliario adecuado, tal y como se hizo en el centro men-/
cionado, contando con una@ dotacién extrafia de dinero que se
pudo conseguir, para la instalacidén de mesas fijas con pun-
tos de luz, agua y gas en todos los puestos de traba jo.

Efectivamente, el rendimiento aumenté considerablemente,
y ademds tuvimos la suerte de que llegaran al centro Profe-
Soreé licenciados en Ciencias, que supieron sacar todo el /
partido necesario a las antedichas instalaciones, de tal //
manera que alentamos a otros centros a visitarlo para que /
hicieran una instalacién semejante. Hemos de decir que en /
gl afio 1977 cost6 el cerramiento y el mobiliario e instala-
cién menos de 500.000 ptas. lo que para un montante de mu-/

chos millones que costd el centro no representa mucho dinerao.
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EJEMPLOS DE INSTALACIONES DE LABORATORIOS

Fig. 43
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2.3, SUPERFICIE DE LAS AULAS DE TIPO MEDIO-

COLOQUIAL
1956/67 48 metros cuadrados | (.)
1971 50 metros cuadrados
1973 70 metros cuadrados
1975 56 metros cuadrados
1984 60/54 metros cuadrados (..)

(.) Las aulas de maternales y parvulos tenian una
superficie de 50 m2.

(..) Las aulas de preescolar y ciclo inicial tendrian
una superficie de 60 m2. )
Las aulas del ciclo medio y superior tendrian

una Superficié"de 54 m2.

a
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SUPERFICIES DE AULAS DE TIPO MEDIO-COLOQUIAL
(Comentario)

Destaca comparativamente en la 0.M. de 1973,en relacién
con la de 1971, el paso de la superficie de las aulas de ti-
po medio-coloquial, o si preferimos llamarlas, aulas conven-
cionales, de 50 m.2 2 70 m.2, y esto tiene una explicacién,/
gue sin embargo ya no se vuelve @ repetir de forma tan drés-
tica posteriormente.

Resulta que, como hemos dicho, la L.G.E. preconizaba la
metodologia de los agrupamientos flexibles: gran grupo (ciclo)
grupo medio-cologuial (proFeSo:/dU alumnos); trabajo en equi-
po de alumnos (4—6); y trabajo personalizado (alumno que tra-
baja individualmente). Al nb aplicarse de forma generalizada
esta metodologia y al reducirse drasticamente las partidas /
presupuestarias para construcciones escolares, como ya comen
tamos en el Cab. I (p. 140-143), en virtud de la crisis eco-
némica, se consider6 que este tipo de agrupamiento aun podia
réalizarse, pero contando, no con un espacio especifico para /
el gran grupo, tal y comobse establece en el afio 1971; sino /
comunicando entre si las aulas contiguas de un mismo ciclo /
(2 este respecto ver el caso del Centro Piloto de furcia, /
construido con arreglo a la (0.M. del 73); pero déndole méyor
amplitud a lasvauias de.tiﬁo @edio-coloquial, a fin de que /
pudiera realizarse este tipo de agrupamiento.

| El resultado no fue el esperado, pues los profesores se-
guian sin aprovechar esta posibilidad, con SDiuciones a bése
de ahpliaé puertas correderas entre'dos o tres aulas; es de-
cir seqguian con sus agrupamientos tradicionales: el profesor
en "sy" aula con 40 o mds niﬁbs, con el agravante de que co-

mo en esta época se produjo una gran demanda de plazas esco-

lares, y en las citadas aulas podian albergarse 50 ¢ 60 alum
nos (es el caso del llamado "aparcamiento de los escolares",

citado por el sociélogo Alberto Moncada), resultaba que era
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peor el remedio que la enfermedad, y asi, con muy buen /
criterio, dada la situacién, tantb desde el pundo de vis
ta pedagébégico, como ecohémico, surge la 0.M. de 1975 que
reduce‘ia superficie a 56 m.2; esto es, 1,4 m.2 por alum
no, a razén de 40 por aula, que sequia siendo la'"ratio" /
oficialmente establecida. | |

En la proyectada disposicién de 1984 se prevén 60 /
metros cuadrados para Preescolar y Ciclo Inicial; esto /
es, 1,5 m.2 por alumno; y 54 metros cuadrados para el Ci
clo Medio y Superior; esto es, 1,35 m.2 por alumno, cuan
do las recomendaciones minimas de la UNESCQO se cifran en
1,5 m.2 por alumno, es decir, agin estariamos por debéjo/
de la cifra recomendada universalmente.

Todo ello, repetimos, para seguir estando dentro del
modelo graduado de ensefianza, en donde el aula es el ele-
mento modular bdsico de construccién. Las soluciones pre-
vistas en 1984 atisban algunas soluciones alternativas, /
sobre todo por la consideracidn del-preescolar y'de la /
educacién especial, dentro de los centros de E.G.B; (véa-
se Cap. I pdg. 225-226), lo cual SUpone la extensién del /
sistema bdsico de ensefianza a los niveles especiales, cues
tién que hasta ahora no se habia contemplado en disposicio

nes anteriores.

Hemos de concluir, lamentable, pero incuestionablemen
te que seguimos estando en el modelo "celds and bells", ci
tado por Phillip H. Coombs en "La crisis muncial de la /
educacién", 1971; donde el ntcleo badsico para determipar /
la forma y estructura de los edificios escolares es el aula
rectanqular, dispuesta para la leccién magistral. Este con-
dicionante fisico-estructural sigue siendo esencial para /
cualquier configuracién diddctico-metodolégica que se quie-

r7édoptar.
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ALTURA DE LAS AULAS DE TIPO MEDIO-COLOQUIAL

1956/67 No se especifica
1971 No se especifica
1973 No se especifica
1975 3 metros (.)
1984 No se especifica

(.) Esta diferenciacién se hace frente a la

altura del gimnasio, que era de 4 m.

“



252

ALTURA DE LAS AULAS DE TIPO MEDIO-COLOQUIAL (Comentario)

Es curioso gue este concepto sea uno de los menos re-
gulados en las disposiciones que comparamos en este capi-
tulo, no asi en las aparecidas con anterioridad, esto es,
remontdndonos cronolégicamente en el tiempo, vemos que en
las disposiciones dictadas en la I1 Rep@blica, tanto el /
Decreto de 7 de Junio de 1933 (325), que establece que la
altura minima de la sala de clase seria de 3,40 metros vy
la méaxima de 4 m. ; como en la 0O.M. de 28 de Julio de 1934,
(326), que fija la altura en 3,60 metros; o la anterior, /
de 31 de Marzo de 1923 (327), que fijé en 4,5 metros la /
altura de la clase; decimos, gque no se encuentra requlada
suficientemente la altura de las aulas, y consiguientemen-
te de las plantas del edificio en general. Haciendo unas /
mediciones al efecto, hemos comprobado que esta altura sug
le oscilar entre 1956 y 1975 de 2,50 m. @ 3 m. Personalmen-
te he trabajado en aulas de 4,50 m., correspondientes a /
centros construidos en los primeros afios del siglo, algu-
nos hoy todavia en funcionamiento, y la sensacién de ampu-
losidad que reina en la sala es propicia para la leccién /
magistfal. Claro es, que en este centro referido; también
se encontraba en el aula una estufa de lefia, que por muy /
cuidada que estuviera, siempre producfa emanacicnes; de /
ahi que se justificara la altura y el cubicaje de 5 m 2. /
por alumno gue se exigia en aquella época, aparte de las /

razones de ventilacién y necesidad de aire por alumno.

Una altura de 3 metros, creemos que es suficiente, /
siempre que la ventilacién sea la adecuada y la renovaciodn
de aire constante.

(325) Alcubilla, 1933 p. 542 (Ver Apéndice. Anexo 11)
(326) Alcubilla, 1934 p., 520 (Ver Apéndice. Anexo 13)
(327) Ascarza, Dic., 1924 p. 370 (Ver Apéndice. Anexo 6)
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2.3.2. SUPERFICIE Y ALTURAR DE LAS VENTANAS

Proporcional a la superficie de las aulag

1956/67 y en relacién con la ventilacién e ilumi-

nacién de la sala, '

1971 Se atiende @ la proteccién solar

1973 No se especifica
Esta en relacidén con la iluminacidén, ven-

1975 tilacidén y superficie de enfriamiento y
calentamiento de la sala de clase. (.)

1984 No se especifica (o)

(.) En esta 0.M. de 1975 se especifica también que //

los cristales sean de corredera, sin pafios fijos,/

para facilitar la limpieza y de calidad cristanina.

(..) Los detos facilitados por el Ninisterio se refieren

Gnicamente @ los dimensionados. Puede ser gue en /

la publicacién, se acompafien normas técnicas que

contengan algdn otro criterio.
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SUPERFICIE Y ALTURA DE LAS VENTANAS (Comentario)

También este apartado se encuentra regulado con bas-
tante minuciosidad en disposiciones anteriores a las que
en este capitulo estamos comparande, tal es asi que en /
todas ellas -nos referimos a las mencionadas con anterio-
ridad- viene a decirse que esta superficie debe ser aproxi
madamente 1/3 de la del suelo de la clase, y que deberdn /
colocarse de manera que la iluminacidn principal se reciba
por la izquierda de los escolares para no producir sombras
al escribir, contando con que la mayoria de los escolares/

son diestros.

Este apartado estd en relacién directa con el de la /
iluminacién, ventilacién y calefaccién, y por ser casi [/
exclusivamente técnico se ha dejado en manos del arquitec-

to disefiador del edificio.

Las disposiciones entre los afios 1971 y 1975, esto es
las de 1971 y 1973 son las que précticamente no atienden /
suficientemente este punto, ddédndose el caspo de que las au-
las de estos afios son las peor iluminadas, ya que las ven-
tanas se colocan en un solo paramento (el exterior), y en
algunos casos que personalmente he vivido no se colocaron
persianas confiando en que las celosfias que se colocaban /
en el exterior para la proteccién solar fueran suficientes
para dicha proteccién. Todos los ejemplos que conocemos y
todos los profesores con los que hemos contactado se han /
quejado de este extremo, en el sentido de que no ofrecen,/
por un lado la proteccién necesaria, y por otro le guitan
iluminacién al aula, lo que unido 2 que no se practican //
otros huecos en el paramento opuesto, hace que la ilumina-
cién sea pésima en estos centros. Esta situacidén se tratéd
de remediar con la 0.f. de 1975, que procurd una mayor su-
perficie de ventanas que sus antecesoras y en relacién con

otros conceptos.
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2.3.3., LONGITUD MINIMA DEL LADO MENGOR DE LAS AULAS

1956/67 No debe exceder de 6 mgtros

l??l No se gspecifica

1973 No se especifica

1975 Serd igual o superior a 6 metros

1884 ] | eemmmmmmccr e
(.)

(.) No se posee aun informacién suficiente.
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LONGITUD MINIMA DEL LADO MENDR DE LAS AULAS

(Comentario)

Este concepto puede parecer de poca importancia, pe-
ro lo cierto es que resulta de gran valor a la hora de es

tablecer las dimensiones y forma del aula,

Ya hemos dicho que la forma mds general usada en Es-
pafia es la rectangular, de ah{ que se trate de regular el
dimensionado del lado menor, esto es la anchura de la mis
ma, dependiendo el largo de la superficie total. Para las
superficies previstas en 1984 resultaria un largo de 10 m.
en las aulas del preescolar y ciclo inicial y un largo de
9 metros en las del ciclo medio y superior, lo que daria /

unas superficies de 60 m2. y 54 m2. respectivamente.

Las razones para esta consideracién son el que ne re-
sulten las aulas excesivamente largas, tipo pasillo, ya /
que la atencién del alumno, entre otros factores, resulta-
ria perjudicada, Igualmente, la altura de la voz del profe
sor, y otras consideraciones de tipo actstico, tales como
reflexiones que puedan producir ecos, en cuya produccién /
interviene también muy decisivamente el techo, las paredes
y el suelo, -asi como el mobiliario y nUmero de personas en
su interior. A este respecto conviene citar un buen traba-
jo’titulado "la acUGstica de los edificios escolares" de /
Rafael Ferndndez-Hubidoro, (328) dentro del curso para ex-
pertos iberoamericanos sobre Construcciohes Escolares, or-
ganizado por Espafia en colaboracién con la UNESCO, en Ma-

drid, de Septiembre a Diciembre de 1960.

8) Ministerio de ucacién Nacional, onstrucciones
(328) Ministerio de Ed i6n Nacional, "Const i

Escolares". NMadrid, 1962 p. 127-135




2.3

291

.4, PUERTAS DE LAS AULAS

1956/67 No se especifica en la 0.M.
Tienen sé6lo una puerta.
1971 No se especifica en la 0.M.
Tienen s6lo una puerta. (.)
1973 No se especifica en la 0O.M.
Tienen dos puertas, (..)
Si se especifica en la 0.ff.
1975 Una de hojas asimétricas de 0,8X0,3 m.
Otra de emergencia de 0,80 m. ( )
1984 }] 2= 0 0memesmmmesemmmcccemceeem—a-

(.) E

t
(..)

(o00)

sta puerta es de corredera y de grandes dimen-
iones para comunicar el aula con el espacio de
rabajo personalizado/gran grupo

Una de ellas semejante a la anterior, pero que
comunica dos aulas entre si al sﬁprimirse el es-
pacio de trabajo personalizado/gran grupo, y la
otra al vestibylo o pasillo

Ambas puertas se especifica que deben abrir hacia

afuera.
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PUERTAS DE LAS AULAS (Comentario)

Tradicionalmente se le ha dado poca importancia al/
tema de las puertas de las aulas o salas de clase, consi
derdandose tan sdlo que debian ser lo suficientemente an-
chas para que el paso de los escolares no produjera agol
pamientos en las entradas o salidas, pero lo cierto es /
gque desde 1971, y bajo el concepto de las interrelaciones,
en los esquemas orgdnicos que acompafan a la citada 0.M.,
se contiene la expresién grafica de que los espacios des
tinados a actividades coloquiales deben estar abiertos en
un 50 % al gran espacio por ciclo de actividad de gran /
grupo/trabajo personalizado. Asi pues, los disefiadores /
establecieron como solucién grandes puertas correderas /
que comunicaban las aulas con tales espacios, aunque sin
llegar al 50 %. Esta solucién hubiera tenido sentido si/
efectivamente tales qgrandes espacios se hubieran utiliza-
do para los fines previstos, pero al no ser asi, esas gran
des puertas constituyeron mds un enredo que una buenalso—
lucién. Después, en 1973 se siguieron disefiando para comu-
nicar aulas contigquas y poder realizar las actividades pre-~
vistas en 1971 sin necesidad de desplazarse los alumnos, /
pero nuevamente constituyeron un fracaso, pues se segufan/
sin hacer actividades conjuntas; los profesores se que ja-
ban de las interferenciés auditivas qué el tener una gran
puerta corredera entre dos aulas representaba para el de-
sarrolloc normal de su actividad en "su" aula. En 1975, al
suprimir definitivamente las intercomunicaciones, al menos
se tuvo el acierto de considerar gque su apertura hacia el
exterior serviria en basos de emergencia, y ademds se ins-
titucionaliz6é el que fueran dos y no una spla las puertas

a construir, en cada aula,
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2.3.5. ARMARIOS EMPOTRADOS EN LAS AULAS

Se especifica su-instalacién, pero

9

1956/67 no se expresan sus medidas
1971 No se especifica
1973 No se especifica

Si se especifica su instalacidbn.
18975 Deberia tener 3,5 m2. por unidad.
1/3 para material., 2/3 para guardarropa|

1984 ] 2= = 0 mmemmmmmmcmmmmcmeemmnee-
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ARMARIOS EMPOTRADOS EN LAS AULAS  (Comentario)

En la 0.M. de 1967 se especifica su instalacidén en
las aulas, aunque sin expresar sus medidas concretas. /
Ademés de estos armarios, gque efectivamente se construye
ron, el Ministerio enviaba a los centros de nueva crea-/
cién, otros armarios, ya cldsicos entre el profesorado,/
con puertas de cristales o de madera, de corredera. Estos
armarios servian para guardar la peguefia biblioteca del/
aula, mientras gque los empotrados se utilizaban preferen
temente para guardar objetos: mapas, globos terréaqueos,/
etc., Curiosamente, las dos 0.0.M.M. posteriocres no requ-
laron 12 construccién de armarios empotrados en las aulas;
pues tanto la de 1971, como la de 1973, preconizaban un /
tipo de agrupamienteo flexible de los alumnos, pretendien-
do restarle protagonismo al aula, cosa que no ocurrié, /
como hemos comentado, por la falta de preparacién del pro
fesorado,

Ciertamente, se echaron en falta los armarios empo-
trados en esta época, pues se necesitaba mayor espacio /
para guardar objetos, existiendo una verdadera picaresca
para conseguir armarioslpara las aulas, y asi, con muy /
buen criterio, la 0.M. de 1975 vuelve a considerar su /
construccidén, aunque en esta ocasidén fijando el tanto por
ciento que debia dedicarse a cada uso, por la supresién /
de los espacios dedicados @ guardarropa de alumnos, pre-
tendiendo que en tales armarios, de 3,5 m2. de superficie,
los alumnos colocaran sus prendas de abrigo, lo cual re-
sulta totalmente insuficiente, por lo que en realidad se
utilizan en general todos ellos para guardar objetos, co-
locdndose las perchas generalmente donde siempre se han /
colocado, esto es, al fondo de la clase o en los latera-
les. Su funcién sigue siendo pues necesaria, pero no para

pretender ser el guardarropas de los alumnos, en todo ca

so el del profesor,



261

2.3.6. ILUNINACION NATURAL Y ARTIFICIAL EN LAS AULAS (LUX)

1956/67 Se establece una intensidad de 150 lud
(natural) y 200 lux (artificial)

No seAeépeciFica la cantidad de luz;
1971 -86lo cuidar la proteccién solar

1873 No se especifica

Se especifica que en el plano de tra-
1975 bajo del alumno debe ser de 300/150 lux
' Los tubos deben ir vistos.

1984 | e
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ILUMINACION NATURAL Y ARTIFICIAL EN LAS AULAS (LUX)

(Comentario)

Para comprender el valor que representa este tema, /
desde el punto de vista higiénico, conviene primeramente
definir las unidades de iluminacidn, usadas en fotometria.
La unidad de intensidad es la violle, que es la cantidad /
de luz emitida normalmente por un centimetro cuadrado de /
platino fundido en el momento de su solidificacién. Pero /
como esta unidad es muy grande, la mds usada es la bujia,
que es la vigésima parte de la violle:

1l bujia = 1/20 de una violle

Se llama flujo luminoso la cantidad de luz emitida /

por segundo en todas direcciones por una fuente luminosa
determipada. La unidad de flujo luminoso es el lumen, que
es el flujo luminoso recibido por una superficie de 1 m2.
uniformemente iluminada por una fusnte de una bujia, si-
tuada a 1 m., de distancia,

La iluminacién de una superficie es la relacién del
flujo luminoso con el é@rea que lo recibe; es el flujo por
unidad de superficie. La iluminacién mds utilizada es el

lux o bujia metro. Asi pues, un lux es la iluminacién pro-

ducida sobre una superficie de un metro cuadrado por un /

flujo uniforme de un lumen.

Después de numerosos estudios, citados por E1l Dr. Se-
rigé Segarra (329), en su articulo "La iluminacién en la/
escuela", se llega a la conclusién de que una iluminacidn
de 100 a 200 lux serian los valores scbre los que ésta /
tendria que oscilar, que. son los que se establecen en /

las disposiciones oficiales que comentamos.

(329) Ministerio de Educacién Nacional "Construcciones
Escolares". Madrid, 1962 p.257-261
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Instituto Laboral de Alfaro (logrofo).

Fig. 47

EJEMPLOS DE CUBIERTAS Y ENVOLTURAS DE CENTROS

CONSTRUIDOS CON ARREGLO A LA O.M. DE 1956/67
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CANTIDAD DE ILUMINACION DE UN AULA SEGUN EL HUECO DE
VENTANAS PRACTICADD

Fig. 48
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INFLUENCIA DE LA ANCHURA DEL AULA EN LA ILUMINACION

Fig. 49
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INFLUENCIA DE LAS REFLEXIONES EN LA ILUMINACION DEL AULA
(La experiencia se hizo pintando de negro sucesivamente

partes de los pafios de pared)

Fig. 50
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INFLUENCIA DE LAS VISERAS 0 PHRASOLES EN LA ILUMINACION

DEL AULA Fig. 51
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Con visera por un Con visera por ambos

sola lado lados
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INFLUENCIA DE LA ILUMINACION EN EL AULA SEGUN EL TIPO
DE VENTANA, VISERA Y CLARABOYA.

Fig. 52




270

b1 Y
It L}
0 I
e
X
-
o
T T
FEE: S
e B
H FH
25
£
<; >

JEOUO -,

.t

Esquemas diversos de iluminacién y
ventilacién de - una- clase (flujo de
luz solar). = =

- o

Diversos esquemas. de actuacién de la luz na-
tural y de corriente de ventilacidn.




211

INFLUENCIA DE LA VENTILACION E ILUWINACION EN EL AULA
SEGUN L0OS HUECOS PRACTICADOS Y SEGUN LA ALTURA DEL TECHD
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2.3.7, PERSIANAS EN LAS AULAS

Se recomiendan mecanismos de oscure-

1956/67
cimiento de los espacios.
1971 | No se especifica (.)

1973 No se especifica

Se establece gue todos los huecos exte-
1975 riores deberd@n tener persianas enrolla-
bles al-exterior.

1984 e

(.) El centro en el que personalmente trabajamos,
de Algezares no disponia de ninguna persiana,

teniendo que instalarse con posterioridad.

"
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PERSIANAS EN LAS AULAS (Comentario)

La instalaciétn de persianas estd directamente rela-
cionada con la ventilacién, iluminacién y calefaccién., /
Se trata en definitiva de mecanismos de requlacidén de es-
tos conceptos. Aparentemente no representan mayor proble-
ma gue el que sean duraderas, pero su total ausencia, co-
mo ha& ocurrido en las 0.0.M.fl. de 1971 y 1973, ha provo-
cado la extrafieza del profesorado en general. Se creia /
gue con las soluciones adoptadas de parasples, no era [/
necesaria la instalacién de persianas. Efectivamente, si
los parasoles hubieran estado calculados exactamente a /
la inclinacién de los rayos solares, no hubiera sido ne-
cesaria la instalacién de persianas por este capitulo, /
pero resulta que sin persiapas no existe posibilidad de
oscurecer el aula para realizar proyecciones, y adn asf,
se necesitaria gque dichas persianas permitieran el oscu-
recimiento y la proteccién solar suficiente. Conocemos /
el caso de que @ pesar de la instalacién de persianas, /
son necesarias cortinas de oscurecimiento para encontrar
las condiciones idéneas para realizar proyecciones de /
cine o diapositivas. Caso muy distinto serla si cada /
aula dispusiera de un aparato de televisién y un sistema
de video, ya que este medio no necesita oscurecimiento /
para su utilizacién, pero esto es algo que todavia se /
encuentra bastante le jos de hacerse realidad de una for-
ma general.

En la actualidad son preferibles los sistemas de /
persianas enrollables al exterior, con sistema manual /
de subida y bajada, frente a las de sistema mecdnico con

manivela, ya gue estas (Gltimas se estropean demasiado.
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No resulta caprichoso el decir que son preferibles

las persianas enrollables al exterior, ya que la misién

de las persianas es proteger el aula de los rayos infra-
rro jos procedentes del sol. En un estudio sobre el vidrio
en la escuela, titulado "El vidrio y la escuela" del Dr.
Arquitecto Antonio Camufias (330), establece claramente /
las razones técnicas de que se deban instalar las persia-
nas al exterior, ya que una vez qﬁe los rayos infrarro jos
penetran por la vidriera, no es posible su detencién, pues
to que se reflejan en sus laminas y en las mochetas de la
ventana. "Habremos -dice- obligado a los rayos a un mayor
recorrido y a mayores reflexiones, pergc no les hemos impe-

dido penetrar, que es de lo que se trata",

Asi pues, si uno de los objetos de las persianas es
el evitar el calor -el otro puede ser la reduccién de la
cantidad de luz- esto no se consigue con colocar las per-
sianas en el interior del local, de ahi la recomendacién

de que se cologquen en el exterior.

330) Ministerio de Educacién Nacional "Construcciones
(

Escolares" Madrid, 1962 p. 99-105.
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2.3.8. VENTILACION DE LAS AULAS

1956/67 Si se regula especificamente
1971 No se regula especificamente '(.)
1973 No se regula especificamente

S{ se regula especificamente.

1975 Ha de ser natural y directa. («4)

1984 ] 00 o emmmmmmemmmmcmeeeeeee

(.) Se entiende que lo no regulado en estea O0.M.

deja intactas las recomendaciones anteriores.

(..) Se afiade que deberd ser sin producir enfria-
mientos bruscos ni corrientes de aire. Debe
hacerse por medio de registros que permitan

la aireacién superior.

-
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VENTILACION DE LAS AULAS (Comentario)

La O.M. de 1956 expresa gue para conservar la pure-
za del aire interior de la clase, el volumen de ésta no
debe ser inferior a 5 m3. por escolar, cifra que se re-
duciria a 4 m3. si la ventilacién fuera transversal, es
decir, con huecos en dos paramentos opuestos. Los dispo-
sitivos de ventilacién deben asegurar al mencs tres re-
novaciones horarias, con una velocidad de circulacién /
del aire ro superior a 0,60 metros por segundo, a fin de
evitar corrientes molestas, En realidad el sistema a /
adoptar depende del clima en el que se ubique el centra.
Asi, en los climas frios han de protegerse de forma con-
veniente las juntas de las ventanas.

El tema de la ventilacién resulta de gran importan-
cia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues quién /
no ha entrado en un aula mal ventilada en tiempo de clase
y ha recibido una desagradable impresién al respirar en /
su interior, debido 2l excesoc de anhidrido carbénico. /
Ciertamente nos sorprenderiamos si comprobdramos los nive
les de C0, que se mantienen en una clase mal ventilada. /
Los estudios técnicos pertinentes estiman que la mejor /
forma de ventilar una clase es la aireacién superior, ya
que es en la parte superior del aula donde se concentra /
el aire caliente viciado, cuya trayectoria se puede modi-
ficar tal y como se presenta en el esquema posterior, en
virtud de la instalacién o no de viseras en la parte ex-
terior del edificio.

Hemos de decir, que en la mayoria de los centros que
conocemos, sean de la disposicién gue sean, la ventilacidn
de los mismos adolece de no practicar huecos en paramentos

opuestos con independencia de las ventanas. Para que la /

renovacién fuera constante habria que practicar registros

independientes de las ventanasy de tipo abatible.
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Fig. 55

COMPORTAMIENTO DEL VIENTO ANTE UN CUERPO SOLIDO DE PARED

SOBREPRESION. DEPRESION

COMPORTAMIENTO DEL VIENTO ANTE UN CUERPO SOLTIDO DE PARED
EN LA QUE SE PRACTICAN ABERTURAS



278

COMPORTAMIENTO DEL VIENTO FRENTE A UN CUERPO DE AULAS
CON VISERAS PRACTICADAS EN EL HUECO DE VENTANA Y SIN
VISERAS

Fig. 56
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2.3.9. CALEFACCION EN LAS AULAS

1956/67 Es optativa la instalacién

1971 Es obligatoria la instalacién (.)
1973 Es obligatoria la instalacién
1975 Es obligatoria la instalacién
1984 Es obligatoria la instalacién

(.) Sin embarqo, ‘a pesar de la obligatoriedad, en
el centro en el gue personalmente traba jamos
en aquella época no se realizé la instalacién,

siendo construido con la 0.M. de 1971,
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CALEFACCION EN LAS AULAS (Comentario)

Ciertamente en las latitudes del sur y sureste es-
pafiol mds tendriamos que hablar de refrigeracién que de
calefaccién, pues son contados con los dedos de una sola
mano los dias que la calefaccidn se necesita verdadera-
mente en los centros. Instalar todo un sistema de cale-
faccién en nuestras latitudes es mds un despilfarro que
una buena solucién, pero lo cierto es que si no se hicie
ra asi las protestas en esos dias clave serian mucho mds

ruidosas que las que actualmente se producen.

Con todo lo que pueda parecer de disparate serfia /
mucho mejor la instalacién de aparatos individuales de
calefacci6on/refrigeracién, gque podrian sustituir y aun
equivaler a un sistema de calefaccién centralizada, con
los riesgos de almacenamiento de combustible que este /
sistema comporta y que ya ha originado accidentes, de /

todos conocidos tristemente.

En cualguier caso se deben evitar los sistemas de
combustién de oxigeno, como estufas de butano, lefia o /
carbén, por lo que suponen de pérdida de oxigeno necesa

rio para la respiracidn.

La 0.M. de 1956 establece que el sistema de calefac
cién que se emplee debe asegurar una temperatura constan
te dentro del éula de 14 grados centigrados, en las peo-
res condiciones de clima exterior, y la (0.M. de 1975 fija
18 grados en espacios cerrados y 14 en pasillos y circula
ciones. Si esto es as! deberia aplicarse para el tiempo /
caluroso, pues resulta peor trabajar con excesivo calor /

gue con excesivo frio. Esta es nuestra experiencia.
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2.3.10. PROTECCION SOLAR DE LAS AULAS

Debe evitarse el soleamiento directo

1956/67 de las aulas.

1971 La proteccién solar se debe hacer

: de acuerdo.con la orientacidgn.

1973 No se regula especificamente (.)
1975 No se regula especificamente (.)
1984 | 000 e
(.) Desde 1971 se proyecta a base de parasoles,

aungue no se especifique en las recomendacio-

nes construcctivas.
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PROTECCION SOLAR DE LAS AULAS (Comentario)

La proteccién solar de las aulas y especios docentes
debe hacerse a base de los llamados parasoles o partesoles,
idea debida al genial Le Corbusier, al aplicar el princi-
pioc de la logia italiana para dejar los huecos del edifi-
cio en sombra, eliminando parcialmente el retranqueo de /
la fachada; su técnica impone su instalacién por delante
de la vidriera, para dejar juego a las ldminas giratorias

verticales capaces de abrir o cerrar el paso de la luz,

Hemos observado, no obstante, que los instalados en
los centros espafiocles a partir de la 0.M. de 1971 no po-
seen estas laminas girétorias, de ahi que no consigan el
objetivo previsto y produzcan un ensombrecimiento excesi-
vo del aula, tal y como hemos comentado en el punto rela-
tivo a la iluminacién en los centros de 1971 y11973. Pero
no todo el sofocante calor que penetra en nuestfos locales
escolares durante el estio lo hace a través de las vidrie-
ras; una gran parte procede de la absorci6én de los rayos
infrarrojos por los muros y cubiertas, que al ofrecerse /
impenetrables a ellos, dicha absorcién los transforma en
calor, que por radiacidén llega al interior de los espacios.
£l me jor aislante conocido es la fibra de vidrioc conocida
por "vitrofib", que @ través de la inclusidén de numerosas
burbujas de aire estancas e inmé6viles, se oponen a toda /
transmisién vibratoria por conveccién, ademds de otras [/
vehtajas técnicas. Su reducido espesor no es ohbstdculo /
para conseguir grandes coeficientes de aislamiento. Asi /
cada centimetro de fibra de vidrio equivale a:

5,5 cm. de madera seca

1,0 " " fdabrica de ladrillo hueco
17,0 " " fabrica de ladrillo macizo
35,0 " " fdbrica de hormigén armado



283

colocados

Veamos algunos ejemplos de parasocles,

segtin la orientacion de la fachada.

Fig. 57

-

X OrientacioNn SE. ORIENTACION SW. *

ORIENTACION E. ORIENTACION W. *

%
:
*.

Figura 6



ORIENTACION SW, ORIENTACION S, ) " "ORIENTACION E.

PARASOL LAMINAR VERTICAL PARA ORIENTACION

Figurag 7.

E - U
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2.3.11. AISLAMIENTO TERMICO Y ACUSTICO

Se recomienda proteccién térmica seqin
1956 /67 el clima, por el sistema de cdmaras de

air%. Igu%lmen g la actstica con los red
vestimlieéntos adecuados.

1971 No se especifica

1973 No se especifica

1975 Sf se tiene en cuenta (.)

1984 ] 0 eemmemmmmcmmmmm -

(.) Se especifica que ha de atenerse al D. 1490/75
de 12 de Junio (B.0.E. 11-7-75) para el aisla-
miento térmico, y para el aislamiento actstico
las "Normas ac(sticas en_la“edificacién" del
Instituto "E. Torroja" para edificios de la

categoria B. -
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AISLAMIENTO TERMICO Y ACUSTICO (Comentario)

Segln los datos anteriores lo légico seria que se re-
comendara la fibra dé vidrio para la proteccién térmica vy
acUstica, sobre todo por lo que supone de descarga de pe-
so en muros y techos, pero sin embargo se hace por medio
de cdmaras de aire, para lo que hay.que construir una do-

ble pared de ladrillo.

No solamente el tema del aislamiento térmico y acts-
tico ha de solucionarse en la construccién del edificiog
nos referimos al hecho de la ubicacién previa, es decir,
el que los centros de ensefianza no se instalen junto a las
carreteras, fabricas o talleres, etc. que produzcan gran-
des ruidos, ya que por muy perfecto que sea el sistema de
aislamiento, evitando su instalacién en tales lugares, se
evitaran los ruidos radicalmente. Igualmente, en cuanto al
aislamiento térmico, se ha de buscar un lugar no excesiva-
mente caluroso o frio, segln el clima de cada localidad o
barrio. A este respecto, las normas técnico-higiénicas de
los afios 1905 y 1923 contienen elementos suficientes de /
recomendaci6én que en general no se han tenido nunca muy /
en cuenta, sobre todo por la escasez de splares apropia-
dos en la mayoria de los casos, para cumplir con estas re-
comendaciones. Personalmente hemos tenido que trabajar en
edificios construidos junto a aserraderos, talleres y ca-
rreteras de gran trdnsito, y verdaderamente, la eficacia
del proceso de ensefianza-aprendiza je de jaba mucho que de-
sear en relacién con otros centros en los que también he-
mos trabajado, construidos en zonas de arbolado y aisla-
dos de toda produccién de ruido. En algunas ocasiones, /
era tal el ruido exterior, que habia gue detener toda ac-
tividad en el aula. Este es un aspecto que se debia valg-

rar convenientemente.
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EJEMPLO DE CUBIERTHS AISLADAS CON "VITROFIB™

Fig. 59

Instituto Laboral cTe Alfaro (Logrofo).
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DIAGRAMAS SOBRE EFECTOS ACUSTICOS

Fig. 60

ACUSTICA DE LAS ESCUELAS. "

dB. N
140 % (./4{/2// // ZONA DOLORDSA. N \\Y\W\ﬁ\dédq*ﬂ#l [/ /
T 120 7 4 REFLECTANTE,
100 L g \ /
° I 1< \WS . -
C 8o ! 1\\ \S ZONA BE LA MUSICA \1 = .,
g AN % A\ bF DRQUESTA, N\ T "
- —_ A
o A0 = . D~ zoua s£ La saLasRA 7c
g, N RSN \&Tmt‘"—— \g
= £
=N
0 S = 1onn mraasensiace g
v s 33sz & 5833 § §§E fHz
.- -
FRECUENCIA —>
FiG.1 FI1G.2
7 ,,,/,m.,,,.,,,,,,,,,.,,m.,i id,,,,,,.,,,,",,””,,,,,,”%
” 7 Y
? ra
%
7 7
i T
CLASE. » dciase. |
LIPIIFEF I ILPRIIIEFILIIP I, /‘ %llllllllllllllllIII//III//II/ //;u»uuu S
st | o]
y s
% |
7
/ ’”.
7 ;
7
7
ICLASE. FIG 4

SONIDO TRINgg\TlENDOS[

POR LOS POR

BIEN.

SONIDO INCIDENTE
SONIDO DE RETORNO

SONIDO REFLEJADO.

SONIDO EMITIDO POR LA PARED

74

N\ //k\?\\\\\\\\\\\\V \

Lol IS I I IS,

/'a}\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\;“\\'
et / 5 /,‘k

ARl LERELLELL,
B I I OSSO SSS SIS

.

SONIDO EMITIDO
POR LA PARED.

R,

ENERGIA SONORA
TRANSFORMADA EN CALOR

"SONIDO QUE HA PASADO
ATRAVES DE LA PARED.

FiIc. 5

e .



289

UMBRALES DE AUDICION SEGUN DISTINTOS TIPOS DE SONIDGS

MEDIDOS EN DECIBELIOS
Fig. 61
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Fig. 62

AISLAMIENTO Y ABSORCIGN. (TABIQUES COMPUES roS).
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EJEMPLO:

UN MURO DE HORMIGON DE 10 cm, DE 20 M2 DE
SUPERFICIE (ESCALA 1) ¥ 50 db de AISLAMIENTO
{ESCALA &), DA UN INDICE DE RELACION (1.R.) DE
200 {(ESCALA 2).

UNA PUERTA EN DICHO MURO DE 2 m! con 30
db DE AISLAMIENTO, DK UN |.R.DE 2,000.

1.R. TOTAL>2,200

UN LOCAL SEPARADO POR DICHO MURO,CON
80 M% DE SUPERFICIE INTERIOR TOTALY UN COEFI-
CIENTE DE ABSORCION {(a) DEL10 % {a=0.1) PA:
0.1x80=8 M2 UNIDADES DE ABSORCION (V. A.)
(ESCALA 5). UNIENDO ELPUNTO 2.200(2) CONM
8(5), SETIENE EL AISLAMIENTO GLOBAL DE
35db (ESCALA 3).

NOTAS:

A) HUECOS. S HAY ORIFICIOS O HUECOS
(AISLAMIENTO — O db) SOBRE EL MURO, MULTIPLI-
QUESE LA SECCION DEL MURO (EN M?) POR 100 1.000
310,000 Y PONGASE EL RESULTADO (ESCALAT).
SE UNE ELPUNTO CORRESPONDIENTE CON 20 30
o40db (4) ¥ SE TIENE SOBRE (2) EL I.R.SE SUMA
A.LOS I.R, DE LOS DEMAS COMPONENTES DEL
MURO. ELRESTO SE CALCULA COMO EN EL EJEM-
PLO ANTERIOR .

b) stLa superrFiciE INTERNA DE LA HABITA-

CION RECEPTORA NO ES HOMOGENEA, LAS

U.A.(5) SE CALCULAN POR LA FORMULA
Lam. Sn.

DE DONDE Si.Sa2.... SON LAS AREAS PAR-

CIALES ¥ @, @2z SUS ABRSORCIONES RES~-

PECTIVAS.
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Fig. 63

ABACQOS PARA EL CALCULO RAPIDO DE AISLAMIENTOS
"ACUSTICOS.~ INSTITUTO TECNICO DE LA CONSTRUCCION

Y DEL CEMENTO.
AISLAMIENTO DE TABIQUES ¥ MUROS.
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LAORILLO { PIE 5 cM. LANA DE I
PASO DE UN TREN | 4‘,,“.0‘“”“50‘2‘,,5 1- “MINIAA EN RESIDENCIA
90 T parTICLL
. TALLER DE CALBERERIA - L0 JLADRILLO Y2 PIE + 5cm. LANA —-Hospmu.zs
VIDRIO+LADRILLO Y, PIE 5}
T MAMPOSTERIA 40 cM. L
MARTILLO -NEUMATICO —Hoo o] A\BIQUE DOBLE ENLUCIDO 1 borMiITorIOS
1 Imurq 4 miE poBLE REVOCO - ;’“TD“NS Y CINES
-1~ RESIDENCIA TRANQUILA.
MUSICA MUY FUERTE L 70 GO-J MUROD RMIGON 20CMS,  ENLUCIDO 50
CLAXON POTENTE 1 4 i
RADIO TODA POTENCIA __4_ go SO MURQAORMIGQON 10cu. DOBLE 1 saLA DE EsTAR
CALLE MUY RUIDOSA JHORMIGON LIGERO Temt2em {1 OFICINA DE PROYECTOS
RUIDO DE CAMION T A0 LANA VIDRIO + 4 MINFIBRA MADERA _|
SALA MAQUINAS CALCULO —-70  |MADERA DURA 4cm 351 orFiciNA NORMAL
30-]LAMINA VIDRIO Sw.n ]
N 1 )
;AECS:(:S:ZAANE‘I'?ZRLMLAENO JEONTRACHAPADO 3 u.m. | APARTAMENTOS
OFICINA RUIDOSA —1 60 20— CORTINAJUE PESADO L OFICINA MECANOGRAFICA
1 4. - LOCAL DE TRABAJO
MUEBLES CLIMATIZADORES . 0] (vaRrios EMP
CONVERSACION NORMAL A TM. —} sp 10-JCORTINAJE LIGERO T (ESCUELASE LEADOS).
APARTAMENTO RUIDOSO 0 GRAN PUERTA ABIERTA + OFICINAS PUBLICAS
RADIO BAJO VOLUMEN Lt 2 . 1
| TALLER NORMAL
CALLE RESIDENCIAL T bs |
JARDIN TRANQUILO 1 z0 4 RESTAURANTES
SUSURRO 1 4
1 3
EJEMPLO:

PARA AISLAR UNA ESCUELA (42 Fon ESCALA3) DE UN TALLER MECANICO MUY RUIDOSO (120 Fon ESCALA 1)

UNASE CON UNA RECTA LOS PUNTOS CORRESPONDIENTES ,

HAY QUE COLOCAR UN MURO DE MAMPOSTERIA DE 40 CMS, (78 ron).

LA INTERSECCION CON LA ESCALA 2 HUESTRA
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2.4. PORCHES

1956/67 Se establece la denominacioﬁ: rebreo
cubierto, equivalente a porche.
1971 Se establecen los porcheé a partir
. de centros de 16 unidades
1973 Se est?blecen con una anchura minima
de 3,60 m.
1975 Se proyectan necesariamente
1984 Se proyectan 0,5 m2. por alumno
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2.4.1. SUPERFICIE DESTINADA A PUORCHES EN CENTROS DE
OCHD UNIDADES

1956/67 160 metros cuadrados  (.)

l??l Nolse proyéctan porches en 8 u.
1973 60 metros cuadrados

1975 180 metros cuadrados

1984 160 metros cuadrados

(.) Se entiende por porche la denominacién:

recreg cubierto.
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2.4,2., SUPERFICIE DESTINADA A PORCHES EN CENTROS DE
16 UNIDADES

1956/67 320 metros cuadrados
1971 300 metros cuadrados
1973 120 metros cuadrados (.)
1975 240 metrqs cuadrados
1984 320 metros cuadrados
|

(.) En la 0.M. de 1973 existlan otras dos modalidades
de centros cuyas superficies establecidas eran:
Centros de 11 unidades.........90 m2.

Centros de 22 unidadeS........150 m2.
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2.4.3., SUPERFICIE DESTINADA A PORCHES EN CENTROS DE
22/32 UNIDADES

1956/67 540 metros cuadrados (centros de 32 u.]

1371 320 metros cuadrados (centros de 22 u.

1973 150 metros cuadrados (en 22 6 24 u.)()
1975 300 metros cuadrados {(centros de 22 u)
1984 480 metros cuadrados (centros de 24 u)i

(.) Destaca como la 0.M. que menos metros cuadrados

por alumno destina a porches cubiertos.
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PORCHES (Comentario)

Este concepto viene aplicdndose desde muy antiguo en
las recomendaciones constructivas y en las normas técnicas
que han requlado las construcciones escolares desde el si-
glo pasado, sin embargo no siempre los constructores han /
cumplido al pie de la letra con estas recomendaciones. He
traba jado en centros de nueva construccién en los que no
se ha construido ni un solo metro cuadrado de porche, y /
precisamente en una zona como Catalufia en la que las 1llu-
vias eran frecuentes, dandose el caso de llover frecuente-
mente antes de la entrada de los nifios de la tarde y haber
quedado totalmente smpapados al encontrarse el centro con
las puertas interiores cerradas, en un lugar completamente
descampado en las afueras de la localidad.

Digamos que este es un caso de necesidad de porches
para la proteccién de las inclemencias del tiempo. Igual-
mente podemos decir para la proteccidn del sol en los dias
caniculares.

Otras aplicaciones de los porches son el comunicar /
pabellones o bloques aislados de un mismo centro, tal y
como aparece en la figura que presentamos a continuacién.

En estos momentos, al igual que en la 0.M. de 1956,
se ‘piensa que su aprovechamiento puede ser mds como clase
al aire libre o como espacio para la prdctica de la gimna-
sia, din desdefiar los otros usos protectores apuntados an-
teriormente.

Son también un lugar propicioc para las relaciones so-
ciales de los alumnos, necesarias, cédmo no, en todo proce-
so educativo completo, tal y como se obhserva en la imégen

que presentamos del Instituto Laboral de Alfaro (Logrofio).
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EJEMPLO DE PORCHE DE COMUNICACION ENTRE BLOQUES
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EJEMPLOS DE PORCHES EN LA EDIFICACION ESCOLAR

Instituto Laboral de Alfaro (logrofio).

Bonito marco para las relaciones sociales de los

alumnos. )
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EJEMPLO DE PORCHE VESTIBULAR (JUNTO AL BLOQUE EDIFICADO)

Fig. 66
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2.5. PROTECCION SISMICA DEL EDIFICIO

1956/67 No se menciona expresamente

Se menciona que ha de tenerse en cuen-

1971

ta la Norma Sismorresistente P.G.S.
1973 No se menciona expresamente
1975 No se mencion& expresamente

1984 |  emeeememmmmemcmmemmme—eeeae-
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PROTECCION SISMICA DEL EDIFICIO (Comentario)

La ¢Gnica 0.M. que atiende expresamente este punto es
la de 1971, que menciona que ha de tenerse en cuenta la /
Norma Sismorresistente P.G.5. Consultada dicha norma, con
tiene especificaciones de cardcter técnico, tales como la
resistencia de los materiales, mapas de la uhicacién de /
las zonas de mayor riesgo de terremotos en la péninsula,/
y demé&s consideraciones que no es objeto de constatar en

este trabajo (331).

Afortunadamente, podemos decir que aunque estamos en
esta Regién de Murcia en una zona de alto riesgo de que /
se produzcan terremotos, no resultan muy frecuentes y de
mucha intensidad, pero ciertamehte, hasta gue no se prgo-
dujera un cataclismo, no podriamos comprobar si se ha [/
aplicado o no la norma oficial y si ha cumplido o no el /
objetivo para el que se promulgé. Este tipo de normativas
de tipo técnico, al igual que las citadas anteriormente,
son promulgadas por el NMinisterio correspondiente a la /
vivienda y las obras p@blicas para obligado cumplimiento
pof los disefiadores, y son una garantlia de que los mini-
mos gque en ellas se establecen cumplen los objetivos de
seguridad que todos los edificios pGblicos y privados /
deben tener, para que no se produzcan situaciones desas-

trosas que todos tendriamos que lamentar.

(331) Aranzadi, 1969 R. 217
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2.6. TRATAMIENTO DE LOS PARAMENTOS
1956/67 No se especifica
1971 Se recomienda el empleo de materiales
‘ duros.
1973 No se especifica
Se especifica que los paramentos inte-
1975 riores serdn tratados hasta una altura
de 1,65 m. con material resistente a rod
zaduras, golpes y arafiazos.
1984 ] 0 @ meememmee e e
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TRATAMIENTO DE LOS PARAMENTOS (Comentario)

El revestimiento de los paramentos interiores del
edificio escolar resulta de gran importancia de cara a
su conservaci6én (durabilidad) y de cara también a su /
aspecto decoroso, digamos @ su presentacién, puesto que
el constante manuseo y la accién continua de los escola
res; sus constantes roces, golpes y arafazos deterioran

constantemente los revestimientos de las paredes.

Para evitar este deterioro es muy importante buscar
un tipo de material duro y al mismo tiempo decorativo, /
pues no olvidemos que la decoracién forma parte integran
te del proceso educacional del alumno. Este es también /
un aspecto bastante olvidado por los disefiadores, pero /
que tradicionalmente ha sido recomentado desde el pasado
siglo, quizd con mayor especificidad en épocas pasadas /
que en las actuales. El aspecto frio y desolador que pre
sentan algunos centros no es el mds propicio para consi-
derar la escuela como una prolongacién de la vivienda /
familiar. Tratamiento de los paramentos y decoracién son
pues dos aspectos que deben de ir unideos. Hemos vivido /
persponalmente la experiencia de paredes enlucidas sola /
y exclusivamente con yeso, que al poco tiempo de funciona
miento del centro presentaban un deprorable aspecto, tan
to por la accién de los propios nifios, comoc por el roce
continuado de los respaldos de las sillas, sobre todo en
aulas de 48 metros cuadrados donde se albergaban apreta-
damente mds de cuarenta escolares, y donde era prdctica-
mente imposible trasladarse por ellas sin rozar de alqgu-

na manera con las paredes. £l promedio de 1,2 metros cua

drados por alumncs NO dejaba lugar a otra alternativa.
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2.7. PINTURA DE LAS PAREDES

1956/67 Se recomiendan colores claros
1971 No se espécifica
1973 No se especifica
1975 ) No se esPeciFica
1984 ] eemmerrm e e e
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PINTURA DE LAS PAREDES

Dice textualmente la 0O.M. de 1956:

“Cpndiciones cromdticas de los edificios.~ El color

de las paredes, techos, pavimentos y mobiliario se estu-

diard por el Arquitecto de forma que el ambiente escolar

sea lo méds grato y alegre posible, se aproveche mejor el

efecto de iluminacién y se aminoren los contrastes y bri

llos per judicieles, Son aconsejables encerados de color/

verde oscuro. Los colores fatigosos y enervantes no deben
emplearse" (332).

Desde el dictado de esta normativa en 1956 ninagan /
otro Plan de Construcciones ha tenido en cuenta otras rg
comendaciones en cuanto al tema gue nos ocupa. Tal y como
decilamos a prop6sito del anterior del tratamiento de los
pareamentos, este aspecto forma parte de un plan de ambien
tacién general del edificio, que debe obedecer, no al ca-
pricho de los disefiadores, profesores o padres, etc. sino
a los resultados de los estudios sobre el color y el ren-
dimiento o fatiga llevados a cabo por especialistas en /
Psicologia Infantil. En virtud de ellos debe quedar siem
pre en toda normativa que el color de las paredes debe /
ser claro y suave: verdes o amarillos claros, mejor que
blanco puro.

Conocemos personalmente colores de aulas y paredes /
ocres oscuros, naranjas fuertes y similares, que hacen, /
al poco de estar en el edificio, que se produzca una sen-

saci6n poco agradable. (Jué decir de quien tenga que sopor-
tarlo durante ocho o diez afios.

(332) Aranzadi, 1956 R. 425 p. 417 Apdo. J).
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2.8. CUBIERTA DEL EDIFICIO -

1956/67

Se habla de la cubierta en relacidn
con el aislamiento térmico.

1971

Se dice que en su eleccién se tendrédn
en cuenta las peculiaridades de la re-
gién y su buena conservacién.

1973

No se especifica ninguna recomendacién

-~ 1975

Se dice gue debe estar en relacién caon

el clima de la localidad y atendiendo

aasu conservacidn. Deberd llevar for-
jado.

1984
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CUBIERTA DEL EDIFICIO (Comentario)

Ya se comenté en el punto relativo al aislamiento /
térmico que la cubierta debia contener elementos aislan-
tes de las radiaciones de los rayos infrarrojos, que son
las que producen calor por conveccién. Estos aislamientos
se producen por la colocacién de ldminas de fibra de vi-
drio o por la colocacién de céamaras de aire, etc. En ello
también influye el color de las cubiertas, aparte de los
materiales empleados. Conocemos el caso frecuente de co-
lores marrones oscuros en nuestras latitudes, que para /
producir el efecto de reflexién de estos rayos infrarro-
jos, no creemos que sea el color mds iddneo, y que sobre

todo debe primar sobre el criterio estético.

La conjuncién debe establecerse entre la cubierta /
y la lucha contra los agentes atmosféricos: frio, calor,
lluvia, tormentas (granizo), nieve y viento; aparte, y /
en otros casos, de conseguir siétemas de iluminacidén ce-
nital. Debe proporcionar aislamientos térmicos, actsti-/
cos, de humedades y condensaciones e incluso contra el /
fuego, facilitando la evacuaci6én de aguas de lluvia, de/
la nieve, resistiendo el peso propio de estas sobrecar-/
gas, e incluso de personas que, en caso de practicabili-
dad, deben atender @ sus reparaciones. De esta forma se
convierten en elementos importantisimos a la hora de di-
sefiar el edificio.

Presentamos a continuacién algunos tipos y solucio-
nes de cubiertas, asi como tablas para calcular su coste,

realizadas en Estados Unidos por Alonzo H. Harriman.(333)

(333) Ministerio de Educacién Nacional. "Construcciones

Escolares", Madrid, 1962 p.121-126
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La eleccién del material de cubierta viene determi-
nada por las circunstancias del clima, principalmente //
por la éantidad de lluvia calda, que exige materiales //
muy impermeables en regiones de lluvias intensas y fre-/
cuentes y materiales menos impermeables en zonas secas./
Cada clase de cubierta requiere una determinada pendiente
para evitar que el agua entre por las juntas de unién de
las piezas que las constituyen, empujadas por el viento.
El ideal seria hacer una cubierta sin juntas, para evitar
goteras, pero esto resulta imposible de realizar con ma-
teriales pétreos o cerdmicos, ya que @ causa de las gran
des variaciones termohigrométricas a que se halla someti
da la cubierta, las dilataciones y contracciones sufridas

darian lugar a roturas por traccidén de estos materiales,

La solucién es pues, hacer la cubierta con piezas pe-
guefias, enca jadas o solapadas unas con otras, permitiendo

el libre movimiento del conjunto sin romperse.

Tipos de materiales empleados:
~-Pizarras, Exige gran pendients.
-Tejas de féabrica.
-Chapas planas y onduladas.
-Placas meté&licas y de fibrocemento.
-Cristal. Propio de claraboyas,
-Plédsticos duros y resistentes,
-Ldminas asfdlticas.
-Fieltros y cartones laminados.
-Viguetas y rellenos for jados.

-~-For jados cer@amicos o de hormigén armado.
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EJEMPLOS DE CUBIERTAS Y PARAMENTOS DE VIDRIO NO APTOS
PARA NUESTRAS LATITUDES MERIDIONALES

Fig. 67

Grupo Escolar en Herrera del Pisuerga

Escuelas en VYILLEJUIF (cerca de Paris)
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EJEMPLOS DE CUBIERTAS

Fig. 68

SECCIONES DE ESCUELAS MODERNAS

VENTANA :
ALTA AL SUR VENTANA

CALIFORNIA USA - ALA NORTE, CALIFORNIA USA ~ALASUR.
LVIGAS
IELORASO
I S——
RHODE ISLAND USA. @ ESPANA,
=x T _@A_x T r—t @ / \
K. -
FLORIDA USA. ARIZONA USA. ESPANA .

KANSAS USA. CALIFORNIA USA. |
CALIFORNIA USA. CHAVILLE ( FRANCIA),
% @ 4
. 1! l 1

GINEBRA. TARIFA . VISTA (CALIFORNIA)
(G.PABLOS)
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Fig. 69

DETALLES DECUBIERTAS DE ESCUELAS.

e : ; PLETINA
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Fig. 70

PENDIENTE DE LA CUBIERTA EN RELACION CON EL
MATERIAL DE CUBRICION. .
CLASE .DE PENDIENTEDE DETALLE CONSTRUCTIVO.~ESCALA 1.20. p
MATERIAL . LA CUBIERTA.

PIZARRAS Y
EMPAJADOS. 70-100 %

TEJA PLANA 50-80 %

TEJA ARABE 40-50 %

CHAPAS ONDULADAS .
FIBROCEMENTD 20-60 ¥,

Y METALICAS

' CRISTAL. 30-60 %

AZOTEAS -
CUBIERTAS PLANAS 2-G6 %,
ASFALTICAS,
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Fig. 71

CUBIERTAS LAMINARES.

; BOVEDA DE SIMPLE ’ .

PLACA , CURVATURA BOVEDA ONDULADA ,

BOVEDAS DE DOBLE CURVATURA  RADIOS DE DIFERENTE BOVEDA INVERTIDA .
EN EL MISMO SENTIDO. LONGITUD .

=~

GENERACION DE LAS BOVEDAS BOVEDAS DE PARABOLOIDE HIPERBOLICO .
OE CLURVATURA INVERSA O

ANTICLASTICAS .,

o CUBIERTAS PLEGADAS.
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ESTUDIOS SOBRE COSTE REALIZADOS POR
ALONZO J. HARRIMAN EN MAINE L. S.A.
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ALGUNDOS EJEMPLOS DE CUBIERTAS DE GIMNASIO

Grupo escolar en Herrera de Pisuerga. Flg 73
L]
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CUBIERTA DE GIMNASIO EN EL GRUPO ESCOLAR DE HERRERA
DEL PISUERGA (0.M. de 1956/67)
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2.9. AULAS ESPECIALES

Sala de usos mGltiples. Comedor.
1956/67 Clases complementarias,
Clase de traba jos manuales.

Zona de recursos en 22 Etapa de 50 m2.
1971 Zonas de trabajo personalizado, para

ran gruPo por ciclos,
ala de Medios Audiovisuales.,(M.A.V.)

Centro de recursos: biblioteca, recur-

1973 sos, fondo de libros y M.A.V.

Pretecnologia,.

1875 Sala de orientacisén familiar.

Aula de actividades artisticas.
1984 Aula-seminario de 25 metros cuadrados.
Aula de Educacién Especial. (Optativo).} (.)

(.) Las aulas de preescolar, gue son optativas,
llevan anejos un despacho y aseaos de nifios y

profesores independientes.

-
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AULAS ESPECIALES (Comentario)

Pueden recibir la denominacién de aulas especiales,
las que normalmente no se dedican a lo que podriamos de-
nominar ensefianza tradicional o convencional; esto es, /
las denominadas salas de usos multiples, zonas de agru-/
pamiento por ciclos de alumnos, salas de pretecnologia o
trabajos manuales, segin la acepcién tradicional; o bien
la llamada sala de medios audiovisuales, desaparecida des
de 1973. En el actual proyecto del Ministerio se prevé /
una llamada aula de actividades artisticas y una sala de
seminario, de s6lo 25 metros cuadrados, para reuniones en
grupos reducidos de alumnos,

En realidad estos espacios son los que dan un cardc-
ter especifim y diferenciador a los edificios escolares,
en funcidén del concepto y utilizacidén que se haga de es-
tos espacios, porque ya sabemos gque el agrupamiento tra-
dicional congrega en las llamadas aulas convencionales, /
o si se prefiere, aulas de actividad coloquial, esto es /
del grupo medio 30/40 alumnos, bajo la tutoria de un so-
lo maestro o profesor, resultando estos eSpaciosflos que
el grupo ‘'sale de clase", en conocida y repetida frase, vy
se dirige a otro lugar no habitual, para realizar "otro /
tipo de actividad", -subrayamos estas acepciones, porque
son las que se utilizan en el lenguaje de una ensefianza /
tradicional-. Esta "salida" a otros lugares no estd exen-
ta de una cierta expectacién por parte de los alumnos, //
ademds de provocar una distensién o relajacién de la lla-
memos "presién" a la que se encuentra sometido en "su" /
aula, Esta situacién suele provocar un cierto " jolgorio"
en los alumnos, no exenta de prebcupacién en el profesor

ante el "gqué dirdan" de los dem@s profesores. De ahli que,

si no se acepta o define previamente el papel que estas
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aulas representan en la organizacién de la ensefianza en

el centro, su uso se ve restringido paulatinamente, vy /
terminan por convertirse en aulas también convencionales,
ante la demanda de plazas escolares o la ausencia de la /
construccidn de parvularios o aulas de educacién especial,
como lamentablemente conocemos que ha ocurrido en la mayo
ria de los centros con los que hemos tenido contacto, por
no decir en la practica totalidad,

Contrastanto el cuadro presentado anteriormente, ve-
mos que efectivamente ha habido un balbuceo constante por
parte del disefiador, a la hora de proyectar este tipo de
espacios. Algunos de ellos se contemplan en una disposi-
cién, y a los dos afios desaparecen definitivamente, lo /
cual es reflejo de inseguridad a la hora de su concepcién,
puesto que también se encuentra en una inseguridad perma-
nente la concepci6n de la organizacién de la ensefianza /
que tienen los feSponsables del establecimiento de la po-
litica educativa o los propios profesores, dado el actual
y disparatado sistema de traslados y acceso a la funcidn
docente, como ya hemos comentado en anteriores ocasiones
de este trabajo y que no vamos a reiterar aqui. Esto es /
fruto de la gran descoordinacién existente entre los pla-
nificadores y los realizadores de la ensefianza., Mientras
esta situacidén no se corrija, no'habra soluciones vé@lidas
y duraderas.

En los ¢ltimos afios no hemos contemplado a ningGn /
Gobierno ni @ ningGn equipo ministerial con verdaderas /
-intenciones de producir este cambio. Preguntamos: &de qué
sirven las palabras si luego no se traducen en realidades?
Es necesaria la politiba del hacer, frente a la polltica
del decir, y para ello es preciso coordinar los disefiadg

res y realizadores. Todo lo demds son palos de ciego.
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2.9.1. Aulas de pretecnologia y talleres

. Se denomina: clase de traba jos manua-

1956/67 les. Tiene 48 metros cuadrados.
1971 No existe especificamente
1973 No existe especificamente
1975 Se proyecta un espacio de 90 m2. a

partir de centros de 16 unidades

Se proyecta un aula-taller de 60 m2. {
1984 por cada 8 unidades que tenga el centr%
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AULAS DE PRETECNOLOGIA Y TALLERES (Comentario)

Hemos elegido como representativas de este tipo de
aulas especiales, las de pretecnologia/talleres, porque
estas ensefianzas se encuentran incluidas necesariamente
en el curriculum del plan de estudios de la E.G.B., prdc-
ticamente desde siempre, reguldndose en algunos casos, /
como se puede ver en el cuadro anterior, su construccién
y en otros casos no, con lo que se entiende que si se /
tienen que impartir estos conocimientos para la adquisi-
cién de las habilidades correspondientes, su actividad /
ha de desarrollarse necesariamente dentro del aula con-

vencional,

En el caso de que efectivamente se proyecten, nos /
preguntamos:éera suficiente un sole espacio para todo el
centro? Pensamos que no. Por eso, tal vez con muy buen /
criterio, el actual proyecto del Ministerio prevé un es-
pacio por cada bloque de 8 unidades que tenga el centro,
Esta es quiza una de las mejores previsiones que se hayan

hecho Gltimamente.

Por otro lado, hemos de preguntarnos, al igual que
lo hicimos con la biblioteca y con el laboratorio, que /
no sélo hay que preocuparse de su concepciébn, sino de su
correspondiente dotacién de mobiliario, material especi-
fico e instalaciones necesarias, cuestidn no regulada con
acierto hasta el momento., Desde 1971 el Ministerio viene
dotando de un armario de pretecnologia por centro, que /
pensamos que estd bien equipado, si se hiciera para cada
ocho unidades, pero en centros de 16 6 mds unidades con-
tiene escasas herramientas y utensilios para tantos alum-

nos como tienen que utilizarlos. Otro aspecto es la repo-

sicién y mantenimiento, cuestién no prevista,
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EJEMPLOS DE FACHADAS, SECCION Y ALZADO DE TALLERES

Fig. 75
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TALLER DE CARPINTERIA DE UN CENTRO DE FORMACION PROFESIONAL

Fig. 76
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CUBIERTAS DE TRALLERES EN BASE A LDOS LLAMADOS "DIENTES DE
SIERRAM

Fig. 77
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Fig. 79
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2.9.2. ZONA DE TRABAJO PERSONALIZADD

1956/67 No se proyecta
1971 Se proyecta como zona independiente,
. (Una por cada ciclo para cada B8 u.e.)
)
1973 Se proyecta incluida en la zona de

actividad coloquial (aula convencional)

1975 No se proyecta

1984 No se proyecta

(.) Se proyectaba para los 2 ciclos de la 12 Etapa,
Asi, los cursos 12, 29 y 3¢ tendrian una zona,
y los cursos 42 y 52 tendrian otra zona,
La 22 Etapa no disponia de-esta zona, pero tam-
bién podria reunirse completa en el local de /

actividades m@ltiples de 300 m2.



ZONA DE TRABAJD PERSONALIZADO (Comentario)

Hemos querido dedicar un punto especifico a esta de-
nominacién, por representar un concepto clave en las 0.0.
m.Mm. de 1971 y 1973, que son la Gnicas que lo contemplan,

y dar una explicacién adecuada a este hecho.

Ya hemos comentado anteriormente que este espacio /
cumplia una doble finalidad; esto es, por un lado se con-
sideraba que para llevar a cabo el sistema pedagégico lla
mado educacién personalizada, se precisaban de unos rincg
nes o zonas con material especifico para cada una de las
dreas del aprendizaje. Por otro lado, el sistema de agru-
pamiento de los alumnos consideraba el ciclo como una uni
dad pedag6gica. Para cumplir con ambas finalidades, se con
sider6 la necesidad de la existencia de un gran espacio, /
capaz de albergar conjuntamente a los alumnos de todo el /
ciclo, para que, al modo del "Team Teaching" americano, el
profesor "master" diera la explicacién general a cada té6-
pico o tema, y luego, los alumnos pasaran a una fase de /
trabajo individual, precisamente en estos rincones, cada
uno @ su propio ritmo. Luego, pasarian a la puesta en co-
man en los otros espacios, mds reducidos de actividad co-
loquial de 50 m2. con sus tutores correspondientes. Como
guiera que se pensaba gue las aulas de actividgd cologuial
no podrian contener para cada grupo de 30/40 alumnos el /
material necesario, su ubicacién seria en ese gran espa-
cio por ciclo, llamado zona de trabajo persocnalizado. El
error, como ya hemos dicho fue considerar que el profeso-
rado iba a adoptar tal sistem@ como aqui se ha descrito.
Al no ser asi, la 0.M. de 1973 lo incluye en el aula, que
pasa de 50 m2. a 70 m2. denomindndose: zona de actividad
coloquial-trabajo personalizado. La 0.M. de 1975 suprime

definitivamente el concepto y con él1 su metodologia,
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2.9.3. CENTRO DE RECURSOS

No se proyecta con esta denominacién,

1956/67 en todo caso como aula complementaria,
1971 Se proyecta una zona de 50 m2. paré
. la 28 Etapa. (.)
1973 Se incluye en la zona de la biblioteca
y fondo de libros. (..)
1975 Se une a la denominacién de biblioteca,.
1984 No se proyecta,

(.) En centros de 22 unidades se

de 50 m2.

(..) En conjunto se le asignan 70

100
100

proyectan dos zonas

m2. en centros
m2 . " 1"

m2. " n

de 8 u.
w24 u.
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CENTRO DE RECURS0S (Comentario)

El concepto de centro de recursos se puede entender
de dos formas: bien como un lugar para almacenar materia
les didédcticos que no estédn al alcance y utilizadién di-
recta por loa alumnos -en este casp seria sélo accesible
a los profesores-; o bien como un espacio préximo a la /
zona de trabajo de los alumnos, donde se ubicaria el ma-

terial més necesario y de uso inmediato.

Ambos espacios, pensamos gue son necesarios, y no /
comprendemos porqué a partir de 1973 no se proyecta ni /
uno solo de ellos. No es posible pensar que la biblioteca
supla en ningtn modo este centro de recursos, ni adn te-
niendo previsto un almacén de libros. Echando un vistazo
al programa previsto en 1984, s6lo vemos un almacén tras-
tero de 10 m2. de superficie por cada 8 unidades que ten-
ga el centro, pero en modo alguno puede ser considerado /
como un centro de recursos. Esto supone, entre octras co-
sas, gue el trabajo del alumno y su actividad se deben /
ver reducidas al interior del aula, lo que estd prefigu-~
rando un tipo de actividad didéctico-metodolégica poco /
activa, a no ser gue los profesores descubran gque la lla
mada aula menor-seminario de 25 m2. sea empleada como un
centro de recursos. Lo que esteamos diciendo es una vez /
mds, que la configuracién arquitecténica estd predetermi-
nando un tipo concreto de metodologia a emplear. Espere-
mos de nuevo gque el [inisterio la explique en su debido
momento. No pretendemos ser muy negativos, pues, aungue
sequirfiamos estando en el modelo "celds and bells", la /
construccién de laboratorio, antelaboratorio, un aula-ta
ller, aula menor-seminario y sala de educacién fisica, /
pueden ayudar al alumno a "liberarse" por algunos momen-

tos de la ensefianza tradicionpal.
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Tampoco pretendemos decir que, de pronto, todos los
profesores de E£E.G.B. de este pals se convirtieran en pa-
ladines de una ensefianza activa a ultranza, tal y como /
la experiencia de Mandayona (Guadalajara) pretendié cons
tatar. Veamos el plano de este centro mencionado, donde/
ni siquiera se construyeron paredes a las aulas, para //
que los alumnos salieran y entraran libremente de ellas,
teniendo acceso asi al centro del edificio, considerado

como un gran centro de recursos:

COLEGIO NACIONAL EXPERIMENTAL DE EDUCACION GENERAL BASICA
AULA ABIERTA

Mandayona (Guadalajara)

4

“RECURSQS ||
Ll

/f

Arquitecto: Julio Vidaurre Jolre.

Fig. 80
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2.9.4, SALA DE MEDIOS AUDIOVISUALES

Se recomienda la construccién de un au-

1956/67 ditorium o sala de usos mGltiples.

Se proyecta un espacio independiente
1971 . . .

_ y exclusivo de medios audiovisuales.(.)

1973 Se incluye en el centro de recursos, bii

blioteca y fondo de libros.

No se proyecta especificamente, pero se
1975 . ‘q

dice que se puede utilizar el comedor.
1984 No se proyecta ningin espacioc especifi-

co para los medios audiovisuales,

(.) Las dimensiones de este espacio previsto en

forma independiente eran:

Centros de 8 unidades...........94 m2.

Centros de 16 " eeerenee.a94 m2.

Centros de 22 " eeeeee....188 m2.
(En dos zonas .de 94 m2.)
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SALA DE MEDIOS AUDIOQVISUALES (Comentario)

No podemos negar la importancia que el poseer una sa
la de medios audiovisuales tiene para un centro educativo,
pero debemos valorar adecuadamente si es imprescindible /
que hoy dia se dedique un espacio especifico a este menes
ter. Creemos que ha pasado la época de las diapositivas vy
del cine escolar, considerado m@s como un espectaculo, que
como un medio educativo. La introduccién de las nuevas tec
nologias: video e informatica, obligan a replantear la ne-
cesidad o no de poseer un espacio especialmente dedicado /
a ello.

La cantidad de superficie que en el mejor de los ca-
sos, como la O.M. de 1971, dedicaban a la sala de medios /
audiovisuales, no permitian mayor agrupamiento que un ci-
clo de alumnos, por tanto estaba previsto que su utiliza-
cién fuera exclusivamente diddctica, programando proyeccip
nes para las actividades del curriculum de un mismo ciclo.
Si este proceso metodolégico-organizativo se quiere seguir
utilizando hoy dia, consideramos que si resulta necesaria
una sala para proyecciones audiovisuales, pero si organi-
zativamente no se prevé este tipo de actividad, m@&s habria
gue pensar en dotar a las aulas de aparatos de video e in-
cluso de ordenadores para trabajar con estos medios dentro
del aula, Resulta pues previo definir anteriormente qué /
uso se va a hacer de los medios audiovisuales en un centro
y buscar después el espacio que para ello se va a necesi-
tar. Aclaremos que no se trata de construir el centro y /
luego afiadirle los espacios que se consideren necesarios,
perc normativizar la construcci6én de cualquier espacio /
requiere previamente definir si efectivamente se va a usar

o no y en funcién de ello obligar su construccién. Este /

planteamiento seria igualmente vélido para los demds.
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2.9.5. SALA DE APLICACION MULTIPLE - COMEDOR

Superficie establecida para centros de 16 unidades

1956/67 220 metros cuadrados (.)

l??l 300 metros cuadrados

1973 140 metros cuadrados

1975 120 metros cuadrados

1984 100 metros cuadrados (optativo).

(.) En este dimensionado se incluye la cocina.
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SALA DE APLICACION MULTIPLE - COMEDOR (Comentario)

Este espacio, podriamos decir un poco humoristicamen-
te que es como la chistera del mago, de donde se pueden /
sacar misteriosamente mil y una aplicaciones; es un espa-
cio de recurso. Tradicionalmente, la primera aplicacién /
que se le atribuye es la de comedor escolar. 5Si nos para-
mos a considerar este hecho, veremos que si efectivamente
funciona el comedor en el centro, las otras aplicaciones/
posibles quedan muy reducidas, ya que desde el punto de /
vista higiénico no cabe pensar que por las mafanas pueda
ser utilizado como gimnasio, sala de trabajos manuales o
sala de ritmo, en primer lugar porque ello obligaria al/
desplazamiento del mobiliario, limpieza del mismo y nue-
va colocacién con el menaje correspondiente, para inhedig
tamente después de la jormada matinal convertirse en co-
medor. Esto no es imposible de hacer, pero resulta de una
gran incomodidad para todos. Otra cosa seria la realiza-
cién de representaciones teatrales o musicales por la //
tarde o en dias no lectivos, suponiendo que la capacidad
permitiera albergar a todos los alumnos, e incluso a los
padres. Si observamos las superficies asignadas en las /
sucesivyas 0.0.M.M., vemos gue excepto en la época de ma-
yor gratuidad de espacios, esto es la 0.M. de 1971, no /
es posible pensar que pueda servir para tales menesteres,
pues en la 0.M. prevista en 1984 quedarian 0,15 m2. por
alumno, sin contar los padres, familiares o amigos. Que-
da pues reducido él comedor y poco md@s, contando con que
s6lo un numero reducido de alumnos podria hacer uso del
comedor, o bien estableciendo varios turnos de comidas,
lo gue plantea problemas organizativos de grandes dimen-
siones. Ello no es obstdculo para que algunos centros se

tengan que ver obligados a hacerlo, como conocemos el ca-
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so de varios de ellos en la provincia, por el contacto /
gue tenemos a través del Seminario Permanente de Organi-

zacién Escolar del I.C.E.

Asi pues, vemos que la supuesta magia de este espa-
cio se convierte en cruda realidad, con unas limitaciones
mds que evidentes a la hora de una utilizacién racional /
del mismo, debido a las sucesivas reducciones de sus di-
mensiones en las 0.0.M.M. que han ido apareciendo. No //
quiere esto decir que aboguemos por su supresién, antes
al contrario, propugnamos‘por sy ampliagién, ya que pen-

samos que sigue resultando necesario contar en los centros

escolares plOblicos de este pals con un espacio de mayores
dimensiones que los demds, al que siempre se le puede sa-
car provecho educativo. Todo lo que sea crear posibilida-

des de uso debe ser bienvenido.

Entre los usos que consideramos deben aplicarse a /
este espacic tenemos:
~-Taller de teatro, mimo, etc.
-5ala de proyecciones
-Comedor
-Sala de conferencias
-Sala de gimnasia, judo, etc.
-Sala de ballet
-Sala de reuniones sociales de los alumnos
~Sala de reunién (asambleas, etc.)
-Sala de tecnologia (informdtica, video)
-Sala de traba jos manuales y artisticos
-Centro de recursos
-Taller de ensefianza doméstica

"‘EtC-
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2.10. TRASTERQOS

1956/67 No se especifica
1971 No aparece esta denominacidn
a a
1973 Se presgnt n englobados con el resto
de los servicios generales
1975 Se proyectén conjuntmente con los al-
macenes y zonas de depésito (.)
1984 Se proyectan juntamente con los almace-

nes (..)

(.) Superficie desdinada a trasteros:

Centros de 8 unidadeS...........20 m2.

" "]-6 " ....000000030 m2‘

n "24 " eeheeoeeseessd0 m2.
(..)Superficie destinada a trasteros:

Centros dg- 8 unidades...........1l0 m2.

" "16 " ......’.OCIZD m2.

" "24‘ " .-go.o-ot..30 m2c
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2.11. ALMACENES
1956/67 No se especifican
1971 Se‘establece esta denominacién en forma
de almacenes varios (.)
Se proyecta con la misma denominacién
1973 que el trastero, englobados en la zona
complementaria de servicios generales.
5 a mi . .
1975 e proyecta con la misma denominacidén
que el trastero (..)
Se proyecta con la misma denominacién
1984 que el trastero (...)

(.) Superficie destinade a almacenes:

Centros de B unidadeS...eeeeeseeeson0 m2.
" I' 16 " ® @ & 90 % ¢ o 0 0 2 0 0 @ L] 73 m2.
'l“ " 22 " . * ® * o 0 0 ¢ P o e * e 09 73 m2‘

(..) Superficie destinada a almacenes:

Centros de B8 unidadeS., ceeeeeecsecees’20 m2.
" " 16 " ceevscssesee..30 m2.
" " 24 . " .‘.C....'O....SU m2.

-t

(...) Superficie destinada a almacenes:

Centros de B8 unidades.,....veeeeeeo.l0 m2.
" " 16 " ¢ @ & ¢ & & 9 0 0 9 0 0 v @ 20 m2.
" " 24 " ® ® 9 o ¢ 0 & 0 ® o P o 0 » 30 m2‘
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TRASTEROS Y ALMACENES (Comentario)

Estos espacios de uso no diddctico son también de /
gran aprovechamiento en los centros, pues en ellos se //
guardan materiales diversos de uso no muy cotidiano, o//
que han guedado inservibles para el uso al gque en prin-
cipio eran destinados, lo gue no quiere decir que mds /

adelante no puedan tener una aplicacidén insospechada,.

Comparativamente, resalta el hecho de la reduccidén
paulatina de espacio destinado a este fin en las sucesi-
vas 0.0.M.M. desde 1971 en la que aparecen por primera /
vez, Ciertamente de 50 m2. consignados en 1971 para cen-
tros de 8 unidades,a los 10 m2. previstos en 1984, van /
40 m2. de diferencia, no justificada, si se considera [/
que siguen siendo necesarios. Iqualmente, si comparamos/
los centros de 22/24 unidades, vemos que de 73 m2. pre-
vistos en 1971,a lqs 30 m2. de 1984, la diferencia es de
43 m2., que no se justifica de ningOn modo gue no Sea por

razones exclusivamente econémicas,

Tampoco debemos considerar estos espacios como el /
cajén de sastre donde se amontonan sin orden los mds di-
versos objetos, sino que también pueden ser considerados
como lugares de recursos de material diverso para el em-
pleo en talleres, e incluso como material bdsico para //
las reparaciones de todo orden que necesariamente hay que
hacer en un centro continuamente. El orden y la clasifica
cién minuciosa de todo cuantoc en ellos se pueda contener,

debe ser la norma principal a tener en cuenta,
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2,12, CUARTO DE CALEFACCION DEL EDIFICIO

1956 /67 No se especifica la dimensién, pero se
habla de la existencia de calefaccién
central.

1971 Se encuentra englobado con el resto de
almacenes.
1973 Se encugntra mencionado con el resto
de servicios generales.
11975 Se proyecta un espacioc 'de 10 m2. (.)
1984 Se proyecta un espacio de 20 m2. (..) 5

(.) La capacidad del dep6sito debia permitir una

autonomia de 45 dias.

(..) Se proyecta por primera vez un espacio de 5 m2.

-

para los contadores,



341

CUARTO DE CALEFACCION DEL EDIFICIO (Comentario)

Realmente, este espacio es de utilizacién exclusiva-
mente técnica, pero hemos querido tratarlo en este traba-
jo por las repercusiones lamentables que pueda tener para

la seguridad de les escolares,

Naturalmente, siempre que se proyecte calefaccién /
central a base de agua caliente y sus radiadores corres-
pondientes en un edificio escolar habria que tener pre-/
vista la instalaci6n de la caldera y el dep6sito de com-
bustible necesarios para su funcionamiento. Lo que seria
0til plantear es si ambos deberilan estar unidos o separa-
dos convenientemente de las aulas y demds gspacios docen-
tes del centro, ya que la casualidad o el descuido invo-
luntario pueden provocar accidentes lamentables. Pensamos
que ningln sistema@ puede ofracer garantias absolutas de /
seguridad para que su instalacién tenga que hacerse en el
mismo blogque del edificio. Hemos podido comprobar perso-/
nalmente que la caldera de distribucién se encuentra en /
el cuarto correspondiente, junto a la cocina. No sabemos/
si técnicamente esta deberifa ser su ubicacién méds correc-
ta pero pensamos que serla deseable una ubicacién diferen
te, precisamente por la posibilidad de un escape da gas,/
lo gue haria irremediable una explosién a gran escala, co-
mo la que ocurrié en Ortuella (Vizcaya); por eso plantea-
mos esta cuestidn como una interrogante, para gue los téc-
nicos reflexionen sobre ella y pueda adoptarse la solucidn
mds correcta. Seria deseable emplear un sistema de cale-/
faccién eléctrica, gque a la larga pensamoquue pueda re-/
sultar incluso md@s econémico, pues las placas de radia-//

cién podrian encenderse individualmente, produciendo un /

ahorro de consumo del combustible liguido o gaseoso.
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2.13. INTERRELACIONES DE ESPACIOS

1956/67 No se menciona este punto.
Se tiene expresamente en cuenta todo
%971 tipo de interrelaciones de espacios.(.)
1973 No se menciona este punto.
1975 Se recomienda la concentracién.
1984 | cmmmmmmmmeeee e e

(.) Hay que hacer constar que el tipo de metodolo-

gia que se preconizaba asi lo exigia.
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INTERRELACIONES DE ESPACIOS (Comentario)

La acepcidén de interrelaciones de espacios se intro-
duce en las normativas requladoras de las construcciones
escolares a raiz de la 0.fM. de 1971, ya que la construc-
ci6én especifica de espacios inexistentes anteriormente /
hacia precisa una serie de recomendaciones de proximidad
y especificaciones de uso que hasta entonces no se habian
considerado. Todds ellas desaparecen definitivamente en /
la 0.M. de 1973 y en las posteriores, porque los modelos
diddcticos que las sustentan vuelven a considerar el aula
tradicional como el espacio principal de la actividad del
alumno., La mayoria de las recomendaciones de la citada 0.
M. de 1971 se centran en la situacién e interrelaciones /
de unos espacios con otros, porgque este es el fundamento

de la ensefianza en equipo y de la educacidn personalizada,

La 0.M, de 1973 s6lo nombra de pasada en su predmbu-
lo el tem2a de las interrelaciones de espacios, cuando di-
ce: "Esta norma representa un paso adelante (mejor deberia
haberse dicho atrds) en el sentido de que se suprime la /
divisién que diferenciaba la actividad coloquial de la /

zona de trabe jo personalizado, manteniendo las necesarias

interrelaciones entre cursos y dreas..." (334).

La 0.M. de 1975 tan s6lo recomienda esta necesidad./
en funcién de razones econdmicas, cuando dice:"1l.6. Debe-
rd realizarse un estudio racional de la estructura para -
evitar encarecimientos innecesarios. El mismo principioc /
de economia debe presidir el estudio de las instalaciones,
evitando largos recorridos". (335)

(334) 0.Mm. de 1973. BOMEC, 1973 Col.leg. R. 445 p.838-839
(E1l subrayado es nuestro)

(335) 0.M. de 1975. Aranzadi, 1975 R. 1714 p. 2863
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2.14. EMPLAZAMIENTO DEL CENTRO

1956/67 Se recomienda especificamente

1971

Se recomienda especificamente

1973

No se recomienda especificamente (.)
1975 No se recomienda especificamente (.)
1984 | mmmmmmmmmmmmmemeee o

(.) Tanto la 0.M. de 1973, como la de 1975 hablan

tan sélo de la parcela o solar y su relacién
con la urbanizacién de la zona,

“
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EMPLAZAMIENTO DEL CENTRO (Comentario)

£l tema del emplazamiento del centro escolar ha si-
do histéricamente uno de los mds especificades en las /
normativas requladoras de las construcciones escolares /
y en los escasos manuales existentes, pero con mds inten
sidad en las normativas anteriores a 1936 y posteriormen
te hasta 1971. En general en ellas se habla de que el //
edificio escolar debe emplazarse en un lugar sano, sin /
excesiva inclinacién, separado de las vias de trafico //
rodado, lejos de los cementerios, hospitales, centros de
espectdculos y comerciales, cuarteles (ya comentamos es-

te hecho en el Cap. I) e instalaciones insalubres, etc.

Creemos gque en general se han tenido en cuenta estas
recomendaciones, pero curiosamente, a partir de 1973 ya/
no se menciona2 expresamente esta serie de recomendacio-/
nes. La explicaéién que le damos a este hecho es que ya
no son tantas las posibilidades que en aquellos momentos
existian de elegir el emplazamiento, debido a la escasez
de solares adecuados, tanto en extensién como en situa-/
cién, atendiando s6lo a especificaciones de orden urba-/
nistico, jardineria y cerramiento del solar., Esto es asi
porque el solar patrio cada vez estd mds urbanizado, es-
casean los solares edificables, y los espacios habitables
y las zonas de expansi6én de pueblos y ciudades ya se en-
cuentran sometidos a planes generales urbanisticos, don-
de la legislacién que los regula ya prevé la reserva con
veniente para las zonas de servicio p@blico comunitario,
entre las que se encuentran los edificios escolares. Los
metros cuadrados que se dedican a ellos pensamos que se /

encuentran muy ajustados en dichos planes, lo que dificul

ta la previsible ampliacién futura de los mismos.
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2.15. NUWMERO DE UNIDADES ESCOLARES QUE SE PROYECTAN EN
LOS CENTROS DE E.G.B.

Mixtas, unitarias, de 2, 4, 6, 8, 16,
1956/67 y 32 unidades
1971 De B8, 16 y 22 unidades.
1973 De 8, 11, 16, 22 y 24 unidades.
1575 De 8, 16 y 24 unidades.
1984 De 8, 16 y 24 unidades. (.)

(.) Se proyectan un aula de educacién especial vy
dos de preescolar por cada ocho'unidades, en
forma optativa, con sus despachos y servicios

correspondientes. "
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NUMERD DE UNIDADES ESCOLARES QUE SE PROYECTAN EN
LOS CENTROS DE E.G.B. (Comentario)

Si comparamos numéricemente las unidades escolares
establecidas en las distintas 0.M., observamos gque las
Gnicos tipos que estdn contenidos en todas ellas son /
los de 8 y 16 unidades, lo cual tiene una explicacién:/
los cursos establecidos en la E.G.B. son ocho, gque coin
ciden ademds con los afios de escolaridad obligatoria. /
Las variantes de 22~24 unidades representan el aumento
de otros tantos bloques de 6~-8 unidades, destacando las
0.0.Mm.M. de 1967 y 1973 como las que mayor nGmero de va

riantes contienen.

Del analisis de estos datos observamos el gran de-/
fecto que el establecimiento de la E.G.B. llevaba consi/
go, esto es la ausencia de obligatoriedad de construcci6n
de parvularios y aulas de educacién especial, que muy acer
tadamente contempla ya el proyecto actual del fMinisterio,

aunque s6lo los establece de forma optativa,

Ya hemos hecho referencia a las consecuencias gue es
ta situacién ha tenido y sigue teniendo para la organiza-
cidén del agrupamiento de los escolares; esto es, la utili-
zacién de otros espacios destinados a otros fines para //
ubicar alli las unidades de pdrvulos y educacién especial
que sequian autorizdndose, con la consiguiente supresién /
de bibliotecas, laboratorios, salas de profesores, salas
de medios audiovisuales, etc. Se ha querido solucionar so
lapadamente una situacién que exigia poner los medios ade
cuados, contando con el poco coeficiente de usc de espa-/
cios destinados a otros fines. Es una situacién lamentable

gue deseamos se solucione con la construccidén a posteriori

de lo que se tenia que haber hecho a priori.
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2.16. RELACION CLIMA-ARQUITECTURA

1956/67 Se regula especificamente.

1971 No se regula especificamente,.
1973 No se requla especificamente.
1975 Si se requla especificamente. (.)
1984 | mmmmm e

(.) Aungue se menciona que ha de tenerse en cuenta
esta relacién, sin embargo no se hacen proyec-
tos-tipo diferentes en funcién del clima,

Y
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RELACION CLIMA - ARQUITECTURA (Comentario)

Todas las 0.0.M.M. que contienen recomendaciones ge-
nerales tienen en cuenta este punto, en el sentido de con
siderar las distintas situaciones climdticas que existen
en Espafia, a la hora de la construccién de un centro edu
cativo. La 0.M. gue mds se ha preccupado de este asunto,
es la de 1956/67, que forma parte del I Plan Nacional de
Construcciones Escolares, en plena época de Franco, pues
se convocé un concurso de proyectos-tipo, teniendo en //
cuenta 7 zonas climdticas, tal y como hemos tratado en /
el capitulo precedente. También la D.M. de 1975 contiene
recomendaciones concretas en este sentido, lo que se plas
m6 en el fallido intento de 1979, que igualmente hemos co

mentado.

Es esta una consideracién que estipulamos basica, /
por lo gque supone de ahorro, por un lado de indole econ6-
mica, y por otro de racionalizacién arquitecténica. No es
lo mismo construir un centro en Galicia que en la Costa /
flediterranea, o en el Alto Arag6tn que en Canarias., Creemos
pues, que fueron muy acertadas las 0.0.M.M. que asi lo tu-
vieron en cuenta, y por el contraric, un gran desatino, /
las de 1971 y 1973, que no consideraron para nada este /
condicionante esencial. Esperemos que cuando aparezca la
proyectada de 1984 vuelva a considerarse esta necesidad /
l6gica. Tampoco creemos que sea necesario hacer un gran /
ntmero de diferenciaciones climdticas, pues habria que /
partir de un hecho evidente: en general tendrian que con-
siderarse bdsicamente dos puntos: la Espafia seca y la Es=-
pafia hOmeda, y algunas variantes entre ellas, tales como

la zona fria de montafia y la zona excesivamente calida.
Todo ello tendria reflejo en la eleccién de materiales,

y el estilo arquitecténico.
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2.17. RELACION ENTRE ECONOMIA Y CALIDAD DE LA CONSTRUCCION

1956/67 Recomienda que se tenga en cuenta.

Menciona que se tenga en cuenta a la ho-
1971 ra de la eleccién de los materiales para
: que sean duraderos y de facil mantenimigpnto

1973 No se menciona este punto

: ona 4 .
1975 Se menciona gue deberdn evitarse 1los

encarecimientos innecesarios.,

1984 | el
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RELACION ENTRE ECONOMIA Y CALIDAD DE LA CONSTRUCCION

(Comentario)

Es una légica postura por parte de la Administracidn
oficial recomendar que en toda construccién escolar se ten
ga en cuenta esta relacién, ya que se trata de una inver-/
sién pGblica, cuya rentabilidad debe quedar bien asegurada,
Pero una cosa es buscar el md@dximo ahorro en el gasto pabli-
co y otra malgastar los escasos fondos que el Estado desti-
na a estos fines, de ahi que se trate de buscar este equi-
librio entre ahorro y calidad, muy dificil de conseguir en

el caso de una construccién arquitecténica,

Hemos visto centros construidos en 1911 en buen esta-
do de conservacién y centros construidos en 1960 completa-
mente destrozados. Esto es sin6nimo de una mala aplicacidn
de la relacién entre economia y calidad de la construccién.
Estos centros a los que nos referimos, de principios de si-
glo estaban construidos a base de piedra, ladrillo macizo/
y hierro. presentando un s6lido aspecto adn a simple vista.
Los centros de los afios 60 tenfan un predominio de ladrillo
hueco y revestimiento de yeso. No entramos en detalles téc-
nicos de formas y sistemas constructivos, pues reconocemos
que ese no es nuestro campo, pero si decimos qgue es prefe-
rible el empleo de un material resistente y duradero, aun-
gue sea mds caro en el momento de la construccién, pero se
tenga la garantia de su larga duracién, que el empleo de /
otro tipo de material mds barato pero de poca durabilidad,
Se dice vulgarmente que lo barato es caro y muy bien se po-
dria aplicar al caso que nos ocupa. Los centros educativos
se prevén para una larga duracibén, y adn en el caso de gue
no sean destinados en el futuro a la ensefianza, siempre se

pueden reconvertir en otros usos. La calidad es primordial.
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2.18. CARACTERISTICAS DE LOS MATERIALES

1956/67 Adaptacién a la localidad,
l??l Sg busca la durabilidad.

1973 No se especifica.

1975 Se busca la estética,

1984 ] 0 m e
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CARACTERISTICAS DE LOS MATERIALES (Comentario)

No ha existido una linea clara en las recomendaciones
ministeriales sobre este punto, pues cuando se habla de los
materiales a emplear en la construccidén de un centro pdbico
educativo, en las 0.0.M.M. gue estamos comparando, se hace
referencia a la adaptacién de dichos materiales a la loca=-
lidad, o a que hay que buscar criterios estéticos en la /

construccidn de los centros, exceptoc en la 0.M. de 1971.

Los centros que conocemos, relativos a las 6rdenes mi-
nisteriales que comentamos, son una comprobacién de gue /
efectivamente se han cumplido estas recomendaciones. Los /
dos centros construidos en la provincia de Murcia con arre-
glo a la normativa de 1971, esto es, el C.P. "Saavedra Ffa-
jardo" de Algezares y el C.P. "Barriomar 74" de Hurcia, //
presentan un aspecto mucho mds s6lido que cualguier otro /

relativo a las 0.0.M.M. que estamos comparando.

Ciertamente que es l6gico que se recomiende que dichos
materiales deben estar adaptados a la localidad, lo que sig
nifica que se deben emplear los tipos de elementos que nor-
malmente se usen en las demds clases de construcciones de /
la localidad de que se trate, pues no es l6gico, por un la-
do gue se empleen pizarras para cubrir las cubiertas de los
edificios en‘una zona seca o poner una cubierta de terraza
plana en Galicia, lo l6gico es hacer un tipo de construc-/
ci6én seme jante y con materiales similares a los empleados
en el lugar de la construccidén, tanto para que no destaque
el edificio escolar entre los demds, como para aplicar cri-
terios constructivos y técnicas semejantes. Veamos algunos
ejemplos de adaptacidn de la construccién a las caracteris-

ticas de la zona.
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EJEMPLO DE ADAPTACION DE LOS MATERIALES A LA LOCALIDAD

Una escuela y una vivienda en Olabézar (Alava).

Dos escuelas y dcs viviendas en Orbiso (Alava).



395

Fig. 82

La escuvela y vivienda de Contrasta 1ieg£__ que aproximarse al frontén y a la iglesia, peroguare-
cerse de la carretera y compensar en altura la escasez de solar. X

Otro punto de vista de la misma escuela de Contrasta, acusando su accidentads topografia y la
necesidad de situar el acceso a la viviends de maestro por voladizo del costado, y el de Ia
esvela, por la fachada posterior, lindante con la calle del pueblo.
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2.19. CRITERIOS ESTETICOS

Funcionalidad, adaptacién @ los materia-
les locales, traza y estructura clara y

1956/67 elemental, economia en la construccién.

Arquitectura funcional que incorpore
1971 pintura, escultura y jardineria, inte-
grando la persona en la arquitectura.(.)

1973 No se hace mencién de este punto.

Se procurard que se adapte a las carac-

1975 teristicas .de la localidad.

1984 ] =0 eemmm -

(.) Igualmente se recomienda que se ambiente 1la
arquitectura al paisaje, procurando incorpo-
rar los valores que caracterizan la expresidén

regional. : -
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CRITERIOS ESTETICOS (Comentario)

Este concepto ha estado siempre muy unido en las dis-
tintes disposiciones oficiales, al de adaptacién de los ma
teriales al paisaje y a la arquitectura local, tal y como
hemos mostrade en las fotografias anteriores; pero aparte
de esta l6gica adaptacién y armonia gque debe presidir el /
disefio y construccidén de todo edificio escolar, con el pai
saje y el tipo de materiales que se utilicen en la locali-
dad, el criterio estético es mucho mds importante desde el

punto de vista psico-formativo.

Los tratadistas sobre este tema, tales como Antoine /
Bailly (336) o Georges Mesmin (337), afirman gque el nifio /
debe encontrar en la arquitectura gue le rodea el equili-/
brio psiquico necesario para que se vayan formando y desa-
rrollando arménicamente las distintas etapas de la inteli-
gencia, segun Piaget, que se basan precisamente en la obser
vacién y en la experiencia, que en este aspecto lo consti-
tuyen la configuracién del espacio y de la arquitectura que
le rodea. Igualmente A. Moles (338) afirma y demuestra la /
relacién tan importante que existe entre la informacién y /
la percepcién estética. Por todo ello, los criterios esté-/
ticos en la concepcién y configuracién del espacio escolar,
tienen mucha mds importancia formativa que los criterios que
se puedan aplicar a otro tipo de construccién. E1 nifio pasa
un gran namero de horas al dia en la escuela, y ello hace /
que haya que buscar la mayor calidad estética en la construc

ci6n del edificio escolar,

(336) BAILLY , Antoine YLa percepcién del espacio urbano"
Ed. Instituto de Estudios de Administracién
Local. Madrid, 1978

(337) MESMIN, Georges "L’enfant, l’Architecture, et 1‘Espace"
£Ed. Casterman, Paris, 1973

(338) MOLES, A. "Teoria de la informacién y percepcién esté-

tica" Ed. Jdcar. Madrid, 1976 (cit. por Bailly
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COMO SE PUEDE APRECIAR,LOS CRITERIOS ESTETICOS
HAN VARIADQ DESDE PRINCIPIOS DE SIGLO HASTA
NUES TROS DIAS.

En los grdficos siguientes podemos apreciar
centros construidos a principios de siglo

en Barcelona y centros proyectados en 1979:



399 ﬁw |
Fig. 83 ) \
.

e
C.P. Mild = e
T o)
_ 1l | el w0 L E |
y Fontana] Y B | EF O &0 g
’ G R 40 ‘”:;:rj, P10y | = b Kj
7 el l LI '\ ))
(Barcelona) _ g === '\
Afio 1923 | il pre—el S bl
AR i P P S Bl !
$ 1 ; & K £ Iﬂ 3

Y

:ﬂ M

it
o §




BwWEHE

o [effesfe

4 ]
ve! ]
5 i
(% AW e = py -
PN o e g !
. - ) » . Il o v ¢
; LK e N (A3 ftoem
. o L TN R A3
f Ve d g 0!
Pyl AS . o
Y. R Vi DA PO § BB
N 3l s LY to
AY T, o g M HE -
31 SALE 23 3 AN -
i . e Y AL A )
SpeAy Pty e ;
& NSO
VoA :
3.

C
H
|

I
V

(fe 5 [

P g
;

03

—

s L& . oE R P
+.7 NS LN Lkgd . i
Ny PR . T = e e e Ay
e L. 5 .:dﬁ_.w \...3.4
dP L) A Lok i
g ey o

1923

Afig

P P et

R

-

e

)

waalirnlullelinl FEs

TEE R s .,jm:mm
e B ER R M B

R A NV i

——

N R
il A mmu HiE:
2. bogtR . d

=

3

@ i

i
3

/
|g."’
vart |
.
)

S

=

Rk

\1..."

)BT

gl S

T
AT
i

(Barcelon

1923

hAfio




361

CENTROS PROYECTADOS EN 1979

Fig. 85
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_Barcelona Tarragona Castellén Valenma Alicante
‘Murcm Atmeria Mélaga Cadnzy Huelva
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2.20. SUPERFICIE CUBIERTA EN METROS CUADRADOS POR ALUMNO
EN CENTROS DE 16 UNIDADES.

1956/67 4,4 m2 / alumno (.)

l??l 4,3 m2 / alumno

1973 3,5 m2 / alumno

1975 3,53 m2 / alumno

1984 3,72 m2 / alumno .
g

(.) Cada seccién de graduada o unidad escolar se
proyectd en esta 0.M., para 30 aluhnos por agla,
mientras que en las restantes lo fué a razén ds

LY

40 alumnos por aula,
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SUPERFICIE CUBIERTH EN METROS CUADRADDS POR ALUNMNO
EN CENTROS DE 16 UNIDADES (Comentario)

Segun los criterios anteriores, un centro de 16 uni-

| dades de la 0.M. de 1956/67 tenia 480 alumnos, mientras /
gue en las restantes 0.0.M.M. tenia 640 alumnos. En la /
realidad, no se respet6 la ratio establecida en 1956/67./
albergando los centros 40 6 méds alumnos por unidad escolar,
Asi pues, si aplicamos las cifras reales, la proporcién /
en 1956/67 era de 4 metros cuadrados por alumno de super-

ficie cubierta en centros de 16 unidades.

Hemos tomado como modeloc comparativo un centro de 16
unidades porque creemos, beasado en nuestra propia experien
cia y en la contrastada con los miembros del Seminario Per
manente de Organizacién de Centros del I.C.E. de Murcia, /
gue un centro de 16 unidades es el tamafio ideal para que /
no exista una masificacién excesiva y tampoco unas condi-/
ciones en las que no se puedan formar los equipos docentes
con numeros escasos de profesores. Unu centro mayor, de 22

6 24 unidades ya empieza @ ser ingobernable.

La comparacién de estas (0.0.fl.M. nos hace ver que la
banda de 3,5 m2 / alumno a 4 m2 / alumno, es en la gue se
han movido estas Gltimas disposiciones, La propuesta en /
1984 de 3,72 m2 / alumno, es pues la media md@s aproximada
entre ellas, (Cu@l es la cifra ideal? éBajo qué criterios
se consique? Es dificil dar una respuesta acertada a esta
cuestién, pues en ello ehtrarian una serie de variables /
que irfian desde el tipo de método pedagbgico que se pien-
se aplicar, hasta el nGmero de a2lumnos por aula o la can-

didad de espacios precisos en funcién de ese método. Diga-

mos que para el tipo de ensefianza graduada 3,5 es un indi-
ce normal,
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2.21. ALTURA MAXIMA DEL EDIFICIO (PLANTAS)

1956 /67 No se especifica
Se especifice que serd como maximo
1971
. ~de 2 plantas
1973 No se especifica
[y 1 1 -
1975 Se eSp801F}ca que serd de 2 & 3 plantas

1984
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ALTURA MAXIMA DEL EDIFICIO (Comentario)

La altura del edificio escolar esta en relacién di-
recta con el nimero de alumnos y unidades escoglares gue
contenga y con las disponibilidades del solar que ha de
albergarlo. En Espafia, en las distintas épocas que hemas
tratado, la altura del edificio no sobrepasa las 4 plan-
tas, pero lo normal es que tenga dos, contando con la //
planta baja y el primer piso; en la época de principios /
de sigleo, los grandes grupos escolares de Barcelona, lle-
gaban a8 tener cuatro plantas., La II RepOGblica normativizé
tres plantas, y posteriormente ha oscilado entre las dos
y tres plantas, tal y como mostramos en los grdficos pos-
teriores.

Existen soluciones diversas para centros urbanos con
poco espacio de solar, que llegan hasta ubicar en la azo-
tea la zona de actividades deportivas, No es aconsejable
mayor altura que dos o tres plantas, ya que en caso con-
trario se produce una sensacién de claustrofobia y enjau-
lamiento poco propicias para crear un ambiente necesario
para el proceso educativo. El centro escolar no es una /
carcel de alumnos, tal y como mostramos en un grdfico co-
rrespondiente a un concurso de centros escolares realiza-
do en Argentina para construir un colegio en Villa Devoto,
gue resulta lo md@s parecido a una galeria carcelaria o a
un centro comercial., Este ambiente no se consigue con au-
mentar la altura del edificio, sino precisamente con su /
disminucién., Los centros mds avanzados se construyen de /
una sola planta (baja), bien en un solo bloque @ en va-/
rios, donde las circulaciones horizontales aumentan, pero
en detrimento de las verticales, lo cual también resulta

beneficiosoc por razones de seguridad y evacuacidn.
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85

Fig.

CENTRO DE CINCO PLANTAS Y SOTAND EN VILLA DEVOTO (ARGENTINA)
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Fig.
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SOLUCION DE INSTALACIONES DEPORTIVAS EN LA

CENTRO EN ARGENTINA (Para solares con escasas dimensiones)
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PRINCIPIOS

CENTRO DE CUATRO PLANTAS EN BARCELDONA A

DE SIGLO (Cuatro plantas)

En los centros urbanos con poco suelo edificable,

la construccién escolar se proyecta mds en altura

que en extensidn.
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CENTRO CONSTRUIDO DURANTE LA II REPUBLICA EN MADRID

(TRES PLANTAS)

Fig. 89

GRUPO ESCOLAR
“YICENTE BLASCO IBANEZY
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COLEGIOS DE TRES PLANTAS DE LOS ANOS 1956/67

Fig. 90

ALZADO DE CLASES

ALZADO PRINCIPAL

FACHADA PRINCIPAL.

(Arquitectos: Rafael Fernindez Huidobro y Pablo Pintado.)



Barceloqa, Tarragona Castellén Valenma Alicante’
Murcua Almerla Mélaga Cédlzy Huelva ' g

CENTRO PREMIADO EN EL CONCURSO
DE 1979, correspondiente al

Plan de construcciones de 1975

(Tres plantas)

Fig. 91

3712

MEMORIA

La propuesta se adapta a tedricos so-
lares de 80 por 100 metros, o superficie
equivalente con un lado minimo de 60
metros, pero en todo caso rectangula-
res. Ello lleva a una solucion de ortogo-
nalidad en las circulaciones del o de los
edificios y de sus interconexiones, evi-
tando con esto la aparicion de superfi-
cies residuales si se propusieran solu-
ciones de edificios no ortogonales.

Por la necesidad de dar satisfaccidn a
programas tan heterogéneos en cuanto
a sus dimensionados, la propuesta se
desgiosa en edificio principal y edificio
complementario, a los que se acceden,
segun exigencias, por porches; sin em-
bargo, se resuelve en una volumetria
conjunta con una determinada unidad.

Se situdn rampas en las dos fachadas
de! vestibulo, para acceso y salida a por-
ches y zonas de juego.

En el edificio principal se ha partido
de un esquema bésico de circulacién a
lo largo del eje longitudinal del mismo,
ya que de esta forma se reduce al mini-
mo la superficie destinada a pasos. Por
tanto, se desarrollan los programas do-
centes a ambos lados del pasillo.

En planta baja del edificio principal se
ubican: aula de usos multiples, secreta-
ria, almacén, cuatro aulas, biblioteca,
cuatro tutorias y aseos.
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Francis-
ea " >
.

planta pnmera del edificio prlncn-
pal se sitian: dos laboratorios con sus
seminarios, cinco aulas, cuatro semina-
rios, dos tutorias, taller nimero 2 y
aseos.

En planta segunda del edificio princi-
pal se colocan: sala de profesores, sala
de reuniones, aula de dibujo con semi-
nario, un laboratorio con seminario, ta-
ller namero 1 con seminario, siete aulas
y aseos.

Con la creacion del gran lucernario,
que discurre a lo largo de todo el edificio
principal, se consigue una determinada
entrada de radiaciones solares en los
pasos.

En e! edificio complementario se si-
tiia todo el programa pedido. Como se
-‘ha dicho, se desglosa en dos cuerpos
de edificio {(uno de una planta y el otro

de dos) separados por un porche cubier-
to que da acceso a ambos cuerpos,

En el primero, de una sola planta, se
ubican: el gimnasio con los vestuarios
de nifos y niflas, més el despacho del
profesor con su aseo. En el otro se si-
tuan, en planta baja: la cafeteria con co-
cina, el cuarto de calderas (e instalacio-
nes) y almacén. En planta de piso se si-
tia la vivienda del conserje.

El acceso de minusvalidos estd teni-
do en consideracién, con la situacién de

ampas y el emplazamiento de un posi-
ble ascensor.

Desde el exterior se accede directa-
mente a cocina-cafeterfa, gimnasio y al-
macenamiento de combustible
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CENTROS DE DOS Y TRES PLANTAS CORRESPONDIENTES A LA
0. M. DE 1975 (Concurso de proyectos de 1979)

”I

ARQUITECTOS Fernando .Nanclares Fernande;pMana Nleves Ruiz Femandez Javner Ortega
s el Vldal y Francusco Rodnguez de*PartearrOyo :

JK\S{}K\\\\\\X\\\“M f j [/{ {/ é/r W}/w,a . Fig. 93
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2.22, TIPO MODULAR DE CONSTRUCCION PREDOMINANTE

1956/;;m -‘ﬂmééctangular ¢ longitudinal
197;- R'eticular (.)
1973 Reticular (.)
1975 Reticular (.)
1984 | Reticular (.)
(.) Aungue las disposiciones oFiciale§ recomiendan

la construccién @ base de una reticula modular

se construyen algunos centros en forma longitu-

-

dinal,
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TIPO MODULAR DE CONSTRUCCION PREDOMINANTE (Comentario)

A partir de la 0.M. de 1971 las recomendaciones con -
tenidas en las sucesivas disposiciones oficiales recamien-
dan que los edificios escolares se construyan en base a //
una reticula modular, esto es un médulo cuadrangular, ge-
neralmente cuadrado, alrededor del cual se vayan distribu-
yendo todos los espacios y dependencias del centro. Esto /
significa que se tome la orientacién gque se quiera, no to-
dos los espacios puedan tener la grientacién sur, o lo que
es lo mismo, que necesariamente habré locales que no estén
mirando hacia donde aconsejen las condiciones climdticas /
del lugar, frente al tipo de construccién anterior, de ti-
po longitudinal, que situaba generalmente las aulas ogrien-
tadas al sur, para mejor aprovechamiento de la luz, con un
pasillo orientado al norte que permitia su accéso; claro /
es que en ésta y anteriores disposiciones, no existian tal
cantidad de espa@cios necesarios como a partir de 1971, bas-
tando una distribucién longitudinpal para distribuir las au-

las, elemento modular bdsico en aquél entonces.

Conocemos el caso de aulas orientadas permanentemente
al norte, este u oeste, que apenas tienmen la iluminacién /
suficiente, y en donde (sobre todo las orientadas al norte)
se han construido parasoles de regulaci6én de los rayos so-
lares, circunstancia que meteorilégicamente es imposible /
que se produzca jam@s, con la consiguiente pérdida de ca-
pacidad luminosa en dichas aulas. La solucién reticular /
puede tener las ventajas de la economia y la concentracién
de espacios, evitando largas circulaciones, pero presenta
otros inconvenientes gue si no se eliminan, esto es, no se
dedica la orientacidn norte para despachos u otras depen-

dencias, estas ventajas no son tales desde el punto de vis-

ta didéctico-arquitecténico.
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VEAMOS ALGUNAS SOLUCIONES DE LOS TIPOS MODULARES
DE CONSTRUCCION DE CENTROS OFICIALES ESPANOLES Y
ALGUNOS EXTRANJEROS DE TIPO MODULAR, DE DONDE SE
COPID ESTA DISTRIBUCION,
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EJEMPLOS DE TIPDS MODULARES DE CONSTRUCCION

Fig. 94
 DISPOSICION LTNPAL  HECTA O CURVA. . .. .  DISPOSICION COMPACTA .
B T g

£ LA NATURALEZA. Bjemplos.
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SERIE LINEAL SENCILLA

Fig. 95

SERIE SERCILLA

Eacuela de Felsberg.- Lucerna.

Clases
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Fig. 96

- -

SERIE SENCILLA PARA -
CLIMAS CALIDOS,

SERTE SENCILIA DE
MAS DE UNA PLANTA

2.4

2.5 2.6
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Fig. 97

o
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EN SERIE SENCILLA CON PASILLO ALETADO
Pig. III. ESQUEMA. 3.1, o q

3.2.
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Fig. 98

EN _SERTE DOBLE.

Rig. YI. ESQUEMA.
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SERIE DORLE CON VARTAS PLANTAS. Pig.VIII.
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Fige. 99

EN_SERIES (SENCILLAS O DOBLES) PARALELAS ‘

e ] A
i ERE
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Planta.
Escuela Primaria en Gentofte (Arq. A. Jacodbsen). '
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Fig. 100

DISPOSICION CONCENTRADA O COMPACTA.
DE_UNA PLANRTA.

5.1.) Escuela tipo Cordoba.
"Mioroescuela®. Ary. La-Hoz.
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ESTA DISPOSICION ES LLAMADA TAMBIEN RETICULHKR
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101

Fig.
Escuela en San Angelo. Texas.

DISPOSICION CONCENTRADA. EJEMPLOS DE PLANTA CIRCULAR.
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Fig. 102

. -

. .DISPOSICION CONCENTRADA EN VARTAS PLANTAS. ... -
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Fig. 103

~

DISPOSICION MIXTA. COMBINACION DE DISTRIBUCIONES ZINEALES Y CONCENTHADAS.

mo{
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Fig. 104

DISPOSICION CONCENTRADA. DISTRIBUCIUN EN CLAUSTRO Y BLOQUES.

.




Combinando los principios de
espacio maleable y convertible,
el aula doble de ambos lados del
centro se puede dividir por un
tabique plegable, Y atn subdivi-
dirse mediante la ereccién de
una «pared aérean, consistente
en paneles de madera, manteni-
dos en su sitio mediante unio-
nes de goma hinchable.
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EJEMPLOS DE CONSTRUCCION RETICULAR (U.S.A.)
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N ESPAC!
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Fig. 105

CUADRANGULO DE LAMPHERE
, L]

PIZARRA Y TABLONES
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Fig. 106

CONJUNTO ABIERTO DE LA CIUDAD DE CARSON

g T1TTTTI me“:"rn%mT o

H
3000 H
DECLAGS ¢~ BSPACO DE CLASES =
E8MLO DE 7 seemcic M g
paversy i1 ey H
- { H
i H
b E
H .ﬂ;i}
u|
‘:T oIn
. T
— i
a !
H anes”
e i :
PRt SISFY IR I FOT TR
) | S P
L g 4, i H- L
3 i ©F A {| pEr L
4 . . H 2 — = mE »
H 4§ 0 ,_JJ # CAlade "
Bl - % | u = CAENAL
. g b s R,
T TTITTA I ITIT IO TTITTTITITITTILY ; i
— w T TIT T 1
B |
L AT dﬁ<
ll]]|l|Illlll[lIl|lllIA!vM\“<
f:? 5 A!v-
&

Un espacio abierto equivalente a cuatro aulas ordinarias rodea un niicleo
central de servicios. Estos espacios, a su vez, son adyacentes a una superfi-
cie con fines miltiples. El conjunto abierto permite una mayor adaptabi-
lidad para las agrupaciones y libertad de movimientos que en un edificio
del tipo «cells and bells» (celdas y campanas).
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OTROS EJEMPLOS DE CONSTRUCCIONES RETICULARES
CORRESPONDIENTES A LA 0.M. DE 1971. (Espafia)
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Fig. 107

COLEGIO «SAN ESTANISLAO DE KOSTKA»
Villafranca del Castiilo (Madrld)

AREA EDUCACIONAL PARA EGB
PLANTA BAJA

i

ACTIV. .~ TRABAJO
COLOQUIALES PERSONALIZADO

N

TRABAJO PERSONALIZADO

L] [ ] i L] '[m”m L] L) [ ]
.‘/ .......... £ - -
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OLOQUIALE - CENTRO
— . DE
RECURSOS
* ¢ ¢ ¢ ==,
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HiTnnngn
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TRABAJO PERSONALIZADO .- ACTIV.
S COLOQUIALES
[ ]

5 L] 20m.
Ll L ]

=

— Espacio cbizrto con capacidad para los sels primeros cursos de EGB.

— Suelo de moqueta.

-— Las separaciones de espaclos se consiguen a base de unidades méviles de
armarios y de mamparas. .

{nauguracién: 1972,

Capacidad: 1.500 (del conjunto)

Grados: Preescolar, E.G.8. y Bachilferato.

Arquitectos: Emillo Garcfa de Castro y Gonzalo Gonzélez.
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Fig.

108

COLEGIO «SAN ESTANISLAO DE KOSTKA»
Villafranca del Castillo (Madrid)

AREA EDUCACIONAL PARA EGB

PLANTA ALTA
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0 10 20 m

— Suelo de moqueta en 20nas de medios audiovisuales.
— Suelo de goma en el resto.
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Fig.
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Inauguracidén: En proyocto.

Cepacided: 320 + Preescoler.

Grados: Preescoiar + E.G.B.

Arquitectos: Mlas Naves, Sas Llauradé y Segarra Ballesch.
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CONSTRUCCION LONGITUDINAL CON ARREGLD A LA 0.M. DE 1971

N
TR Bt 4

F

Secclén fugada. Escala 1:50.

Arquitectos; José Manuel Lépez-Peldez y Jullo Vidaurre.
Colaboradores: Javier Frechilla y Eduardo Sédnchez.
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Nivel ronas comunes. Escala 1: 100.

1. Vivienda conserje.~2. Almacén.—3. Calefaccidn.—4. Contadores.—8. Ase0s.—9 Actividades de usos multiples.—10. Biblioteca.—11. Zona de recursos.—
12, Despacho.—13. Secretaria.—14. Sala de profesores.—15. Orientacién famlliar.—16. Vestuarlos.~17. Gimnasio.—18. Porches cublertos.—19. Cocina-oficio.

Arquitectos: José Manuel Lopez-Peldez y Jullo Vidaurre.
Colaboradores: Javier Frechilla y Eduardo Sénchez.
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Fig. 111

CENTRO DE TIPO RECTANGULAR EN CARAVACA (furcia) 1978
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1979

DOS SOLUCIONES DE TIPO RETICULAR EN EL CONCURSO DE
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PLANTA Y CUBIERTA RETICULAR EN EL CONCURSO DE 1979
Fige 113

e T PLANTA TIPO
2 A ?
. Los niveles se suceden en forma
; OA helicoidal y van, por tanto, ascendiendo

de una manera insensible. El hecho de
que cada dos niveles sucesivos estén
separados solo por cinco peldanos
produce a sensacion de que et edificio es
un plano continuo a pesar de su
desarrollo en aitura. Ello permite adaptar
a la organizacion verticel, sin menoscabo
de la calidad formal y funcional, las
vemtajas conocidas de la organizacion
horizontal. La altura de los 85
centimetros entre niveles contiguos .
coincide con una altura de piano de
trabajo, lo cual facilita la continuidad de
usos. Unas plataformas niveladoras
permitirdn superar los desniveles cuando
la presencia de minusvélidos lo recabe.
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2,23, JARDINERIA Y URBANIZACION DEL CENTRO

1956/67 Se exige sélo arbolado.

1971 No»se especifica.

1973 No se especifica.

1975 Se especifican varios conceptos (.)
1984

(.) Se explican en el comentario posterior.
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JARDINERIA Y URBANIZACION DEL CENTRO (Comentario)

No han sido muy exigentes las disposiciones oficiales
con estos conceptos constructivos. Tan s6lo la 0.M. de 1956
recomienda que el edificio escolar debe tener el consiguien
te arbolado circundante, sin mayores especificaciones. Es 1la
0.fM. de 1975 la que mayores recomendaciones de este tipo con
tiene, pues habla de la utilizacién racional del solar, esto
es, no sdlo para facilitar los juegqos de los escolares, sino
también para permitir futuras remodelaciones y ampliaciones
del centro. Esta 0.M. que comentamos de 1975 establece que /
debe incluirse en el presupuesto total del centro la urba- /
nizacién del terreno en general, dedicando especial atencidn
a la llamada zona representativa, o sea, la fachada princi-
pal y accesos, de tal manera que se dice expresamente:
"En cada parcela debe proyectarse un accesp de vehi-
culos y un aparcamiento con tantas plazas como unidades

de 40 alumnos tenga el centro" (339),.

También se establece por primera vez que los centros
disﬁondran de una acera de 1,00 metros de ancho @ lo largo
de todo su perimetro. En cuato a jardineria se establece /
que también se debera proyectar necesariamente, procurando
un bajo costo de mantenimiento, pero con la obligatoria ins-

talacidén de le red de rieqa.

Por las especificidades que contiene, esta 0.M. repre-
senta el mayor logro en este pals en cuanto a urbanizacién
y jardineria se refiere, resultando ciertamente los centros
de 1975 con una belleza exterior, un acabado externo y una

presentacién que hasta entonces no se habian conseguido.

(339) 0.M. de 14 de Agosto de 1975 (B.0.E. de 27-8-75)

Recomendaciones constructivas, 6.1, = 6.4.
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2,24, CERRAMIENTO DEL TERREND

1956/67 No se especifica.
1971 No se especifica,.
1973 Se contempla su instalacidén.
Se proyecta con puertas independientes
1975 de vehiculos y peatones. Deberd tener

nua alture de 1,70 metros.

1984

- . v v S T T G . v Ve S - S O -
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CERRAMIENTO DEL TERRENO (Comentario)

Entendemos por cerramiento del terreno la existencia
de una valla que lo circunde a todo su-alrededor. De la /
conveniencia, tipo y altura quisiéramos hacer algunas pre
cisiones. Resulta muy usual que la valla escolar sea ese
elemento constructivo de los centros que siempre estd ro-
to, deteriorado o le faltan grandes trozos de su composi-

cién. éPor qué esto es asi en la mayoria de los casos?

En primer lugar, creemos que los materiales con los/
que se construyen los cerramientos no son lo suficiente-
mente sélidos para que resistan la accién de deterioro /
gconstante @ la que se someten diariamente las vallas de /
nuestros centros escolares. Pero, ¢ por qué son sometidas
tanto @ una accién devastadora? Pensemos que, sobre todo
en localidades o barrios, el centro escolar es uno de los
pocos lugares donde la poblacién infantil puede jugar du-
rante el tiempo no escolar, y debido a la ausencia o esca-
sez de zonas "ad hoc" para el esparcimiento y el juego, es
to es, parques, jardines o zonas verdes reservadas en la /
urbanizacién general del barrio o localidad, se ven en la
necesidad vital de "asaltar" materialmente su colegio para
poder realizar sus juegos. Por otro lado, debido a que la
mayoria de los centros no tienen vivienda del conserje, és-
tos permanecen en la md@s absoluta soledad, propicia para es
ta accidén de asalto. Cuando el boquete estd hecho el dete-
rioro vya no es tan rdpido, pero también hemos vivido el ca-
so de desaparecer totalmente la valla por robo, para vender

la al peso.

La funcidén del cerramiento pensamos que es doble: tanto

para impedir que los nifios abandonen el centro durante lgas

horas escolares, como para impedir que penetren en é1,
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2. 25. ACERA CIRCUNDANTE
1956/67 No se especifica
1971 No se especifica
1973 No se especifica
1975 Se proyecta especificamente una acera

de 1lm. @ lo largo de todo el perimetro
exterior del edificio.

1984
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2.26. TIPD DE INSTALACIONES DEPORTIVAS

1956/67 Recreo cubierto - Gimnasio (.)

Dos pistas polideportivas sin dimensio-
1971 nado. Gimnasio de 330 m2. Porches cubier
- tos de 300 m2. («.)

Espacio cerrado de 70 m2.

1973 Pistas polideportivas de 36 x 18 m.
Pistas polideportivas de 36 x 18 m.
1975 Porches cubiertos de 120 m2. cada 8 u.e.

Salade Educacidén Fisica de 120 m2./ 8 u.}
1984 W " " " 180 m2./16 u.
" 1 " " no220 m2./2a U.

?

(.) El Gimpasio es de 320 m2. a partir de centros

de 8 unidades escolares (u. e.) y campo escolar.

(«.) También se proyectén un pasillo de carreras vy

un foso para saltos.
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2.26.1. ESPACIOS DEL AREA DE EDUCACION FISICA Y DEPORTIVA

Campos escolares

1956/67
Gimnasio
1971 Gimnasio
: Porches

Espacio cerrado junto @ la sala de
1973 aplicacién maltiple.
Pistas polideportivas.

1975 Porches cubiertos

Pistas polideportivas

Sala de Educacién Fisica
1984

Anexos de 75 m2. en centros de 16 u. e%

(.) En centros de 8 u.e. los anexos son de 70 m2.

En centros de 24 uvu.e. los @nexos son de 80 m2.
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2.26.2. VESTUARIOS DE ALUMNGS

Se incluyen en la zona del gimnasio

-

1956/67 a partir de centros de 8 unidades.

1971 Se incluyen en la zona del gimnasio

, a partir de centros de 16 unidades.

1973 Existe un'veStuario de actividades de+
portivas de 30 m2. en todos los casos.

1975 Existe un vestuario de actividades de-
portivvas de 30 a 40 m2.

1984 S6lo se especifican "anexos" de educa-f

cién fisica (.)

de 8 unidadesS....vov....70 m2.
" 16 " ceerrenn.. 75 m2.
" 24 " M .."‘.'...‘80 m2’

-
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TIPD DE INSTALACIONES DEPORTIVAS (Comentario)

Las instalaciones deportivas en un centro educativo
son algo consustancial con el mismo., Ciertamente en todas
las disposiciones reguladoras de las construcciones esco-
lares en nuestro pais nos encontramos con normas de cons-
truccién y dimensionados precisos para tales tipos de ins
talaciones. Ello es asl porque no se concibe la educacidn
sin la doble faceta de educacién intelectual y educacién
fisica, para hacer realidad el aforismo greco-latino de:
"mens sanpa in corpore sano". Pero sin dejar de cumplir es
te principio, si podemos observar, a través de la compara-
ci6én precedente, gue su regulacién ha sufrido cambios sus-
tanciales a través del periodo estudiado, resultando mas /
grave aun lo ocurrido en algunas épocas. Asi pues consta-
tamos que en los centros de 1956/67 son muy escasos los /
centros construidos que poseen gimnasio, aunque se especi-
ficaba su construccién. En los centros de 1971 también ocu-
rre lo mismo. No hemos conocido centros que lo poseyeran /
de los construidos en Murcia y Barcelona, que es en los que
desarrollamos en esa época nuestra labor docente en el ni-/
vel de E.G.B. Destaca igualmente la drdstica reduccién que
la normativa de 1973 tiene en las dimensiones y ubicacidén
del gimnasio; asi, mientras que la 0.M. de 1971 establece
el gimnasio en un pabelldn independiente, la de 1973 lo in-
cluye en el bloque central del edificio, con apertura a la
zona de uspS mGltiples-comedor, ddndole solamente 70 m2. de
espacio especifico, siendo el resto la zona comtn de usos /
maltiples y con el inconveniente que esto representa, que /
ya comentamos a prop6sito del comedor. La 0.M. de 1975 lo /
suprime definitivamente, para volver a aparecer en el pro-
yecto del M.E.C. de 1984 como "sala de educacién fisica",

Estas reducciones afectan también a los vestuarios y porches.
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2,27, CAPILLA - QORATORIO

1956/67 No se construye

1971 No se construye

1973 Se construye una zona de 20 m2 en 16 u.
(.)

1975 Se construye una zona de 20 mZ en 16 u.
(.)

1984 No se construye

(.) Esta zona se encuentra aneja a la sala de usos

mdltiples - comedor.
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ORATORIC - CAPILLA (Comentario)

Aungue la Q.M. de 1956 habla en su predmbulo de que
los edificios escolares deben tener posibilidad de cele-
brar actos religiosos elementales, sin embargo la 0.M. /
de 1967 que especifica los espacios de construccién obli-
gatoria, no reserva ninguno de ellos especificamente para
oratorio capilla, debiendo entenderse que si éstos se de-
bian celebrar, tenlan que hacerse en la sala de usos multi
ples. Tampoco la (.M. de 1971 tiene un tratamiento mayor
al tema de una capilla - oratorio en los centros escola-
res de E.G.B., siendo a partir de 1973 cuando esta reser-
va se establece, considerdandose un espacio junto a la sa-
la de usos mltiples @ este menester. Hevos visitado di-
versos centros de ésta y posterior disposicién y siempre
en ellos hemos comprobado que ha sido destinado a almacén

de material diverso, generalmente de material deportivo.

Ciertamente que para este aprovechamiento no era pre-
ciso una reserva especifica bajo la denominacién de capi-
lla - oratorio, pues la prdctica religiosa, si es que és-
ta debe realizarse en el centro escolar, puede hacerse den
tro de la clase, en la zona de usos mGltiples o en cual- /
quier otro lugar (incluso al aire libre), si se trata de
un acto multitudinario. 20 metros cuadrados para prdctica
religiosa no representan ningun acierto, tal es asi que el
actual proyecto del M.E.C. de 1984 ya no contempla su ubi-
caci6én especifica, Por otro lado una dedicacién especifica
de espacio @ este fin presentaria problemas derivados de /
la pluralidad de opciones religiosas, por ello es preferi-
ble que los centros no entren en este asunto, gque debe es-

tar reservado a los templos de las distintas confesiones.



