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RESUMEN

La formacion inicial de profesorado en Chile se ve reforzada con el programa Mecesup® 2.
En el marco de este programa el Mecesup 0307 pone en marcha el Cineduc, un centro de
nuevas tecnologias para favorecer metodologias de ensefianza y aprendizaje con TICs. Las
herramientas metodoldgicas y tecnoldgicas del Cineduc renuevan el curriculo de los grados en
proceso de innovacion. El Cineduc ofrece un plan de formacidon permanente de profesorado
y finalmente un espacio donde los profesores elaboran contenido didactico digital con
caracteristicas multimedia.
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ABSTRACT

The initial teacher training is a source of reinforcement for Mecesup 2. Inside this framework,
Mecesup 0307 goes on the Cineduc, a center of new technologies to improve teaching and
learning methodologies with ICTs. Methodology and technology tools inside Cineduc renews
the curriculum at the degrees inside of a process of innovation. Cineduc offers a lifelong
training plan for professors, and finally, a place to create digital content with multimedia and
didactical characteristics.
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LA FORMACION INICIAL DOCENTE

Los programas de Formacidén Inicial Docente (FID) ante las nuevas tecnologias
aplicadas a la educacién advierten en el aula cambios metodoldgicos, como
manifiesta el Ministerio de Educacion de Chile (Mineduc, 2005). El profesorado
ante los nuevos medios reconoce que surgen modelos significativamente distintos
para ser aplicados en el aula (sala de clase de aqui en adelante) si se quiere que
la escuela atienda a las demandas de la sociedad. Ello anduvo con un proceso
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de reforma educativa a principios de los noventa que implementdé proyectos de
incorporacién de computadores (Rioseco, 2009). De aquel coqueteo Mineduc-TIC
los consecuentes ponen el punto de mira en la Estrategia Nacional de Innovacion
para la Competitividad. Siguiendo a Herrera y Heyl (2008) la Estrategia Nacional
de Innovacion reconoce que las tecnologias de la informacion y de la comunicacion
(TIC de aqui en adelante) son un area prioritaria previa. En esta linea, Boeninger et.
al (2006) reconocen la importancia de la educacién por parte del Consejo Nacional.
De este modo, la formacién del profesorado planificada atendiendo al avance en

ciencia y tecnologia contribuye, como fijé Delors (1996), a vencer el bajo desarrollo.
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Figura 1. Pedagogia como disciplina que articula la innovacién en FID. Adaptado
del Informe Comision sobre Formacion Inicial Docente (Mineduc, 2005)

En la figura 1 se describe este proceso basado en la orientacion y la articulacion
de la innovacion en FID, efecto tanto del debate nacional como institucional para
posicionar a la pedagogia.

Para ello, las metodologias y modelos de evaluacion que ofrecen los nuevos
entornos llevan a un cambio de rol del profesional docente (Rioseco y Fabres,
2011). El profesor pasa de transmisor de informacién a un facilitador y mediador en
el tratamiento de la informacion que ahora llega por otros medios (Gisbert, 2000;
Cabero, 2001; Martinez et. al, 2010). De manera publica, y subvencionada, gracias
al Programa TIC-EDU de Fondef, proyectos como 3D Ciencias, Aprendaris, Rex
Lab y Kimen contribuyen a través de contenidos didacticos multimedia, digitales e
interactivos (Herrera y Heyl, 2008; Conicyt, 2011).

Salinas (2000) y Martinez (2004) reconocen que los nuevos medios favorecen
entornos de comunicacion con posibilidades de formacién a distancia. En este sentido,
la FID considera que los futuros profesionales de la educacidn son responsables del
sistema educativo porque desde él se satisfacen las necesidades de los jovenes
en su preparacion para la vida. En esta linea, el Programa Enlaces, creado por el
Ministerio de Educacion, comienza incorporando las TIC en las escuelas y liceos
subvencionados en 1992 (Herrera y Heyl, 2008; Rioseco y Fabres, 2011). En el
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ano 1998, y como parte de la reforma educativa, la informatica se incorpora a los
programas de Educacién Media y el Mineduc centra sus esfuerzos en el desarrollo
de servicios y de contenidos en espafiol. En 1999, desde la Comisidn Presidencial
Nuevas TICs, se consolida Enlaces hacia una doble vertiente, a saber, la formacion
del profesorado y el desarrollo de contenidos (Herrera y Heyl, 2008; Rioseco y
Fabres, 2011).

Los primeros esfuerzos con TIC aplicadas a la educacién en Chile se ven
recompensados diez afios después. Entre el 2001 y el 2002 se cre6 el portal www.
educarchile.cl. El Programa Enlaces cubrié al 68% de escuelas de educacién general
basica y al 93% de los liceos. Ademas, y como punto fuerte, dentro del Programa
de Prospectiva Tecnoldgica del Ministerio de Economia, un estudio reconocié como
actividad econdmica potencial y pilar productivo de Chile la e-Educacién (Herrera
y Heyl, 2008; Rioseco, 2009). Pasada la década de los noventa, fase de primeros
esfuerzos con TICs, se asume la produccion de mejores contenidos y el impulso de
la I+D entre los afios 2002 a 2006. En otras palabras, la primera década del siglo
XXI se caracteriza en Chile por el reconocimiento de un uso pertinente y con sentido
de las TICs aplicadas a la educacién que pasa por crear contenidos de calidad. El
gobierno lanza la Ruta Digital de la Educacién proponiendo llegar en 2010 a 10
alumnos por computador. Junto a ello se asume que ademas de la infraestructura
son necesarios: a) criterios y sentidos pedagdgicos claros; b) un entorno de
habitos de aprendizaje y docente que use la computacion de manera didactica y ¢)
acompafamiento en estos usos. El Programa EDU-TIC avanza con la adjudicacién en
2009 de seis proyectos: Biosis, Kokori, Material Educativo soportado por robética,
Plataforma de Entornos Pedagodgicos, Proyecto Simuladores para Educacién Técnico
Profesional y Videojuegos (Conicyt, 2011).

Contexto de la experiencia

Cineduc es el acrénimo de Centro de Innovacién Educativa. En la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Catdlica del Maule (UCM) el Cineduc
abre sus puertas de manera oficial el 29 de septiembre (Vida Universitaria, 2006)
estando vigente el Mecesup 0307. Si bien la poblacién que hace uso del Cineduc
abarca tanto a los trabajadores como a los estudiantes de la Facultad de Ciencias
de la Educacién, en este trabajo se analizan los resultados obtenidos atendiendo
al profesorado del centro como productor de contenido didactico multimedia y
digital. Fuentes y Pinto (2003) sefialan que el Mecesup 0307 atiende a los proyectos
formativos de futuros docentes (FID) afectando a los grados de Educacién Especial,
Educacion Basica (o primaria) y Educacién Fisica (ver tabla 1). Por este motivo
especialmente son los docentes de estas tres carreras en proceso de innovacion con
los que se trabaja frecuentemente, aunque siempre invitando al resto de docentes
de otras carreras.
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Antecedentes

Colectivo Cineduc

Caracteristicas del
colectivo

Consecuentes

Observacion
participante como
miembro de comité
organizador del

Facultad de Ciencias
de la Educacion

Universidad Catdlica

Total de académicos
de los grados

en proceso de
innovacion:

Observacion
participante como
miembro de comision
organizadora de VIII

IX Congreso del Maule Jornada de Trabajo
Internacional Grado de Educacion | Curricular.
EDUTEC "05. Académicos Especial Fecha: 26 de octubre

de 2006 (Talca,
Chile).

Estudiantes
Grado de Educacion
Basica

Fecha: 14 a 16

de febrero de

2006 (Santo
Domingo, Republica
Dominicana).

Campus San Miguel
(Talca, Chile) Observacion
participante como
miembro del comité
organizador del
seminario Nacional
“Epistemologia de

la Formacidn Inicial
Docente”. Fecha: 9 a
10 de agosto de 2007
(Talca, Chile).

Grado de Educacion
1500 alumnos Fisica
45 profesores
Resto de académicos
de la facultad de
Ciencias de la

Educacion
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Tabla 1. Caracteristicas del colectivo al que se dirige el Cineduc. Elaboracion
propia

El Cineduc se enmarca dentro del proyecto de Reconceptualizacion de la
Formacion de Profesionales de la Educacion, sobre la base del programa Mecesup.
Considerando a Boeninger et. al (2006) el Mecesup se ubica en el aparato central
del Ministerio de Educacion chileno (Mineduc). Se trata de un programa de objetivos
multiples con recursos desde El Banco Mundial dirigido a apoyar establecimientos de
educacion superior, financiando infraestructura cientifica y mejorando la calidad de
la educacidn en base a criterios de neutralidad tematica. Siguiendo a Reich (2006)
el programa Mecesup 2, evidente avance del Mecesup, responde a la educacion
superior chilena inmersa en la Sociedad de la Informacién. Este programa forma
parte de los esfuerzos de Chile por apoyar la economia, la equidad y la efectividad
del sistema educativo en sus nivel mas alto, afectando a los grados universitarios
a través de: a) un sistema efectivo de educacion superior, b) incrementando la
equidad, c) asumiendo la transiciéon econdmica sobre la base de la gestion del
conocimiento, d) la innovacidn y e) aumentando el personal con altos rendimientos.
Los objetivos del programa aseguran que no se pierdan los talentos, que el desarrollo
econdmico y social sea sostenible y que se provea de las competencias necesarias
para aumentar la competitividad de Chile frente al resto de paises. Cada programa
Mecesup atiende a un foco de interés fundamental para elevar la calidad de la
ensefianza universitaria a nivel nacional.

SOBRE MEDIOS Y RECURSOS

Conviene en este momento plantearse qué es un medio asi como su uso en
entornos de ensefianza. Sin embargo, el tratamiento conceptual nos llevaria a una
labor amplia que escapa al caracter aplicado de este trabajo. Puede recurrirse para
ello al ya clasico Tecnologia Educativa (Cabero, 2001), el documento breve pero
fiel de Prendes et. al (2008) y el actual trabajo coordinado por De Pablos (2009)
donde se plantean las bases cientificas de la Tecnologia Educativa, se explica de
donde vienen muchas herramientas utilizadas hoy, se sefialan claves curriculares y
se identifican paralelismos académicos entre América Latina y Europa. Ademas se
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contemplan en cada capitulo las competencias digitales especificas y se establecen
relaciones entre los actores fundamentales de los procesos de ensefianza y los
recursos utilizados. Valga por el momento incidir en la integracién curricular de
medios como modo de contextualizar la existencia de un centro de recursos, en
este caso y por ser el que nos ocupa, a nivel de facultad.

El Cineduc permite la formacién con medios (media training), la formacién para
los medios (media education) y la formacién desde los medios (media literacy).
En este sentido, Martinez (1995) se refiere a la formacion con los medios en tanto
que el medio no es un fin en si mismo. Los medios son utilizados como recursos
didacticos, se utilizan ante un problema didactico determinado, y por lo tanto exigen
un disefio curricular concreto. Hay dos modos de plantearlo a la hora de integrar
el medio. De un lado, utilizando programas disponibles que adaptan, redefinen
y generan nuevos significados, como por ejempl, un montaje visual sobre papel
utilizando copias, un documento PDF, un cortometraje con iMovie o un videojuego
utilizando programas como EJS por citar algunos. De otro lado, se utilizan elementos
expresivos y comunicativos que captan la atencién y dirigen la observacién y el
razonamiento, como por ejemplo, el uso del color en una presentacion audiovisual,
un efecto flash dentro de un clip de pelicula, un contrapicado de videocamara
o un primer plano fotografico. Esta manera de trabajo exige del docente una
profesionalizacion al tiempo que, paraddjicamente, vuelve natural la funcién de
la escuela o del liceo. Cebridan (1999) utiliza el término de educacién con medios
cuando se refiere al uso de los medios como herramientas para facilitar los procesos
de ensenanza-aprendizaje. En la figura 2 la integracion de medios se representa por
las preposiciones con y para.

COMN MEDIOS PARA LOS MEDIOS
CURRICULO CURRICULO
Objetivos Ensefanza- Objeto de Objetivos

Aprendizaje  estudio \ ;
Contenidos Contenidos
Metodologias Metodologias
Medios Facilitan/ Ensefianza- Medios
| Ayudan Aprendizaje |

Figura 2. Integracion con medios y para los medios. Elaboracion propia

Dentro del curriculo, cuyos elementos basicos son los objetivos, los contenidos,
la metodologia y la evaluacidén, el proceso especifico de comunicacion propio de
la ensefianza se ve facilitado por los medios. El medio, ya sea tan pequefio como
una tiza o tan grande como un ambiente, forma parte del proceso de ensefianza
y de aprendizaje. Por su parte, la integracion para los medios (media education)
considerando a Gallego Arrufat (1994), se refiere a la ensefianza del medio en
si mismo, como un contenido de aprendizaje. Asi, por ejemplo, la ensefianza del
computador se presentaria utilizando unidades relacionadas con las partes del
computador o hardware, los programas habituales de uso o software y las utilidades
basicas. También se la conoce como alfabetizacion informatica. La integracién para
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los medios se representa en la parte derecha de la figura 2. Ballesta (2000) en este
sentido sefiald el papel socializador de los medios de comunicacién, el constante ir
y venir de la informacidn o la influencia que los medios tienen en nosotros mismos.
Cuando el medio esta incorporado en la ensefanza como un fin en si mismo Martinez
(1995) utiliza el término de formacién para los medios. Por lo general, es muy
corriente asociar la media education a los mass media o medios de comunicacién
de masas. En ultima instancia, la finalidad es realizar una interpretacién personal
partiendo de los cédigos que le son propios al medio. La educacién para los medios
siguiendo a Cebrian (1999) es el tratamiento de los medios tecnolégicos como
objeto y como contenido de estudio. Este trato del medio afecta a la educacion
general y al alumno como ciudadano particular.

Finalmente, aunque no por ello menos importante, hay un tercer planteamiento,
quizas bajo un reconocimiento natural del empleo de la tecnologia. Martinez (1995)
se refiere a la formacidon desde los medios de comunicacion. La sociologia de los
medios habitualmente utiliza el término media literacy. La formacién desde los
medios atiende a los elementos expresivos de los medios. La formacién desde los
medios se dirige a como se construyen y la funciéon que tienen en la sociedad,
sus objetivos ideoldgicos y comerciales. De este modo, la integracion de medios
se dirige hacia la inclusién mediatica. El medio se desmitifica y también dejan de
ser mitos sus comunicadores por lo que el medio es una extension de la persona,
formando parte de ella. Sefala el autor que es puro maniqueismo decir que los
medios de comunicaciéon no son ni buenos ni malos. En la misma linea, McLuhan
(1964) recordd que la voz del sonambulismo actual es la que olvida en algln
momento la naturaleza de los medios. De aqui, la importancia de esta formacion
desde los medios.

EL CINEDUC

La existencia del Cineduc registra sus primeras evidencias fotograficas y su
logotipo el 28 de septiembre de 2006 (Jirdn y Castillo, 2006). El Cineduc es un
nuevo espacio para el aprendizaje utilizando nuevas tecnologias, habilitando para
ello 800 m2 destinados a la formacion pedagdgica, en el Campus de San Miguel, de
Talca (Regidn del Maule). De manera general, la tabla 2 recoge los principales hitos

del Cineduc.

HITOS DiA/MES/ANO
Inauguracion 29/09/Af0 1
Registros visuales 28/09/Af0 1
Logotipo Cineduc 28/09/Af0 1
Horarios Cineduc 15/12/Af0 1
Inventario_1: Medios 20/12/Af0 1
Informe de Logros 30/12/Af0 1
Inventario_2: Ficha Salas Cineduc 15/01/Ano 3
Inventario_3: otros recursos 02/05/AhR0 3

Tabla 2. Cineduc. Hitos importantes. Adaptado de Jirén y Castillo (2006)

Merece destacar la existencia de tres inventarios como ejemplo de reconocimiento
y conservacion de los recursos disponibles, hitos significativos para el mantenimiento
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del centro. Siguiendo a Romero (2006), tomado de Vida Universitaria, la apertura
del Cineduc contribuye a la “resignificacién de la formacién de profesores” (p. 8) al
ofrecer espacios de trabajo auténomo, didlogo y accién en el interior de un medio
ambiente tecnolégicamente avanzado.

El Cineduc informa sobre sus horarios, las salas, los medios disponibles (Cineduc,
2008b) y ofrece evidencias documentales para ser presentado al analista nacional
indicando los aspectos operacionales y el logro de los objetivos dentro del Programa
Mecesup (Jirén y Castillo, 2006). Ademas, se dispone de un inventario que recoge los
recursos donados al centro, tales como libros impresos, revistas, catalogos, prensa,
cine, musica y otros (Cineduc, 2008a). Las donaciones provienen de instituciones
de diferente naturaleza con el interés comun por la educacién y la cultura.

Descripcion y analisis de recursos existentes

Los recursos populares del Cineduc son los puestos de trabajo, distribuidos en
salas y laboratorios, los servicios/bafios para hombres y para mujeres, una sala
de estar, una pequefia cocina disponible para los usuarios del centro y el encanto
de las cortinas venecianas, de aluminio, en aquellas salas con una o dos ventanas.
Por puesto de trabajo se interpreta en este contexto a un espacio compuesto por
soporte de apoyo (mesa) y silla.

Figura 3. PDI con software SmartBoard. Fuente: Rioseco (2006)

En la figura 3 un académico de la Facultad de Ciencias de la Educacion es
fotografiado utilizando la pizarra electronica del Cineduc soportada bajo el
programa SmartBoard. Una pizarra electrénica, también denominada pizarra
interactiva o pizarra digital interactiva (PDI), consiste en un ordenador conectado a
un videoproyector y un dispositivo de control de puntero. El videoproyector, sobre
una superficie interactiva proyecta la imagen siendo posible desde esta superficie
controlar el ordenador haciendo anotaciones dentro o alrededor de la imagen
proyectada, guardar los cambios, modificarlos, imprimirlos o enviarlos por correo
electronico (Rioseco, 2006; Gallego, Cacheiro y Dulac, 2009). Por su parte, el
puesto de trabajo puede tener equipo informatico o no, dependiendo del objetivo de
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la sala que se esta utilizando. En la figura 4, el aula interactiva del Cineduc muestra
tanto el puesto de trabajo con computador (centro y derecha) como sin él (mesa

redonda de la izquierda).

Figura 4. Sala interactiva del Cineduc (Cineduc, 2008b)

El Cineduc, que de manera grafica se ilustra dentro de la figura 5, dispone de
una sala de estar que actla como recepcion, se encuentra frente a la entrada y
dispone de varios sillones confortables y de una mesa. Tanto los bafios individuales
para hombres y para mujeres como la pequefia cocina del Cineduc disponen de lo
necesario para llevar a cabo las tareas cotidianas de ambos entornos (papel, toallas,
jabon, menaje de cocina). Por su parte, el espacio de trabajo dispone de un total
de 10 salas, sin contar la sala de estar y la oficina destinada al administrador del
centro. Atendiendo a las salas, 9 estan dentro del espacio Cineduc y otra depende
de él pero se encuentra ubicada en la Escuela de Medicina de la UCM.

La Sala Multimedios y de Videoconferencia (Sala VICO) tienen un espacio de
50 m2, la Sala de Proyectos y la de Investigacion de 30 m2 y las 4 salas unilaterales
25 m2. Cada sala tiene un propodsito didactico: Propdsito 1) Ofrecer recursos
multimedia, favoreciendo el trabajo auténomo (Sala Multimedios); Propdsito 2)
Elaborar individual o grupalmente proyectos (Sala de Proyectos); Propdsito 3)
Facilitar la comunicacion simultanea entre profesores y alumnos, desarrollando
acciones de formacion a distancia y proyectos educacionales colaborativos (Sala
VICO); Propdsito 4) Debatir, organizar y trabajar de manera colaborativa facilitando
la proyeccion (Sala de Investigacion y Sala Unilateral A, B, C y D).
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Sala de estar

Sala de investigacion

Sala multimedios 7 EE
F if

Sala de
videoconfereln cia

8 Salade
proyectos

Sala unilateral D

SALA 19

Aula interactiva Sala de clase

Figura 5. Salas del Cineduc. Adaptado de Amords (2007a) y Cineduc (2008b)

Incidiendo en la sala interactiva, en los 80 m2 del aula hay un total de 32
puestos de trabajo. A ellos se suman 17 puestos de trabajo con computadores y
punto de red, 2 de los cuales se advierten en la parte superior derecha de la figura
4, y un equipo multimedia en el area intermedia derecha de la fotografia. Esta sala
dispone de un proyector multimedia fijado al techo (érea superior izquierda de la

129

REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Vol. 11, No. 21, enero-julio, 2012, pp. 121-143



REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacion”. UCSC. Vol. 11, No. 21, enero-julio, 2012, pp. 121-143

130

ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Lucia Amords Poveda y Maria Dolores Diaz Méndez

fotografia) con su respectivo telén. Hay un retroproyector para transparencias junto
al escaner y una impresora. El televisor de plasma, a color, es de 21 pulgadas y estd
colocado en el eje derecho superior de la sala. Dispone de un video VHS instalado.
Esta dependencia tiene bafios individuales para hombres y para mujeres (Cineduc,
2008b).

La sala de estar, la oficina del administrador y la sala niumero 19 tienen un
proposito pedagdgico organizativo. La primera ofrece un espacio cémodo de
conversacion y de espera, la oficina se abre para atender al estudiante o al profesor
poniendo a su disposicién espacios y recursos. Por su parte, la sala 19 dispone de
un computador y un proyector apoyando situaciones de ensefianza-aprendizaje.
El horario del Cineduc es de 8:30 horas de la mafiana hasta las 18:45 horas de la
tarde ininterrumpidamente. Ademas el cargo explicito de administrador es asumido
por una persona.

Herramientas metodolodgicas

En este punto se recurre a métodos de ensefianza, modelos con TIC y estrategias
metodoldgicas. Bartolomé (1995), Joyce, Weil y Calhoun (2002) exponen modelos de
ensefianza. Por su parte, Prendes (2000, 2003), Engstrgm et. al (2007) y Martinez-
Salanova (2009a,b) recurren a los métodos de ensefianza. Sdez (2000), el ICE de
la Universidad Rovira y Virgili (2005), el CFP de la Universidad de Sevilla (2009) y
el desaparecido Cnice y actual ITE (2009) afrontaron estos aspectos identificando
estrategias metodoldgicas. Sobre la base de todos ellos, con experiencias tanto
presenciales como con el uso de los nuevos medios, se fundamenta pedagégicamente
el empleo de nuevas tecnologias dentro de un espacio de innovacién como es el
Cineduc.

Para ello, en la tabla 3 se identifican las salas y a las caracteristicas técnicas de
cada una. Se detalla la metodologia como herramienta de ensefianza-aprendizaje
asi como las actividades que se llevan a cabo. Se advierte una preponderancia de la
colaboracién y el aprendizaje activo en la linea de Prendes (2000, 2003), Engstrgm
et. al (2007) y el CFP de la Universidad de Sevilla (2009). Siguiendo a Prendes
(2000, 2003) los roles de los intervinientes manifiestan una igualdad, la interaccion
es alta, la tarea conjunta, la concepcion del conocimiento implica una transformacion
bidireccional y por consenso. Durante la colaboracion la zona de desarrollo préoximo
es fluida y dindmica y el discurso es bidireccional. El espacio Cineduc favorece
estrategias metodoldgicas que, en la linea de Saez (2000), permiten relaciones
informales para conocerse mejor y medios para la identificacién y la posibilidad
de detectar el nivel de conocimientos previos, el uso de esquemas, la explicacién,
la exposicidon y la atencién. El Cineduc es un entorno hipermedia que, siguiendo
los modelos de ensefianza de Joyce, Weil y Calhoun (2002), apoya un modelo
de procesamiento de la informacién adquiriéndola, organizdndola y explicandola.
También lo hace con el modelo social, trabajando juntos, el modelo personal siendo
el estudiante quien esta en el centro del proceso e intentando que él mismo crezca
y responda a las tareas que mejoraran su crecimiento. El modelo de ensefianza
conductual también tiene cabida ante el posible desarrollo de comportamientos
practicos y productivos.

Atendiendo a los momentos clave del aprendizaje, Bartolomé (1995) identificé
ante los nuevos canales de comunicacion el modelo magistral, el modelo participativo
y el modelo investigador. En el primero la clase implica sesiones pregrabadas y la
distribucién de programas. El segundo abre la posibilidad a sesiones en directo con
canales lo mas simétricos posible. Finalmente, el modelo investigador, concebido
como trabajo en grupo con el profesor, es viable dentro del entorno Cineduc. La
tutoria puede ser diferida o a tiempo real y el nivel de importancia recae en el
interés metodoldgico que el docente determina para su clase.
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NOMBRE

HERRAMIENTAS
METODOLOGICAS/
ACTIVIDADES

CARACTERISTICAS TECNICAS

Sala Multimedios

Trabajo auténomo.

Contenidos multimedia digitales.

50 m2

12 puestos con computador y
punto de red

Red Internet Wifi

Sala de Proyectos

Método de proyectos; dindmica
de grupos.

Elaboracién individual o grupal
de proyectos.

30 m2

6 puestos con computador y punto
de red

Red Internet Wifi

Sala VICO
(videoconferencia)

Sistema tutorizado;
cooperacion; colaboracion;
aprendizaje activo.

Comunicacion multimedia y
simultanea entre profesores y
alumnos; acciones de formacion
a distancia; elaboracion de
proyectos educacionales
colaborativos.

50 m2

1 puesto con computador y punto
de red

1 proyector multimedia

1 pizarra electrdnica

1 TV de plasma (42 pulgadas)

30 sillas con toma-notas

Equipo de videoconferencia

Red Internet Wifi

131

REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Vol. 11, No. 21, enero-julio, 2012, pp. 121-143



REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacion”. UCSC. Vol. 11, No. 21, enero-julio, 2012, pp. 121-143

ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Lucia Amords Poveda y Maria Dolores Diaz Méndez

Método expositivo 30 m2
Método demostrativo Mesa rectangular > 1 m
Método interrogativo 12 puestos de trabajo
Sala de Método por. descubrimiento Disponibilidad de retroproyector
Investigacion Colaboracion Pantalla de proyeccion
/ 1 pizarra acrilica
Proyectos 1 estufa a gas, fija
Debates Un punto de red
Organizacién Red Internet Wifi
Trabajo colaborativo
25 m2
16 sillas con toma-notas
1 TV plasma (26 pulgadas)
Sala 1 grabador DVD
Unilateral A 1 pizarra acrilica
1 estufa a gas, fija
Un punto de red
Red Internet Wifi
25 m2
1 pizarra acrilica
Sala 1 mesa redonda, con 8 puestos de

trabajo

1 estufa a gas, fija
Un punto de red
Red Internet Wifi

Unilateral B

25 m2

1 pizarra acrilica

1 TV plasma (26 pulgadas)
Sala 1 grabador DVD

Unilateral C 18 sillas con toma-notas

1 estufa a gas, fija

Un punto de red

Red Internet Wifi

25 m2

Un punto de red
Sala Red Internet Wifi
Unilateral D 20 sillas

1 estufa a gas, fija
1 pizarra acrilica
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Tabla 3. Funcionamiento del Cineduc. Salas menores, herramientas
metodoldgicas, actividades y caracteristicas técnicas. Basado en Cineduc (2008b)

Entre las estrategias metodoldgicas que sefiald el ICE de la Universidad Rovira
i Virgili (2005) coincidiendo con la metodologia didactica que expone Martinez-
Salanova (2009), las actividades del alumno dentro de la ensefianza grupal
permiten el torbellino de ideas, el debate, el estudio de casos, el juego de empresa,
role-playing, Phillips 66, la mesa redonda y el proyecto. Asumiendo aplicaciones
prioritarias distintas y diferencias de enfoque los tipos de procedimiento abarcan
el deductivo/inductivo, el analitico/sintético, el légico/psicologico, el activo/
pasivo o por globalizacidn/especializacién. El ITE (2009) senala como opciones
metodoldgicas la globalizacién, los centros de interés y el método de proyecto sin
olvidar la motivacién y la disciplina.

Elaboracion de contenidos digitales

La elaboracién de contenidos docentes de acuerdo a los planteamientos
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curriculares va en paralelo al acuerdo por renovar las mallas curriculares* y dotar de
nuevos significados a la funcion docente. En materia de uso de software y derechos
de autor se abordd en otro trabajo (Rioseco, 2009; Rioseco y Fabres, 2011) la
importancia de hacer frente al cumplimiento de la legislacion. En particular conviene
mencionar aqui la Ley 17.336 de Propiedad Intelectual incluyendo sus modificaciones
posteriores. Actualmente las aplicaciones con software libre son completamente
legales, nacional e internacionalmente se encuentran en los dmbitos tecnoldgicos y
el desarrollo que ofrecen es equivalente al software propietario, muchas veces con
caracteristicas mejoradas.

Se disefiaron contenidos didacticos, conservando criterios pedagdgicos recogidos
en buena medida en Prendes (1994a y b; 2002, 2006), Prendes et. al (2008)
y Zamarro y Amords (2011). Para acompafar el disefio de contenidos didacticos
digitales se utilizd el cuestionario de Martinez et. al (2002), disponible en inglés
por su uso dentro del proyecto europeo Supercomet 2 en Amords, Rodriguez y
Ferndndez (2010).

Formacion del profesorado, seguimiento y evaluacion

Durante el afio 1 y 2 (quince meses) se llevo a cabo por parte de la asesoria
curricular un plan de accion donde la capacitacion a académicos se desarrolla en
primer lugar. El documento de base esta disponible en Bas et. al (2006). Tanto el
plan de accién como la formacién del profesorado se recoge en Amoros (2006,
2007b, 2008) y Bas et. al (2007).

Para el seguimiento de contenidos digitales elaborados por los profesores en
proceso de innovacion se trabaja en grupo tratando de conectar inteligencias (De
Kerckhove, 1997). Este procedimiento favorece la interactividad, los intereses de
grupos distintos y permite la reflexién para mejorar atendiendo a las inquietudes
y necesidades no necesariamente ajustdandose a una planificacion previa. Para
ello, se le entrega al profesorado documentacién de diferente naturaleza como
presentaciones visuales interactivas y documentos de texto en formato impreso
y electrénico. Se utilizaron para favorecer el procesamiento de la informacién los
esquemas Yy los graficos. Se atendié a la evaluacion del aprendizaje elaborando
y ofreciendo ejemplos de cuestiones abiertas, verdadero o falso, observaciones
y escalas. Como plataforma digital para el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje se trabaja con Moodle. De un lado, las posibilidades pedagdgicas que
ofrece Moodle incidiendo en las bases del constructivismo social quedan recogidas
en Fuentes et. al (2007). De otro lado, las posibilidades pedagogicas aplicadas
dentro de un médulo en pregrado estan disponibles en San Martin y Amords (2008).

Como herramientas de registro y evaluacion se han utilizado rubricas, portafolios
tanto en formato impreso como electrénico, protocolos a través de matrices, el
cuestionario y los informes. Se describen algunas de estas herramientas de
evaluacion en Fernandez et. al (2006). Como ejemplo, la propuesta para guiar la
evaluacion de manuales escolares de Prendes (1997) ha servido para analizar los
proyectos formativos de las carreras innovadas de la facultad desde el punto de
vista del formato, el contenido y la generalidad del documento como un todo. El
modelo de evaluacién acorde con las TIC y los nuevos medios utilizado ha sido el
MEET, fundamentado tedricamente y mostrando su aplicacion comparada ademas
de en Chile en contextos educativos complejos de Canada, Francia, Espafia e Irlanda
(Amords, 2004, 2007c; Amords y Diaz, 2011).

4 Término frecuente entre el vocabulario docente del profesorado de la facultad de Ciencias de la
Educacion de la UCM. Equivale al proyecto curricular de centro.
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RESULTADOS

Siguiendo el plan de accion implementado desde la asesoria curricular (Bas et.
al 2007) son siete las acciones que se llevaron a cabo: 1) Capacitacién docente; 2)
Perfeccionamiento docente y formacién inicial de profesorado; 3) Propuesta de FIP
en la UCM; 4) Jornada de innovacién curricular; 5) Internacionalizacion a través de
Supercomet 2; 6) Base teorica del concepto de competencia; 7) Fundamentos de
nuevas TICs aplicadas a la educacion.

Dentro del entorno Cineduc el profesorado recibié formaciéon en TICs y cultura
digital, elaboré contenido didactico multimedia soportado por el sistema Moodle y
se adquirieron nuevos recursos como se detalla a continuacion.

Formacion del profesorado impartida

El perfeccionamiento de los académicos abarca: a) el uso didactico de un
sistema mediado de aprendizaje, en nuestro caso Moodle y b) la elaboracién de
recursos didacticos. A su vez, la elaboracion de recursos didacticos atiende a cada
especialidad, ya que cada perfil de egreso tiene sus propias particularidades.
Tanto el uso de un entorno telematico de ensefianza-aprendizaje, como el empleo
de recursos didacticos conduce a la integracion curricular de TICs en lo que al
perfeccionamiento académico se refiere. Se parte de la premisa de que finalmente,
la asuncién del perfeccionamiento de los académicos afecta a la FID, esto es, a la
formacion inicial de futuros profesores como se especifico al inicio de este trabajo
(figura 1).

La formacién implica un curso inicial ensefiando Moodle y metodologia con TICs.
Se aprovechd este curso para determinar las necesidades formativas del profesorado.
La deteccidén de necesidades da como resultado el disefio e implementacion del Plan
Inicial para la Formacién Permanente del Profesorado (Pifpp) dirigido a docentes y
personal de administracion y servicios. El Pifpp abastece a un total de 20 necesidades
detectadas por profesorado del Departamento de Fundamentos de la Educacién, el
grado de Educacidn Parvularia, el grado de Educaciéon Basica con Mencién y los
grados en proceso de innovacion, a saber, Educacion Especial, Educacion Basica y
Educacion Fisica. Las necesidades tienen que ver con 4 bloques tematicos en TICs:
1) necesidades formativas relacionadas con los derechos de autor ante material
digital; 2) necesidades formativas en métodos con TICs aplicadas a la educacion;
3) necesidades formativas dirigidas a paliar los inconvenientes del empleo de TICs
en la ensefianza; 4) necesidades formativas en herramientas TICs aplicadas a la
educacion.

Como se advierte en la figura 6, los profesores de Educacién Fisica manifiestan
un total de 11 necesidades ocupando un 29,7 % del perfil formativo del Pifpp. Ellos
han sido los mas participativos a la hora de justificar las necesidades formativas
qgue se dan en los estudios que imparten. El profesorado de Pedagogia Basica y
el Departamento de Fundamentos de la Educacién advierten 8 necesidades (21,6
%). Por su parte, el profesorado de Pedagogia Basica con Mencidn identifica en su
cuerpo docente un total de 7 necesidades (18,9 %). Finalmente, los profesores de
Educacion Especial y Diferenciada advierten 3 necesidades (8,1 %) y 0 necesidades
se detecta por parte de los profesores de Educacion Parvularia. El motivo se debe
a que ellos acaban de finalizar un fuerte proceso de innovacién y sus necesidades

formativas quedaron ampliamente cubiertas en programas anteriores.
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B Fundamentos EE.

Figura 6: Necesidades TICs aplicadas a la educacién. Basado en Fuentes y Pinto
(2003), Reich (2006), Amords (2006) y Fuentes et. al (2007)

Analizando el nimero de accesos por parte del profesorado a Moodle nos
detenemos en la figura 7. En este momento, es interesante apreciar cémo el
profesorado toma por costumbre acceder a la plataforma informatica para el
desarrollo de sus materiales didacticos y cursos. Se advierte que el aumento en el
numero de accesos a la plataforma Moodle es muy significativo. Durante los meses
1 a 3 el profesorado parece mostrar un periodo de adaptacion al sistema porque
el nimero de entradas oscilan entre las 500. Durante el mes 3 hay un paulatino
namero de accesos < 1000.
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Figura 7. Numero de entradas a Moodle en 12 meses (Jirén y Castillo, 2006)

Siguiendo con la figura 7, este periodo de adaptacién se supera satisfactoriamente
advirtiendo a partir del mes 3 un significativo aumento en el nimero de entradas
que parte de 1.000 y supera en el mes 5 las 2.500 entradas. A partir de ese mes,
hay una caida importante descendiendo el nimero de entradas a 500 en el mes 7.
Desde aqui se advierte una nueva subida paulatina, alcanzando en el mes 9 cerca
de las 4.000 entradas y en el mes 11 superando las 4.500 entradas al sistema por
parte del profesorado. Los periodos de acceso coinciden con los semestres de clases
por lo que se deduce que el profesorado incluye el sistema como recurso docente.
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Contenidos digitales elaborados

Se advierte un aumento considerable en el nimero de cursos digitales
disponibles en las tres carreras innovadas al finalizar el afio 1 con respecto al resto
de carreras impartidas en la Facultad de Ciencias de la Educacion. En concreto, de
los 256 cursos de que dispone la Facultad de Ciencias de la Educacion al finalizar
el ano 1 dentro de Moodle, 175 pertenecen a las carreras innovadas. Mas claro se
advierte en la figura 8 atendiendo a los recursos didacticos en formato electrénico
que se suben a la plataforma durante el mismo periodo de analisis. Durante el mes
3 y el mes 4 se advierte un cambio en el estatus de Moodle al registrar un nimero
de recursos digitales > 50 y un nuevo incremento de recursos se da en el mes 9
(n >100) alcanzando valores muy altos en el penultimo mes de analisis (mes 11,
valores n >200).
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Figura 8. Recursos didacticos en Moodle en 12 meses (Jirén y Castillo, 2006)

Las carreras innovadas han trabajado notablemente en la renovacién de sus
mallas curriculares. Se advierte que el grado de Educacién Especial ha innovado
6 mddulos y 8 mddulos el grado de Pedagogia en Educacién Fisica. Se dispone de
11 directorios en CD-ROM con materiales para uso didactico en formato digital,
algunos con calidad de impresién sobre soporte en papel.

Nuevos recursos adquiridos

Atendiendo a los recursos por donacién inventariados obtenidos durante el
periodo final de asesoramiento curricular (Cineduc, 2008a) el Cineduc ha adquirido
73 libros impresos, 10 revistas impresas, 20 catalogos, 2 documentos de prensa
impresa, musica en formato CD-ROM (11), obras cinematograficas en formato CD-
ROM (4), 19 recursos ambientales de diferente naturaleza y otros 11 recursos de
dificil clasificacion en formato impreso y digital.

Atendiendo a la figura 9, se han donado un total de 73 libros de los cuales 9
provienen de Canada, 12 de instituciones de accion social mundial, 24 de Chile
hacia la UCM y 28 de Espafia. Desde Canada la Universidad de Québec ha donado 3
libros y 6 lo ha hecho la Universidad de Toronto. Por su parte, instituciones de accion
social mundial han donado desde la Red McLuhan Fellows virtualmente localizada
en Alemania, Canada, Italia y Chile 6 libros y la Fundacion CiberVoluntarios ha
donado otros 6. Las instituciones chilenas donan un total de 24 libros impresos.
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Figura 9. Libros impresos. Cineduc (2008a)

La Universidad de Chile ha donado 4 libros, 2 ha donado la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile, 5 libros ha donado la Escuela Carlos Trupp, 7 la propia UCM al
Cineduc como apoyo a la labor de I+D+i que realiza y 7 donaciones mas ha hecho
la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso. Las instituciones espafiolas que
han llevado a efecto sus donaciones han sido el grupo CoLoS-Murcia (1 libro),
el Hospital Virgen de la Arrixaca (2 libros), el Ministerio de Asuntos Exteriores y
Cooperacién de Espana (2 libros) asi como los Ayuntamientos de Elda (3 libros) y
de Petrer (3 libros).

De otro lado, se han donado un total de 10 revistas, 2 desde Chile, 3 desde
Canada y 5 desde Espafia. Las donaciones y obsequios proceden de la UCM desde
Chile (2), la Embajada de Canada en Santiago de Chile (1), la Universidad de
Toronto (2), el Ayuntamiento de Alcoy (1), el Instituto de Tecnologia Educativa antes
conocido como CNICE (1) y la Universidad de Murcia (3). Atendiendo a la prensa
impresa la UCM ha donado un numero impreso de su publicacion Vida Universitaria
y Edutec localizado en Chile ha donado dos nimeros de Le Monde Diplomatique de
su edicién chilena.

Nuevos recursos en cuanto a catalogos (Cineduc, 2008a) suman un total de
20. La Embajada de Canada en Santiago de Chile ha donado 1 y Espafia 3 desde
los ayuntamientos de Fuente Alamo, Murcia y Petrer. Se han donado un total de
6 catalogos desde instituciones de accién social mundial. La Red McLuhan Fellows
localizada en Chile y Argentina ha donado 4 catalogos, CiberVoluntarios con sede en
Madrid ha donado 1 y El Banco Mundial ha donado 1. Los obsequios y donaciones
de catdlogos por parte de Chile suman un total de 10 de los cudles 9 se dirigen
al Cineduc desde la UCM y 1 catalogo ha sido donado por el Colegio de Directores
de Chile (A. G. Directorio Nacional). Considerando otros documentos de diferente
naturaleza vy dificil de catalogar en los anteriores, se dispone de donaciones con
informacién general (11) tanto en formato impreso (6) como en formato electrénico
(5). Las donaciones provienen principalmente de Chile, Espafa y Argentina.
Institucionalmente lo hacen la UCM vy la Universidad de Chile (4 donaciones). En
Espafia la Universidad de Murcia y el Ayuntamiento de Alcoy (5 donaciones) y en
Argentina el Centro Cuyo-Canada (2 donaciones).

Atendiendo a los 16 nuevos recursos audiovisuales adquiridos, las donaciones
en formato electrénico utilizando DVD o CD-ROM en obras originales es relevante.
Se cuenta con un total de 12 nuevas obras musicales y 4 cinematograficas. Las
donaciones de obras musicales proceden 1 de la Red Internacional McLuhan Fellows
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desde Argentina, 1 de la Universidad de Chile y 1 de la Escuela Carlos Trupp.
Desde Europa hay 9 obras donadas, 2 desde los ayuntamientos de Alcoy y Petrer,
respectivamente, 2 desde las universidades Jaime I y Murcia respectivamente y 5
desde la Asociacién de Television Educativa Iberoamericana (ATEI). En cuanto a
obras de cine 2 han sido donadas desde la Escuela Carlos Trupp (Chile) y 2 desde

el Ayuntamiento de Petrer (ver figura 10).

INepuc
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i CHILE (2)
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(1), Ayto. Alcoy (1), Univ. Jaime I (1)
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CHILE (2) l Ayto. Petrer (2)

Univ., Chile (1), Escuela Carlos Trupp (1)

MUNDO (1)
International McLuhan Fellowship Program (1)

Figura 10. Recursos audiovisuales. Cineduc (2008a)

Finalmente, los recursos ambientales donados implican desde recursos de
menaje para cocina, pasando por elementos decorativos y dispositivos hardware,
sumando un total de 19 donaciones. La Pontificia Universidad Catolica de Peru junto
con Universia ha hecho 1 donacidn. La asociacién Edutec ha hecho 2 donaciones. En
Chile las 3 donaciones provienen de la Uniacc (1 donacién) y la UCM (2 donaciones).
En Espafa (3 donaciones) han colaborado la CAM (1), la Universidad Catdlica de
San Antonio (1), los ayuntamientos de Alcoy, Elda y Petrer (3 donaciones) y las
universidades Jaime I de Castellén (2 donaciones) y Murcia (3).

CONCLUSIONES

La formacidn inicial docente es motivo de refuerzo para el programa Mecesup.
Dentro del proyecto Mecesup 0307 y sobre un contexto de responsabilidad, este
trabajo se ha detenido en la creacidn y desarrollo de un centro de recursos pensado
para contextos de ensefianza aplicando metodologias nuevas con TICs. En un
segundo apartado, la innovacién con los nuevos medios lleva necesariamente a
tratar el término de integracion de medios y por ello se describe y analiza el centro
de recursos Cineduc. Posteriormente, atendiendo al disefio y la elaboracién de
contenidos digitales en red, se fundamenta metodolégicamente el uso de las salas
Cineduc.
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El entorno de trabajo como repositorio de cursos, material didactico digital y
sistema de aprendizaje ha sido Moodle. De manera general se concluye que tanto
el entorno fisico como digital presenta modificaciones significativas al finalizar el
ultimo afio del proyecto. El Cineduc dispone de un total de 175 nuevos cursos
elaborados por las carreras en proceso de innovacién y ha alcanzado un total de 116
nuevos recursos aportados por donacion. Los accesos al entorno Moodle por parte
del profesorado han aumentado progresivamente del mes 3 y 4 con mas de 50 al
mes 11 con mas de 200 accesos.

Especificamente, atendiendo a la formacién de profesorado, el Pifpp ha
permitido identificar los puntos débiles de formaciéon permanente en la Facultad de
Ciencias de la Educacion y dar solucién a ellos. No obstante, las horas adicionales
de formacion y de elaboracion de contenidos digitales, merece un reconocimiento
que podria verse transformado en un futuro en incentivos institucionales mediante
concursos, becas, entrega de diplomas y ayudas a la innovacién, por ejemplo.
Los resultados auguran el uso de la plataforma de manera cotidiana por parte
de los profesores muy frecuentemente. Si bien convendria un nuevo seguimiento
futuro para comprobar su uso y evaluar el impacto. En otras palabras, el nimero
de entradas no es estable en 12 meses y merece trabajar en ello, pero resulta
alentador advertir que ante momentos de bajo uso el valor menor ha pasado de 0
a 500 entradas y de 500 entradas a 2.500 en el ultimo periodo.

Conviene mencionar en este punto ademas, que la invitacidon de profesorado
extranjero para impartir cursos debe ir acompafiada de un seguro médico que haga
frente a los riesgos de bienestar y salud durante la estancia de formacion en Chile.

En cuanto a los contenidos digitales elaborados la combinaciéon de recursos
digitales didacticos junto a listados de cursos, asistencia a las salas, videoconferencias
realizadas y evidencias de trabajos realizados (publicaciones, cineférum, trabajos
de grado) dentro del centro contribuye a determinar mas especificamente el
funcionamiento del Cineduc. En el seno de la Facultad de Ciencias de la Educacion,
el Cineduc es un espacio creativo y didactico con posibilidades muy amplias. Los
registros de dichas actividades marcan el uso e impacto de las TICs aplicadas a la
educacion y favorecera la solicitud de proyectos de innovacion futuros.
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