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RESUMEN

En este articulo intentamos analizar los puntos mds importantes que hari de tenerse
en cuenta al desarrollar los programas de las asignaturas de Ciencias Naturales.

ABSTRACT

In this article we try to analyze the most important point to be taken on count
when developing the Natural Science's subjects programs.

INTRODUCCION

Los pr6ximos cursos van a caracterizarse en la Universidad Espariola por una
renovacién de sus planes de estudio. Las Escuelas Universitarias de formacién del
Profesorado de EGB van a verse inmersas en la misma dindmica de renovacién.

En las paginas siguientes intentaremos analizar, de forma muy resumida, los
puntos més importantes que han de tenerse en cuenta al desarrollar los programas de las
asignaturas de Ciencias de la Naturaleza; comenzamos por las lineas generales que deben
estar presentes en el curriculum de un profesor de EGB, asi como las funciones que han
de desempeiiar; también hacemos mencién de los objetivos, como seleccionar los
contenidos a impartir y proponemos un método concreto a utilizar para la formacién de
los futuros docentes.

LINEAS CURRICULARES

A 1a hora de plantearnos qué tipo de ensefianza hemos de seguir para la formacién
de los futuros profesores de EGB, creemos necesario analizar las lineas curriculares
fundamentales.
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Se pueden encontrar gran cantidad de trabajos que estudian los puntos
fundamentales que debe cubrir la formacién del docente en los niveles de EGB. Algunos
autores como Oliveros (1975), Vizquez (1975), Postic (1978) y Lembo (1983) coinciden
en gran manera en los factores que deben tenerse en cuenta durante el proceso de
formacién del profesorado. La UNESCO, OIT y otros organismos y autores también se
han encargado del estudio exhaustivo de estos temas.

Trabajando con los datos que hemos sefialado, podemos establecer unos principios
basicos.

1. Para lograr una formacién personal del alumno lo mis racional y
cientificamente posible, que aporte rigor metodoldgico y capacidad para la comprension
del conocimiento en toda su extension, desde su desarrollo hasta la aplicacién, los futuros
profesores deben tener unos estudios académicos de nivel superior.

2.Los futuros profesores de EGB han de ser preparados para el desarrollo de su
trabajo no s6lo de forma tedrica, sino que es necesaria una preparacién de tipo practico.

3. En la formacién.inicial deben incluirse estudios de psicologia, sociologia,
pedagogia y también estudios directamente relacionados con las asignaturas que ha de
impartir en su futura labor profesional.

4. Hay que aceptar la necesidad de formar permanentemente a los profesores ya que
los estudios iniciales, en las Escuelas Universitarias de formacién del Profesorado, no
pueden ser exhaustivos, y hay que tener en cuenta la renovacién constante de los
conocimientos cientificos.

FUNCIONES DE LOS FUTUROS PROFESORES DE EGB:

Cualquier orientacién curricular u objetivo programdtico que pretendamos
desarrollar ha de tener como punto de mira la funcién o tarea profesional que ha de
desempeifiar el futuro profesor de EGB.

Estudiando la opinién de diversos autores y organismos, y entre otros a Gimeno y
Ferniandez (1980), Beltran (1984), Gobe y Porter (1980), Rodriguez Diéguez (1979),
Viazquez (1975) y M.E.C. podemos agrupar las funciones de los profesores de EGB, a
nuestro juicio, en tres bloques, que serian:

1. Funciones personales del profesor
— Dominar las materias objeto de su ensefianza
— Evaluar su propio trabajo e investigar para corregir y mejorar la
calidad de la ensefianza
— Volcar en 1a educacién todas sus ambiciones profesionales.
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2. Funciones derivadas de la interacién profesor-alumno
— Programar toda su actividad docente: seleccionar recursos, motivar,
organizar, informar, explicar, ensefiar a razonar, a investigar, etc.
— Potenciar las relaciones profesor-alumno, creando un clima de
distension y apertura
— Facilitar la autorrealizacién del alumno.

3. Funciones derivadas de la interaccion profesor-sociedad
— Cooperar con la familia, con otros profesores y con la sociedad
— Estar capacitado para desarrollar competencias relacionadas con la
gestioén y administracién de los colegios.

OBJETIVOS

El decidir los objetivos que pretendemos alcanzar es fundamental para toda
actividad docente, ya que son los que permitirdn sefialar los criterios de seleccién de la
informacién, los conocimientos que se han de impartir, el método did4ctico, las
actividades que tendrdn que realizar los alumnos y el modelo de evaluacién que
utilizaremos. Dada la premura de espacio, s6lo podemos insinuar una posible
clasificacién en:

A. De formacién en las EE. UU. de EGB
B. De formacién permanente
C. De investigacién

CONTENIDO

El crecimiento cuantitativo de la Biologia, Geologia, y en general de las Ciencias
de la Naturaleza, sigue una ley exponencial. Esto nos obliga a clarificar los criterios en
virtud de los cuales han de seleccionarse los contenidos que tendremos que impartir a los
futuros profesores de EGB.

A nuestro juicio, los pasos que se deben seguir a la hora de seleccionar los
contenidos de las diferentes disciplinas de Ciencias de la Naturaleza son:

1. Elegir los distintos bloques tematicos a partir de "ideas unificadoras de las
diferentes disciplinas (Biologia y Geologia fundamentalmente)”, lo que nos lleva a
agrupar e incluir en un marco general, segin el principio unificador del proceso de
ensefianza-aprendizaje, dichos micleos significativos.

2. Definir los distintos nicleos significativos, que aunque l6gicamente
relacionados, presenten una estructura propia, a 1a vez que los referimos a la estructura
general.
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3. Secuencializar cada uno de los blogues tematicos segin los principios de
estructura légica de la materia y psicolégica del alumno con relacién a los objetivos.

4. Aislar dentro de cada uno de los bloques teméticos, los elementos esenciales que
entran a formar parte de ellos y las relaciones estructurales que se establecen entre ellos.

5. Diseiiar la secuencializacién de contenidos dentro de cada bloque tematico,
segun los principios de sintesis inicial, elaboracién gradual, familiarizacién introductora
y sintesis periédica, teniendo ademds en cuenta los distintos elementos de contenido:
concepto, principio o procedimiento.

METODO

Entendemos por método al camino que seguimos en la dindmica del proceso de
ensefianza; teniendo en cuenta que una de las peculiaridades de la educacién es la
imposibilidad de una praxis iunica, se llega a la conclusién de que con cualquier
planteamiento pueden darse muiltiples opciones para llevario a 1a prictica.

Nuestra propuesta se centra en seguir un método de ensefianza basado en la

investigacién del entorno (método de campo y laboratorio), ya que muchas de las iltimas
tendencias de ensefianza de las Ciencias en EGB se basan en dicha investigacién y,
ademds, hay que tener en cuenta que gran parte de nuestros alumnos ensefiarin como
nosotros les enseflamos a ellos; de ahi esta absoluta necesidad.

El método que vamos a exponer supone convertir el aula en lugar de trabajo
(laboratorio) y buscar en el campo una comunicacién con el medio natural para llegar a
elaborar una ciencia mas préxima a los propios alumnos.

Dada 1a falta de espacio para un desarrollo mis amplio ofrecemos una aplicacién a
la enseiianza de la Geologia.

La mayoria de la geologia que estudian y necesitan conocer nuestros alumnos en
las Escuelas Universitarias es de caricter interpretativo, es decir, se especula sobre las
posibles causas que han motivado un fenémeno, ya que con el estado actual de los
conocimientos no podemos reproducirlo de forma experimental en nuestros laboratorios,
ni aplicar un aparato matemético complejo que permita su estudio de una manera
abstracta. Concretizando, no podemos comprobar experimentalmente ¢c6mo se ha
producido una estructura, por ejemplo, un pliegue similar, ni aun con la ayuda de los
ordenadores electrénicos.

Este aspecto interpretativo es el que mas diferencia la Geologia de otras ciencias
como la Fisica, Quimica y Biologia, ya que en estas disciplinas las hip6tesis propuestas
pueden casi siempre comprobarse experimentalmente.
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Muchos profesores hemos podido comprobar los escasos conocimientos de
geologia que tienen nuestros alumnos al llegar a las Escuelas Universitarias: son
incapaces de reconocer una falla o un estrato, y mucho menos formular una hipétesis
sobre su génesis en su primera salida al campo y ocurre exactamente lo mismo al final de
cualquier curso de geologia general impartido de espaldas a la realidad natural.

Por todo lo dicho, pensamos que el estudio de la disciplina ha de hacerse, siempre
que sea posible, de una manera activa a partir de la realidad geoldgica que nos rodea,
préxima o mediante excursiones la realidad algo mas alejada; hay que observar el
fenémeno, discutir y especular sobre €1, es decir, estudiarlo desde un punto de vista
interpretativo.

De cualquier forma, estas excursiones hay que integrarlas con las actividades a
desarrollar en el aula. Los datos y muestras recogidos en las excursiones pueden utilizarse
como "nicleos” alrededor de los cuales se trabaja en clase .0 se expone un tema; por
ejemplo, si estudiamos las rocas metamérficas podemos utilizar las recogidas en las
salidas al campo como punto de partida y nicleo para posteriormente estudiar el resto de
las rocas metamérficas mas importantes. En definitiva, el trabajo de campo ha de
enfocarse como un trabajo activo por parte del alumno. Las actividades han de ir
encaminadas a desarrollar una serie de conocimientos que en ocasiones ya habran sido
explicados (mediante lecciones magistrales o cualquier otro método didéctico), y también
a la adquisicién de nuevos conocimientos y destrezas. De cualquier manera pretendemos
motivarles al entrar en contacto directo con la geologia de campo para que conozcan y
apliquen sus métodos y puedan desempefiar mejor su futura labor profesional.
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