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RESUMEN

En la actual circunstancia de Reforma de los Planes de Estudio para futuros
Profesores, cabe tener muy en cuenta las siguientes caractenstncas para disefiar un
curriculum adecuado:

. Especial atencién a los aspectos personales

. Preparacién bisica suficiente y moderada especializacién

. Prioridad de las éreas profesionales sobre las culturales

. Fundamentacién de un proceso personal de reflexién superador del bxpolo
leona-précuca

5. Tecnologia didictica adecuada en unos contextos de aula y centro

enriquecedores
6. Metodologia prospectiva.
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ABSTRACT

In the present circumstance of the Reform of the Curricula for the future teachers, we
should take into account the following characteristics to outline an appropiate Curriculum:
. To pay special attention to the personal aspects
. A basic and sufficient preparation and a moderate specialization
. A priority of the professional areas over the cultural ones
. To found a personal process of thinking that goes beyond the theory-practice

8ap
5. An appropiate didactic technology in an enriching context of classroom and
school
6. A methodology facing the future
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La formacién de los maestros en el pasado, remoto y préximo, ha sido ya, entre
nosotros, objeto de andlisis y discusién (Guzmén, 1973; MEC, 1982; Varela y Ortega,
1984). Recientemente han sido elaboradas propuestas para una mejora de los Planes de
Estudio y sus contextos institucionales (Generalitat de Catalunya, 1982; Gimeno y
Feméndez, 1980; Benejam, 1986).

Sin embargo, parece que la situacién actual, lejos de abrirse a caminos de
esperanza, acuerdo y acierto, se caracteriza por la confusién y el desdnimo, y ello en la
nueva coyuntura de 1a autonomia (?) universitaria, de la reforma general de los Planes de
Estudio y de una desacertada politica educativa hacia las Escuelas Universitarias de
Profesorado (baste recordar, entre otras cosas, la eliminacién de cualquier tipo de
selectividad para el ingreso en ellas y algunos planteamientos institucionales, muy
préximos a la cipula de la Administracién Educativa, que no descartan su supresién).
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Parece como si no sirvieran, en absoluto, las lecciones del pasado (;queda algo de la
clarividencia y del espiritu de Rodolfo Llopis?) y constituyera una aficién de las sucesivas
Administraciones Educativas mantener a los Centros de formacién de maestros en una
perenne inseguridad, entre la indiferencia, incompetencia o irresponsabilidad de quienes
deberian ser conscientes de la enorme trascendencia social de su funcién. Y, por supuesto,
no es mejor su situacion en el contexto de cada distrito universitariol.

"El problema de la integracion real de las Escuelas Normales en la
Universidad aparece de inmediato y se manifiesta, en general, en la
resistencia de no pocas Universidades a incorporar instituciones que
aparecen como cuerpos extrafios, de origen extrauniversitario”. (MEC,
1982, 19)

Por otra parte, la expresiva afirmacién, contenida en el Preambulo del Decreto
sobre "Preparacién de Magisterio y reforma de las Normales” del 29 de septiembre de
1931, que sostiene: "El primer deber de toda democracia es éste: resolver plenamente el
problema de la instruccién publica” (MEC, 1982, 9), resuena, con dramitica actualidad en
estos momentos, a los once afios de haberse iniciado el proceso de la transicién politiga.
Y, sobre todo, en relacién a la formacién de docentes, constituye una perenne acusacion y
una llamada a una urgente y definitiva solucién.

Estas lineas introductorias pretenden resituar el problema de las reformas de los
Planes de Estudio en los Centros de formacién de maestros. Mucho méis importante que
su duracidn, el nimero o las caracteristicas en detalle de las materias incluidas, resulta la
filosofia general que los inspira, las caracteristicas tecnoldgico-didacticas de la actividad
académica diaria, las Practicas d¢ Ensefianza, la preparacién y caracteristicas del
profesorado responsable de su desarrollo?, los recursos econémicos disponibles, el
contexto institucional y, por iiltimo, pero posibilitadora de todo lo demis, la voluntad
politica de facilitar una adecuada formacién a los ejecutores directos de cualquier intento
de reforma educativa: los profesores.

Independientemente de la cuantificacién y temporalizacién de las materias de un
préximo (?) futuro Plan de Estudios, las siguientes reflexiones pretenden esbozar una
aproximacién a los perfiles de tipo cualitativo que, necesariamente, deberdn concurrir en
€l mismo.

1. Los aspectos personales del futuro docente deberin ser objeto de una especial
consideracién en sus programas de formacién. Previa a la adquisicién de técnicas, est4 la
personalidad del docente, su perfil psicolégico, su madurez y aun su salud, variables muy
importantes y condicionantes de su futuro profesional. Por ello,

"durante el periodo de formacién la psicologia deberia poder ser
utilizada como psicoterapia (terapia individual y/o terapia de grupc)
para llevar a los educadores a tomar una conciencia més clara de sus
caracteristicas, sus reacciones, sus actitudes. Una liberacién de la
personalidad tendrd también consecuencias, generalmente beneficiosas,
sobre el desarrollo de la creatividad y sobre las posibilidades de
adaptacidn a situaciones desconocidas”. (Debesse y Mialaret, 1980,
94)
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El proceso de auto-educacién, en el que debe estar comprometido el maestro, en
formacién y en ejercicio, por otra parte de muy dificil definicién y taxonomizacion,
resulta decisivo para el éxito o el fracaso como docente (Esteve, 1984; Abraham, 1986).

2. La bipolaridad formacién generalista-formacién especializada requiere una
propuesta superadora. A la espera de la definitiva liquidacién del Plan 1971 y del espiritu
que lo produjo, cabe reclamar una suficiente preparacién basica y polivalente y una
moderada especializacién, que posibiliten al maestro el ejercicio profesional en todos los
ciclos de la Educacién Basica.

3. La enconada polémica entre 4reas culturales y &reas profesionales puede
resolverse adecuadamente si las actuales Escuelas Universitarias deben formar
profesionales para los ciclos de 0 a 11 afios (Educacién Infantil y Primaria, en la préxima
nomenclatura propuesta). Evidentemente, la formacién especifica de este tipo de
profesorado deber4 apoyarse en las Ciencias de 1a Educacion, las Did4cticas Especiales y
diferenciales, 1a Formaci6n Artistica, la Expresi6n Corporal y las Pricticas de Ensefianza.
Ello sin descartar, sino todo lo contrario, la introduccidn a las grandes 4reas de la cultura
contemporanea.

4. El falso planteamiento que enfrenta la perspectiva de la formaci6n tedrica a la
formacién prictica debe dar paso a una metodologia que facilite y exija a los futuros
docentes el proceso personal de reflexién y de elaboracién de un perfil propio de
profesional de 1a educacién. Este proceso estard definido por la metodologia cientifica
propia del nivel universitario de los estudios, por las caracteristicas de la propia
personalidad, por la experiencia de las Précticas de ensefianza, por la identificacién o
rechazo de los modelos de profesor en ejercicio conocidos por el profesor en formacién
(incluidos los de l1a Escuela Universitaria), y por 1a reproduccién de los roles asimilados
en la propia experiencia como alumnos3,

5. Ciertamente influye m4s en la formacién de los docentes la tecnologia didactica
con que se han impartido los programas que los programas mismos.

Con total acierto se ha repetido que los profesores no ensefian como se les ha
dicho que tienen que hacerlo, sino como se les ha ensefiado a ellos. De aqui la gran
repercusién —por la funcién reproductora del colectivo de profesores— del estilo y la
calidad de la actividad académica cotidiana en los Ceniros de formacién del profesorado.

En este sentido, y para enriquecer el curriculum de los maestros en formaci6én?
resulta obvia la necesidad de que los edificios en donde se forman actiien sobre ellos como
auténticos espacios educativos; que las temporalizaciones anuales y diarias constituyan
paradigmas de adaptacién a los ritmos personales y colectivos, como a las distintas
situaciones de ensefianza-aprendizaje; que los equipamientos did4cticos y el clima de las
clases, y de cualquier otra actividad, suponga y posibilite una experiencia estimuladora y
gratificante, digna de ser reproducida en la futura préctica profesional.

Escudero (1986, 195-198) se ha referido® al aula como entorno ecolégico del
pensamiento y accién del profesor y al centro escolar como su contexto. La vivencia,
tanto del aula como del centro, durante el periodo de formacién impacta a los futuros



322 REVISTA INTERUNIVERSITARIA DE FORMACION DEL PROFESORADO

educadores y constituye un eslab6n importante en su historia personal, decisivo en su
futuro profesional.

Todo ello dificilmente se conseguird en otros centros universitarios que no estén
especialmente disefiados para la formacién de maestros, tarea especifica y no coincidente
con el desarrollo de ningtin otro curriculum profesional, universitario o no.

6. Una reforma de los Planes de Estudio para la formacién de maestros
necesariamente tiene que estar abierta el futuro, sin que aparezca como obsoleta desde el
mismo momento de su nacimiento. Una minima sensibilidad y metodologia prospectivas
exigen unos planteamientos licidos y decididos.

"Los sistemas de formacion del profesorado, actualmente en elaboracién
(1970), alcanzardn su pleno rendimiento hacia 1980. Los jévenes
profesores formados en 1980 continuaréan en ejercicio profesional todavia
para el afio 2020. Con toda probabilidad, los nifios educados en el afio 2020
vivirdn todavia alrededor de la iltima década del siglo. Si es verdad que los
problemas educativos, en general, son problemas del futuro, esto resulta
aun mds verdad del problema de la formaci6n de profesores. La prospectiva
deberia constituir en este campo parte integrante de toda accién
minimamente racionalizada" (Seminario Internacional de Prospectiva de la
Educaci6n, 1971, 123).

Resulta impensable, en un futuro pr6ximo, un profesor sin preparacién en los
campos de la informética y de las novisimas tecnologias, de los idiomas, de las técnicas
de investigacién y animacién socio-cultural, de la pedagogia del tiempo libre, del
aprendizaje informal y desinstitucionalizado, de las técnicas de auto-aprendizaje, de auto-
reconversién y de supervivencia (y ello en un plano cultural, profesional y personal). Y
para un futuro més lejano convendr4 tener en cuenta las tesis y previsiones de J. Bousquet
(1971, 129-130) en el sentido de clasificar a los profesores del mafiana en "ingenieros de
la informacién” y "consejeros del aprendizaje” (aquéllos creadores del software para
multivariados medios de auto-aprendizaje, y éstos orientadores directos de los alumnos y
en contacto con ellos) o de considerar "la verosimilitud de que la educacién deje de ser
poco a poco un oficio, para convertirse en una especie de servicio social voluntario”,
segun afirmacién del mismo autor.

NOTAS

1. Sin duda, considerando la situacién real de numerosas Escuelas Universitarias de
Profesorado en sus contextos institucionales, constituiria uno de los més graves errores
histéricos cometidos por la Administracién Educativa el dejar al arbitrio de cada distrito
universitario la tltima palabra en relacién a las citadas Escuelas Universitarias como
centros, error que se uniria a los ya cometidos en el campo de la formacién del profesorado.
Recordemos, con sonrojo y estupor, el tratamiento dado por la Administracién Educativa a
los Colegios Piblicos de Pricticas (antes Escuelas Anejas) desde hace varios decenios.
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2. Nunca se insistird lo suficiente en la importancia del profesorado de las Escuelas
Universitarias de Profesorado. La obra de Ferrer, C., Maura, C. La Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio (1909-1932), Madrid, 1973, intenta reconstruir —en el recuerdo—
una institucién modélica, en la cual se formaban, conjuntamente, los Inspectores de
Ensefianza Primaria y los Catedréticos de las Escuelas Normales. Es urgente una formacién
permanente de este profesorado, sobre todo, que considere su funcién especifica. Su
integracién en departamentos, a partir de la LRU, si bien posibilita la necesaria
participacién en unidades de docencia e investigacién universitarias, no garantiza
necesariamente (frecuentemente las ignora u obstaculiza) las caracteristicas especificas de la
actuacién como formadores de maestros propia de dicho profesorado.

3. Las Actas del I Congreso Internacional sobre "Pensamientos de los Profesores y
Toma de Decisiones" editadas por L.M. Villar Angulo (Servicio de Publicaciones de la
Universidad de Sevilla, 1986) contienen valiosas aportaciones y anilisis de los procesos
mentales de los profesores, superadores del bipolo teoria-préctica.

4. Es de interés el n® 139 (Julio-Agosto 1986) de Cuadernos de Pedagogia,
monogriéfico Curriculum. De forma especial las colaboraciones de Gimeno, J. y de Pérez, A.

5. En Actas del I Congreso Internacional sobre "Pensamientos de los Profesores y
Toma de Decisiones”, ob. cit. pags. 195-198.
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