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RESUMEN

El profesor de Escuelas Universitarias debe asumir tres tipos de actividades: docente, de
investigacién y de perfeccionamiento del profesorado en activo.

La investigacién y la formacién del profesorado puede ejercerse en el marco de la preparacién,
asesoramiento y funcionamiento de los Seminarios Permanentes coordinados por las Escuelas
Universitarias.

En esta linea presentamos un modelo de programacién de unidades didicticas, en una perspectiva
constructivista, para ser desarrolladas en los Seminarios Permanentes, en el cual se pueden integrar las
tareas de formacién, investigacién y produccién de documentos didécticos aplicables en una primera fase
en el entomo en que opera cada Escuela Universitaria.

ABSTRACT

The teacher of "Escuelas de Magisterio” must assume three types of activities: teaching, research
and improvement for in-service teachers.

The research and training programme may be carried out in a framework of preparation, advising
and through "Seminarios Permanentes” coordinated by "Escuelas de Magisterio”.

In this way we present a planned model of didactic units, with a constructional perspective to be
developed in "Seminarios Permanentes” in which the training, research and production of didactic
documents may be integrated in the first stage in the environment of each "Escuela de Magisterio”.
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1. INTRODUCCION

En las paginas 16 y 17 de nuestro libro Diddctica de las Ciencias Naturales!,
comentibamos la estructura de la formacion del profesorado de ciencias de los primeros
niveles educativos y proponiamos un esquema de organizacién del perfeccionamiento del
profesorado de EGB en relacién con la estructura departamental de las Catedras de las E.U.
(Ver figura 1).
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Dicho esquema, que estaba pensado para cada Catedra y en el contexto de una Escuela
de Magisterio con un proyecto propio de accién y de formacién del profesorado, sigue
siendo vélido en el momento actual con una estructura departamental como la que sufrimos.

Digo sufrimos porque a mi juicio las Escuelas de Magisterio tienen una finalidad en
si mismas (y de ahi su nombre): la formacién y el perfeccionamiento de los Maestros.

La L.R.U. trajo consigo la adscripcién a Departamentos y Areas que pueden ser
utiles a las antiguas Facultades y a los justos deseos de promocién personal en la carrera
docente, pero ha dejado convertidas a las Escuelas de Magisterio en el lugar donde trabajan
los Departamentos, con la perspectiva y los deseos plurales de éstos. Se ha perdido en
consecuencia un proyecto de accién comun visto desde el Magisterio en si mismo.

2. POSIBILIDADES DE DESARROLLAR UN PROYECTO INTEGRADO
DE INVESTIGACION-FORMACION

Volvamos a las posibilidades de los actuales Departamentos.

Tanto si se pertenece a un departamento no didictico como a uno de didacticas
especiales, debiéramos elaborar un proyecto de accion de Escuela Universitaria (sin perjuicio
de otros proyectos departamentales), dirigido al Profesorado de Magisterio en activo, y
organizar Seminarios Permanentes en los que se integren las tareas de Formacién e
Investigacion en torno a un proyecto. Y ello antes de que desde otras instancias invadan
nuestro propio campo de accion.

En la Cétedra de Didéctica de las CC.EE. de la E.U. de Pontevedra estamos
desarrollando el siguiente esquema:

A) Proyecto de integracion Ciencia-Tecnologia
En su desarrollo tenemos presente siempre la formulacién de preguntas sencillas que

son la base de la integracion de la CIENCIA-LA TECNOLOGIA Y LA DIDACTICA DE
LAS CIENCIAS?Z,

Pregunta Accidon

Qué es? Definir

{Coémo es? Observar
Describir

¢(Doénde? Situar

¢{Cuéndo? Localizar

¢Cual? ;Cudles? Identificar

¢Cuénto? Cuantificar

¢Por qué son asi? Formular definiciones operacionales
Formular hipétesis
Experimentar

¢;Para qué sirve? Aplicar

{Cémo enseifiarlo? Programar-Ensefiar
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B) Fases del Proyecto
1. Formacién del equipo de profesores: nicleo del Seminario Permanente.
2. Diseilo de unidades did4cticas (1* fase):
- Centradas en el programa oficial.
- Centradas en la realidad de la clase.
3. Aplicacién-Investigacién. Investigamos sobre:
- Curriculum.
- Estrategias-metodologia.
- Recursos did4cticos.
- Técnicas de evaluacidn.
- Interaccién en el aula.
4. Evaluacién.
5. Disefio de unidades did4cticas integradas (2* fase):
- Centradas en un proyecto curricular asumido.
- Modificadoras de la forma de aprender-enseiiar.

6. Nuevas etapas de APLICACION-INVESTIGACION-EVALUACION.

C) Esquema de Programacion/Actuacion

La figura 2 resume nuestro esquema de programacién/actuacién para desarrollar
unidades temdticas por los equipos que integran el Seminario Permanente dc Ciencias de la

E.U.

Aunque en el esquema clasico se parte de objetivos previamenic definidos, para
nosotros la concrecién de los objetivos se perfila después de la seleccion de los contenidos.

Primero seleccionamos los contenidos3 implicados en un tema e intentamos
establecer un diagrama conceptual a nivel del profesor. Este diagrama nos sirve para
estructurar las sesiones de formaci6n y actualizacion del profesorado del Seminario.

Cubierta esta fase, se estructura el diagrama conceptual adecuado al nivel de
desarrollo del alumno.

En una primera fase mostramos a los alumnos el diagrama conceptual como esquema
general de trabajo. En una segunda fase estudiamos las técnicas de construccion de diagramas
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por los mismos alumnos?. Aqui tenemos un campo de investigacién concreto sobre la
elaboracién y modificacion de los esquemas conceptuales de los alumnos.

Con la puesta en accién de las tendencias constructivistas’, en el esquema clésico de
la programacién se ha introducido el concepto de estrategia diddctica®, que viene a ser el
modo global de accién de un profesor. Abarca pues la metodologia, las actividades, la
temporalizacién-agrupamiento y los recursos, pero siendo las actividades’ el proceso nuclear
de la estrategia.

Los tipos de actividades pueden secuenciarse englobandolas en distintos grupos:
actividades de motivacién y para detectar ideas previas (Fase exploratoria y parte de la fase de
confrontacién de GOSGROVE Y OSBORNE), actividades de reestructuracién que inciden
sobre el cambio conceptual a producir en las ideas previas de los alumnos (22 parte de la fase
de confrontacion), actividades de aplicaci6n y refuerzo de lo aprendido (fase de aplicacién), y
actividades que permitan revisar si el cambio conceptual se ha producido o no y si persiste
en sentido positivo.

En cuanto a la aplicacién de una metodologia activa dentro de un esquema
constructivista, incidimos fundamentalmente en el redescubrimiento dirigido y la resolucién
de problemas e intercalamos los procesos de la ciencia, el método histérico y el de
proyectos en algunos temas, resaltando las implicaciones ciencia-tecnologia-sociedad®.

4. A MODO DE CONCLUSION

Nos parece que un esquema de accién sobre los Seminarios Permanentes de Area
* formados por Profesores de EGB interesados en el tema, permite desarrollar un esquema
integrado de investigacién-formacién de profesores-publicaciones de documentos didicticos.

Un Seminario bien atendido permite hacer realidad el efecto multiplicador de la |
formacién de otros profesores del mismo nivel, transmitiendo cursos y experiencias modelo
probados e investigados en el aula y contrastados en la accién del Seminario Permanente.

Vale la pena que los Departamentos abordemos con dedicacidn la formacién y el
perfeccionamiento del Profesorado de EGB en cada Area, para actuar después en un esquema
multiplicador de formadores.

El sitio natural del perfeccionamiento del Profesorado de EGB estd en los
Departamentos universitarios y debemos asumir esa funcién, no vaya a ser que intentando
asumir el perfeccionamiento de todo el profesorado olvidemos nuestra funcién principal.

El esquema de Seminarios por Area no excluye los seminarios interdisciplinares,
pero siendo realistas, creo que debemos empezar por LA ACCION DE AREA, ya que la
colaboracién més efectiva es entre profesores que trabajan en un mismo departamento y en
una misma localidad.

El trabajo a pie de obra es el mis realista y efectivo. Los cursos de llego, explico y
me voy sirven para motivar, pero menos para consolidar una accién duradera.
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