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RESUMEN

La presente investigacion pretende conocer y analizar la importancia que le conceden, familia
y docentes, a la educacion en valores, en general, y a determinados valores, en particular, en
el segundo ciclo de la Educacion Infantil; de quién consideran que recae la responsabilidad de
ensefiar valores; la formacion recibida, asi como las estrategias utilizadas por ambos sectores
educativos para transmitir valores al alumnado; las iniciativas que se desarrollan en los
centros para la ensefianza de valores y el grado de satisfaccion con las mismas de familias y
docentes; asi como la frecuencia con la que se reunen ambos agentes educativos y los topicos
que abordan. En este estudio ha participado un total de 133 padres/madres y 31 docentes
pertenecientes a seis centros escolares de las Comarcas del Rio Mula y Vega Media del
Segura. El enfoque metodolégico que se ha seguido es el empirico analitico (descriptivo-
correlacional), y se ha optado por la observacion indirecta como técnica de recogida de datos,
a través de dos modelos de cuestionario. Los resultados sugieren que existe un proporcionado
consenso en cuanto a lo que docentes y familias conciben sobre la ensefanza de los valores,
lo cual puede ser relevante para el planteamiento de proyectos innovadores orientados a la
ensefanza de valores en el alumnado de entre 3 y 6 afios de edad.

Palabras clave: valores, educacion infantil, familia, profesorado.
ABSTRACT

The present research seeks to understand and analyze the importance that family and teachers
give to values in education, in general, and to more specific values, particularly in the second
cycle of Early Childhood Education; which they consider to be responsible for teaching
values; The training received, as well as the strategies used by both educational sectors to
convey values to the students; The initiatives that are developed in the centres for the teaching
of values and the degree of satisfaction with them of both families and teachers; As well as
the frequency with which they meet both educational agents and the topics they address. In
this study, a total of 133 parents and 31 teachers from six schools in the Rio Mula and Vega
Media del Segura Regions participated. The methodological approach followed has been
empirical-analytical (descriptive-correlational), and indirect observation as a data collection
technique has been chosen through two questionnaire models. The results suggest that there is
a consensual consensus regarding what teachers and families conceive about the teaching of
values, which may be relevant to the approach of innovative projects oriented to the teaching
of values in students between 3 and 6 years old.

Key words: values, child education, family, teachers.
RESUME

Cette recherche vise a comprendre et a analyser, l'importance qu'ils attachent a lui, la famille
et les enseignants, les valeurs d'éducation en général et a certaines valeurs, en particulier dans
le deuxieme cycle de 1'éducation de la petite enfance; qui croient que porte la responsabilité
de l'enseignement des valeurs; la formation et les stratégies utilisées par les deux secteurs de
1'éducation pour transmettre des valeurs aux étudiants; Ils développent des initiatives dans les
écoles pour enseigner les valeurs et le degré de satisfaction avec les mémes familles et les
enseignants; et la fréquence avec laquelle les éducateurs et abordant des sujets se rencontrent.
Cette étude a impliqué un total de 133 parents/meres et 31 enseignants de six écoles dans les
districts de Rio Mula et Vega Media del Segura. L'approche méthodologique suivie est
I'empirique analytique (descriptif-corrélationnel), et a été¢ choisi comme technique de collecte
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de données d'observation indirecte, par questionnaire deux mod¢les. Les résultats suggeérent
qu'il existe un consensus proportionnel sur ce que les enseignants et les familles congoivent
des valeurs d'enseignement, qui peuvent étre utiles a 'approche des projets novateurs visant a
I'enseignement des valeurs chez les éléves agés de 3 a 6 ans d'age.

Mots clef: valeurs, 1'éducation des enfants, famille, professorat.

INTRODUCCION

La realizacion de esta investigacion esta motivada por la aparente crisis y pérdida
progresiva de valores en la sociedad, que puede apreciarse en el aumento de determinados
fenomenos sociales, tales como la violencia, la delincuencia, el consumo de drogas, la
xenofobia, el bullying, asi como la falta de empatia, tolerancia, entre otras habilidades
sociales, y que, segin Ortega y Minguez (2001, p. 16), “estd demandando de la escuela una
actuacion que prepare a los educandos para hacer frente a estos fenomenos sociales”.

Como consecuencia de este hecho y ante la preocupacion que suscita, se pretende
conocer, mediante este estudio, cudl es la percepcion que tienen los principales agentes
educativos, familia y escuela, sobre la educaciéon en valores en los mdas pequefios,
concretamente, en el alumnado de entre 3 y 6 afos de edad, perteneciente al segundo ciclo de
la Educacion Infantil. Para llegar a esta cuestion, averiguaremos aspectos como la importancia
que le conceden, familias y docentes, a la educacion en valores y a otros aprendizajes, el
grado de valoracion que realizan de diferentes valores, a quién consideran responsables de la
ensefianza de los mismos, asi como las iniciativas que se llevan a cabo en los centros
educativos para abordar esta tematica, el grado de satisfaccion con las mismas, y los temas
que abordan, familia y docentes, en las reuniones.

Conocer y analizar estos datos puede resultar util al profesorado de dicho ciclo para
crear un proyecto o programa de educacion en valores consensuado por la comunidad
educativa y con participacion efectiva de todos, algo relevante si atendemos a Bolivar (2006,
p. 133), cuando afirma lo siguiente:

La familia desempefia un papel critico en los niveles de consecucion de los alumnos y los
esfuerzos por mejorar los resultados de los alumnos son mucho mas efectivos si se ven
acompanados y apoyados por las respectivas familias. Si es muy importante el apoyo en casa,
¢éste se ve reforzado cuando hay una implicacion en las tareas educativas desarrolladas por la
escuela. Como efecto final, dicha implicacion contribuye, a la larga, a mejorar el propio centro
educativo.

Este trabajo se ha dividido en nueve grandes apartados. El primero de ellos recoge el
marco teorico, por tanto, alberga la fundamentacion tedrica que justifica el estudio, asi como
los antecedentes y el problema de investigacion. En segundo lugar, encontramos el marco
empirico, que reune los objetivos del estudio, la informacion relativa a la poblacion y muestra
de la investigacion, el disefio metodologico que se ha seguido, las variables, los instrumentos
y el procedimiento de recogida de informacidn, entre otros aspectos. El tercer apartado esta
dedicado a los resultados del estudio, asi pues, incluye la lectura de variables, tanto directa
como cruzada. El siguiente capitulo, el cuarto, refleja la discusion e interpretacion de los
resultados, mientras que el quinto apartado presenta las limitaciones del estudio. Las
conclusiones de la investigacion estan alojadas en el sexto capitulo, las implicaciones
practicas del estudio se encuentran en el séptimo, mientras que los apartados octavo y noveno
se corresponden con las referencias y los anexos, respectivamente.
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I. MARCO TEORICO.

1. FUNDAMENTACION TEORICA.

1.1. La educacion de los valores en el Sistema Educativo.

La educacién en valores no es un concepto novedoso que se haya incorporado
recientemente a la sociedad o al curriculum educativo, sino que su propia naturaleza
intrinseca a la condicion humana la ha hecho presente desde tiempos remotos.

Si bien el sistema educativo espafiol, ya en los siglos XIX y XX, se interesaba por la
formacion de ciudadanos responsables, criticos y participativos (Gonzélez, 2011), serd a partir
de la instauracion de la democracia en Espafa, cuando las autoridades competentes
comiencen a ocuparse del “desarrollo en la escuela de valores que faciliten la convivencia, la
tolerancia y la libertad” (Calderén, 1989, p. 21). De esta forma, la Constitucion de 1978, en su
articulo 27, destinado a la regulacion de la educacion, establece que la educacion tendra por
objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los principios
democraticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales.

Desde este momento, y dado que la educacion, segin Calderon (1989), es un
fenomeno personal que ha de contribuir a que el alumnado se desenvuelva en las diferentes
situaciones que se producen en su contexto social, la inclusion de valores que promuevan la
convivencia humana ha sido una constante en el sistema educativo, asi como un objetivo de la
educacion (Gonzalez, 2011). Relacionadas con lo precedido se encuentran las palabras de
Puig y Morales (2015, p. 262), cuando afirman que “las ultimas tres leyes que han regulado
nuestro sistema educativo, expresan la labor socializadora y coinciden en destacar la
necesidad de transmitir valores que garanticen la convivencia”.

Pero hay algo mas que convierte la educacion en valores en, practicamente, una
exigencia, y es la declaracion realizada en 1997 por Consejo de Europa de Jefes de Estado y
de Gobierno, por el que se estipula que todos los paises miembros de la Unién Europea deben
incorporar en los curriculos educativos contenidos concernientes a la formacién de una
ciudadania responsable, activa y autonoma (Molina, Miralles y Ortufio, 2013). Si bien este
manifiesto estd dirigido a la educacion basica, y en Espafia la Educacion Infantil no esta
considerada como tal, se trata de unos aprendizajes que, como veremos mas adelante, estdn
reflejados en toda la normativa de dicha etapa.

Tal y como ha quedado patente anteriormente, las alusiones a la educacion en valores,
en el actual curriculo educativo, son numerosas y se pueden encontrar en todos y cada uno de
los niveles de la normativa en materia de educacion. Asi, la primera de ellas se identifica en el
preambulo de la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (en adelante, LOMCE), que comienza enunciando: “el alumnado es el centro y la
razodn de ser de la educacion. El aprendizaje en la escuela debe ir dirigido a formar personas
autobnomas, criticas, con pensamiento propio”. Mas adelante, se puede leer, en relacion a los
valores, lo siguiente:

Detras de los talentos de las personas estan los valores que los vertebran, las actitudes que los
impulsan, las competencias que los materializan y los conocimientos que los construyen. El
reto de una sociedad democratica es crear las condiciones para que todos los alumnos y
alumnas puedan adquirir y expresar sus talentos, en definitiva, el compromiso con una
educacion de calidad como soporte de la igualdad y la justicia social. La educacion es el motor
que promueve el bienestar de un pais (...) Las habilidades cognitivas, siendo imprescindibles,
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no son suficientes; es necesario adquirir desde edades tempranas competencias transversales,
como el pensamiento critico, la gestion de la diversidad, la creatividad o la capacidad de
comunicar, y actitudes clave como la confianza individual, el entusiasmo, la constancia y la
aceptacion del cambio.

Por otra parte, la Ley Organica, 2/2006 de 3 de mayo, de Educacion (en adelante

LOE), reformulada por la LOMCE, est4 plagada de alusiones a la importancia de educar en
valores. Precisamente, en su Articulo 1, dedicado a los principios de la educacion, aparecen
los siguientes relativos a la cuestion que nos ocupa:

>

La transmision y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad personal, la
responsabilidad, la ciudadania democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el
respeto y la justicia, asi como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacion.

La orientacion educativa y profesional de los estudiantes, como medio necesario para
el logro de una formacion personalizada, que propicie una educacion integral en
conocimientos, destrezas y valores.

El esfuerzo individual y la motivacion del alumnado.

La educacion para la prevencion de conflictos y para la resolucion pacifica de los
mismos, asi como la no violencia en todos los dmbitos de la vida personal, familiar y
social, y en especial en el del acoso escolar.

El desarrollo, en la escuela, de los valores que fomenten la igualdad efectiva entre
hombres y mujeres, asi como la prevencion de la violencia de género.

Del mismo modo, el Articulo 2 de dicho texto refundido, establece que el sistema

educativo espafiol se orientara a la consecucion de los siguientes fines:

El pleno desarrollo de la personalidad y de las capacidades de los alumnos.

La educacion en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad
de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad de trato y no
discriminacion de las personas con discapacidad.

La educacion en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los principios
democraticos de convivencia, asi como en la prevencidon de conflictos y la resolucion
pacifica de los mismos.

La educacion en la responsabilidad individual y en el mérito y esfuerzo personal.

La formacién para la paz, el respeto a los derechos humanos, la vida en comun, la
cohesion social, la cooperacion y solidaridad entre los pueblos, asi como la
adquisicion de valores que propicien el respeto hacia los seres vivos y el medio
ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el desarrollo sostenible.

La formacion en el respeto y reconocimiento de la pluralidad lingiiistica y cultural de
Espaia y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la sociedad.

La adquisicion de habitos intelectuales y técnicas de trabajo, de conocimientos
cientificos, técnicos, humanisticos, historicos y artisticos, asi como el desarrollo de
habitos saludables, el ejercicio fisico y el deporte.

La preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la
vida econdmica, social y cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad de
adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad del conocimiento.
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Ademas, tanto el articulo 12 del Titulo I, Capitulo I de la LOE (que no ha sido
reformulado por la LOMCE), como el Real Decreto (RD) 1630/2006, de 29 de diciembre, por
el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de la Educacion Infantil,
identifica, como finalidad de la esta epata, contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social, e
intelectual, del nifio. Asimismo, la atencion a dichos ambitos, por parte de los docentes, asi
como al desarrollo moral, constituye una de las funciones del profesorado determinadas por la
LOE (Articulo 91).

Otra funcién del profesorado, recogida en el dicho Articulo y que est4d en consonancia
con la presente investigacion, es la “contribuciéon a que las actividades del centro se
desarrollen en un clima de respeto, de tolerancia, de participacion y de libertad para fomentar
a los alumnos los valores de la ciudadania democratica” (LOE, 2006).

A partir de lo anterior, y dado que cada comunidad auténoma tiene cierta libertad para
concretar lo dispuesto en las anteriores leyes y RD en su normativa, no es de extranar que la
comunidad murciana, en su actual Decreto 254/2008, de 1 de agosto, por el que se establece el
curriculo del Segundo Ciclo de la Educacién Infantil en la Comunidad Autéonoma de la
Region de Murcia, proclame, textualmente, lo siguiente:

Desde los primeros afios escolares se favorecera la transmision y adquisicion de aquellos
valores que revierten en un desarrollo integral de nifios y nifias: pautas de convivencia,
relacion social, cooperacion, autonomia personal y confianza en si mismos; salud, habitos de
trabajo y esfuerzo e interés por aprender.

Sin embargo, y a pesar de la gran cantidad de referencias presentes en la normativa, el
caracter transversal del tratamiento de los valores en los centros escolares, la diferencia de
implicacion y formacion del profesorado en este &mbito, asi como el fracaso de la asignatura
especifica Educacion para la ciudadania, en Primaria, hace replantearse la necesidad del
establecimiento de acuerdos formales y continuos en el tiempo para el fomento de una cultura
basada en la ensefianza de valores en el alumnado desde los primeros cursos educativos. En
este sentido, Bernabé (2013, p. 265) resume la idea de la siguiente forma:

Podemos concluir afirmando que hasta que no se incluya una competencia centrada en la
interculturalidad, no podra hablarse con propiedad de una educacion en valores, puesto que no
se contara con referencias legales que apoyen qué valores deben transmitirse en el aula y qué
contenidos los secundaran y reforzaran.

1.2. Importancia de la educacion en valores.

Todo educador, al seleccionar los temas que va a desarrollar en su actuacion didéctica
puede preguntarse, ;por qué debo ensefiarlo? ;es de importancia para la educacion y el futuro
del nifio/a? Pues bien, para dar respuesta a esta pregunta, en cuanto al ambito de los valores,
podemos hacerlo atendiendo a Puig y Morales (2015), cuando afirman que favorecer las
normas y los valores compartidos es vital para el ejercicio de la ciudadania.

Como ya se hacia referencia anteriormente, la importancia de los valores se manifiesta
incluso en la Constitucion de 1978, cuando destaca, como pilares fundamentales que han de
sustentar la actividad educativa formal en Espana, los valores del respeto, la convivencia
democratica y la libertad. Pero hay muchas més razones para incorporar a las aulas la
formacion efectiva de los valores, entre las que vamos a destacar cuatro de vital importancia,
que, ademads, estan muy interconectadas y relacionadas entre si, se trata de la contribucion de
los valores a los aspectos emocional, social, profesional y de mejora de la calidad educativa.
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En primer lugar, nos centraremos en la conexion entre los valores y las emociones.
Existe una gran cantidad de articulos que vinculan, de una manera o de otra, los valores con el
aspecto emocional de la persona. Para comprender un poco mas esta cuestion, tomaremos
como referencia al psicobidlogo Ignacio Morgado (2015), quien afirma que los factores
racional y emocional estin implicados y pueden cooperar en la construccion de valores
morales, un proceso que empieza a desarrollarse desde la temprana infancia, y que consiste en
ir conformando creencias sobre lo que estd bien y lo que estd mal. Seglin este autor, en el
proceso de construccion del sistema de valores juega un papel decisivo el cerebro emocional,
que asocia ideas y comportamientos a sentimientos especificos. Y es a través de este proceso
de aprendizaje, mediante el cual los agentes educativos, como la familia y la escuela, pueden
contribuir a la formacion de valores.

La importancia de esta relacion se encuentra en los beneficios que reporta, el fomento
del desarrollo de las emociones y los valores, a la vida del alumnado. Sobre este tema,
Buxarrais y Martinez (2009) defienden que prestar atencion a los aspectos relacionales de la
educacion, como son los valores y las emociones, va a influir en la regulacion del
comportamiento y la configuracion de las respuestas a las diferentes situaciones del
alumnado. Ya en 1996, Daniel Goleman defendia que ciertas habilidades o virtudes como el
control de impulsos, la autoconciencia, la motivacion, el entusiasmo, la perseverancia, la
autodisciplina, la compasion o el altruismo, resultan imprescindibles para una adecuada
adaptacion social, e incluso para lograr el éxito profesional, y que la falta de esta inteligencia
emocional puede derivar en depresiones, trastornos alimentarios, agresividad y delincuencia
entre los nifos y adolescentes.

En cuanto a la calidad en la educacién, y en consonancia con lo anterior, el psicologo
y pedagogo Miguel Angel Zabalza (1996), defiende que, entre los 10 aspectos clave para una
Educacion Infantil de calidad, se encuentra la atencion privilegiada a los aspectos
emocionales. Segun este autor, los aspectos emocionales constituyen la base sobre la que se
sientan las bases de cualquier evolucion en los distintos ambitos del desarrollo infantil:
psicomotor, intelectual, social y cultural.

Por ende, atender a la educacion en valores supone fomentar la calidad en la
enseflanza, y esto constituye un principio, un fin, y una funcién del profesorado, de acuerdo
con la LOE, modificada por la LOMCE. Asi, entre los principios de la educacion establecidos
en el Articulo 1 de dichas leyes, se encuentra el principio de calidad educativa para todo el
alumnado, independientemente de sus condiciones y circunstancias. El Articulo 2.2, por su
parte, relativo a los fines educativos, declara que los poderes publicos prestaran una atencion
prioritaria al conjunto de factores que favorecen la calidad de la ensefianza. Ademas, la
investigacion, la experimentacion y la mejora continua de los procesos de ensefianza
correspondiente, constituye una de las funciones del profesorado, de acuerdo con el Articulo
91 del citado documento refundido.

Por otro lado, y siguiendo Burraxais y Martinez (2009), una educacion en valores que
tenga en cuenta, ademads, los aspectos emocionales, supone educar los sentimientos, asi como
la dimensioén social de la persona, lo que contribuye a mejorar la convivencia entre las
personas, enriqueciendo y mejorando, por tanto, la sociedad.

Y es que a través de la educacion en valores se puede ayudar a desarrollar algunas
competencias que son fundamentales para facilitar que el alumnado tenga éxito en la vida,
segun defiende Robinson (2015), como son la comunicacion, la colaboracién, la compasion,
la calma, la critica y el civismo.
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Por ultimo, destacar que el preambulo de la ultima ley de reforma educativa en
Espafia, la LOMCE, afirma que todos los estudiantes poseen talento, y expresa la exigencia de
que el sistema educativo cuente con los mecanismos necesarios para reconocerlo y
potenciarlo. Esta declaracion est4 relacionada con la Teoria de las Inteligencias Multiples de
Howard Gardner. Este autor, segin Armstrong (2006), defiende la existencia de ocho formas
distintas de inteligencia en las personas, ocho formas de aprender e interaccionar con el
mundo. Entre estas inteligencias se encuentran la interpersonal e intrapersonal, que se veran
favorecidas y potenciadas a través del fomento y desarrollo de la educacion en valores.

1.3. Los valores en Educacion Infantil y su ensefianza.

Son muchas las definiciones que encontramos, de distintos autores, sobre el término
“valor”, pero nos quedaremos con la ofrecida por Ortega y Minguez (2001, p.21), que lo
describen de la siguiente forma:

El valor es un modelo ideal de realizacion personal que intentamos, a lo largo de nuestra
vida, plasmar en nuestra conducta, sin llegar a agotar nunca la realizacion del valor. El valor
es como una creencia basica a través de la cual interpretamos el mundo, damos significado a
los acontecimientos y a nuestra propia existencia.

Los valores son hébitos que se adquieren por repeticion y por la propia préctica
voluntaria, y permiten a la persona comportarse en ese determinado sentido Hidalgo (2008).
Ademéds, y de acuerdo con este autor, existe un principio de armonia entre todos los valores,
por el cual cuando se produce una mejora en alguno de ellos, se perfeccionan también los
demas.

Cabe destacar que, en esta etapa educativa, la educacion en valores se asocia con otras
expresiones actuales tales como la educacion sentimental, afectiva, emotiva, o incluso la
educacion para la ciudadania. En conjunto, estas denominaciones aluden a la dimension no
estrictamente cognitiva de la personalidad, dimension mas relacionada con el comportamiento
humano, sus motivaciones, creencias, estados afectivos y modos de relacionarse con los
demas.

Por tanto, y aunque a primera vista pueda parecer que educar en un ambito tan
personal y practico, como son los valores, resultaria dificil o incluso inconveniente, tal y
como sugieren Ruiz et al. (2003), la necesidad de una educacion sentimental que contribuya a
desarrollar los afectos adecuados ante la realidad, como sentir horror ante la injusticia o
alegria ante el bien, es un reclamo cada vez mas habitual entre los estudios pedagogicos. Por
tanto, resultaria fundamental que los docentes, no solo faciliten una educacion moral basada
en valores, sino que, ademas, posean los conocimientos, técnicas y recursos necesarios para
su desarrollo (Martinez, 1998).

Muchos los autores estan de acuerdo y ratifican esta idea sobre la indispensable
formacion, para la ensefianza de los valores, del profesorado. Es el caso de Molina et al.
(2013), quienes alegan que las carencias formativas que puede ocasionar la desaparicion del
curriculo espafiol de la asignatura Educacion para la ciudadania, se pueden reducir si se
actua sobre el profesorado y su formacion inicial.

Mas alld van Ruiz et al. (2003), que, ademés de defender la incorporacion de la
educacion moral a los contenidos del curriculum formativo del profesorado, sugieren que las
familias y demés educadores sociales se documenten y preparen también en este ambito.

En cuanto a las condiciones que han de darse para posibilitar la ensefianza de valores,
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Parra (2003) sugiere tener en cuenta una serie de premisas:

- Establecer una coherencia entre los valores basicos que todo el mundo deberia
interiorizar, los valores propios del contexto sociocultural en el que se encuentra
inmerso el centro, los valores personales de cada alumno/a, y aquellos propios del
docente que van a guiar su practica educativa.

- Mantener una relacion profesor-alumno basada en la comunicacion, la estima y el
respeto mutuos.

- El docente debe conocer, apreciar, practicar y desear transmitir los valores con
energia. Y esta actitud, segun el autor, es dificil de alcanzar.

- Aprovechar cualquier situaciéon para educar en valores, no relegar esta tarea a
determinados momentos del calendario, como, por ejemplo, el dia de la Paz.

- Organizar los contenidos didacticos relativos a valores en torno al resto de asignaturas
del curriculo, de manera que tengan significado para el alumnado, que susciten su
interés y motivacion.

Anade Dominguez (1996), en este sentido, la importancia de ofrecer oportunidades de
practicar el valor y de crear un ambiente que contribuya a la consecucion de las metas
propuestas. Sobre esta cuestion estan de acuerdo Ortega y Minguez (2001, p. 33), cuando
afirman que “los valores se aprenden si se practican”, y resaltan, ademas, la necesidad de
establecer unas condiciones para que sea posible la educacion en valores, como son el
compromiso del centro, la formacion del profesorado, la incorporacion de los valores al
curriculo, y la colaboracion de la familia.

El alumnado en el que se centra esta investigacion es el perteneciente al segundo ciclo
de la Educacion Infantil, que corresponde a las edades de entre 3 y 6 afios. Siguiendo la teoria
de Piaget (1983) el nifio/a de estas edades destaca por su egocentrismo, por el cual disfruta
imitando las costumbres de los adultos, aunque no comprende su significado.

Ademas, y segun Piaget e Inhelder (1980), estos nifios y nifias han superado ya el
periodo sensoriomor 'y se encuentran en la antesala del estadio de las operaciones concretas.
En esta fase, el alumnado se inicia y desarrolla en la imitacion, el juego simbolico y el
lenguaje. En este sentido, Paniego (1999) nos indica que el lenguaje puede servir al alumnado
para vivenciar valores (a través del contacto y cooperacion entre personas), para construir y
reflexionar sobre valores (a partir de narraciones, por ejemplo) y para actuar (mediante
actividades de expresion).

Otra estrategia que los diferentes estudiosos proponen para fomentar, entre otros
aspectos académicos, los valores, es el aprendizaje cooperativo, que reporta, segin Paniego
(1999), aumento del rendimiento, la satisfaccion personal, la motivacion, las relaciones
grupales y hacia minorias étnicas y el desarrollo de la responsabilidad, entre otros.

Como ya haciamos mencidn anteriormente, una buena estrategia para el trabajo de los
valores es la narracion. De acuerdo con Ortega y Hernandez (2008, p. 2) “la narracion esta
estrechamente vinculada a la experiencia”, y esto es relevante si tenemos en cuenta a Ortega y
Minguez (2001, p. 30) cuando afirman que “los valores se ensefian y aprenden en y desde la
totalidad de la experiencia de los educandos”.

El didlogo, por su parte, es un valor y al mismo tiempo, siguiendo a Puig y Morales
(2015) es una herramienta muy empleada por el profesorado que permite conocer al alumnado
y fomentar las relaciones entre compafiero. Ademas, es una herramienta muy util para la
resolucion de conflictos (Ortega y Minguez, 2001).
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Por ultimo, y en relacion a los valores utilizados en ambos cuestionarios, y
seleccionados a partir de la normativa en materia de educacion, en general, y de la especifica
de la etapa que nos ocupa, en particular, los clasificaremos dentro de unos valores nucleo o
fundamentales, aportados por Hidalgo (2008), y que pueden resumirse en los siguientes:

- Autodominio y orden: equilibrio personal, orden.

- Trabajo y esfuerzo. esfuerzo, paciencia.

- Generosidad y solidaridad.: tolerancia, solidaridad, respeto, igualdad, respeto y
cuidado por la naturaleza, dialogo.

- Responsabilidad y madurez: responsabilidad, aceptacion de las normas,
iniciativa y autonomia, sentido critico.

- Alegria (para una vida plena y feliz): paz, satisfaccion por la obra bien hecha.

1.4. Colaboracion familia-escuela.

Atendiendo a las palabras de Ortega y Minguez (2003, p .41), “la familia es el habitat
natural para la apropiacion de los valores”, pero segun estos autores no es el unico. Si bien en
la familia los valores se adquieren a través de las vivencias mas corrientes, y es donde surgen
la mayor parte de las oportunidades educativas (Hidalgo, 2008), en el centro educativo
también hay ejemplos de conducta muy influyentes para los nifios y nifias.

Y es que el alumnado pasa buena parte del tiempo disponible en el colegio, rodeado de
compaiieros y docentes, que también transmiten valores a través de su comportamiento. Es
importante, por tanto, favorecer un clima positivo alrededor de estas relaciones, con el fin de
favorecer la impregnacion de los valores que se deseen transmitir. Asi, el nifio/a aprendera del
maestro/a, de los refuerzos positivos y negativos que éste aplica a las conductas de los
compaiieros y compafieras, ¢ incluso de la coherencia entre lo que el docente dice y hace
(Parra, 2003). Puig y Morales (2015, p. 275) sintetizan muy bien el entramado de relaciones
y oportunidades que surgen en el dia a dia de la vida escolar, asi como el alcance positivo que
¢éstas pueden tener, cuando afirman que:

La escuela es pues un espacio idoneo para el desarrollo de la competencia social y civica,
cuando se configura como un lugar en el que compartir, dialogar, aprender, jugar, ensear,
disfrutar, descubrir, decidir, esforzarse, participar y tejer una red de relaciones positivas que
ayuden a cada uno de sus miembros a dar lo mejor de si y a recibir lo mejor de los demaés, para
juntos alcanzar nuevas metas y avanzar hacia una sociedad mas justa.

En cuanto a las familias, podemos decir, siguiendo a Ortega y Minguez (2003, p. 40),
que “los modelos de conducta que ofrecen los padres, los refuerzos que proporcionan a la
conducta de sus hijos, facilitan el aprendizaje de conductas violentas o respetuosas con los
demas”. Y es de esta afirmacion de donde se desprende que una educacion en valores no
puede ser entendida ni abordada sin la participacion efectiva de las familias del alumnado.

Ademas, el poder socializador de la familia estd avalado y protegido incluso por la
Constitucion de 1978, exactamente, por el articulo 27 que regula los aspectos relativos a la
educacion, cuando reconoce el derecho de los padres a que sus hijos reciban la formacion
religiosa y moral que esté de acuerdo con su ideologia.

Por tanto, es indispensable mantener una fluida e intensa relacion familia-escuela,
basada en la cooperacion y continua comunicacion. Este axioma también ha sido objeto de
estudio de numerosos autores, y una constante recurrente en, practicamente, la totalidad de la
normativa en materia educativa.
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Asi, entre los principios de la educacion establecidos en el Articulo 1 de la LOE,
actualmente modificada por la LOMCE, se encuentra el reconocimiento del papel que
corresponde a los padres, madres y tutores legales como primeros responsables de la
educacion de sus hijos.

Esta maxima se manifiesta también en el Articulo 12, del Titulo I Capitulo I, de dicho
documento (que no ha sido reformulado por la LOMCE), cuando afirma que, “con objeto de
respetar la responsabilidad fundamental de los padres, madres y tutores en esta etapa, los
centros de infantil cooperaran estrechamente con ellos”.

Por todo lo anterior, el docente debe colaborar, informar periédicamente y orientar a
las familias, pues constituye, ademads, una de las funciones del profesorado establecidas en el
Articulo 91 de la citada LOE/LOMCE.

Si bien parece haber un consenso en cuanto a la importancia y la necesidad de que los
principales agentes educativos, familia y escuela, colaboren estrechamente en la labor de
educar al alumnado, existen numerosos estudios que describen y analizan los diferentes
aspectos que dificultan dichas relaciones.

Asi, Hernandez, Viudez y Guerrero (2015, p. 190) alegan que el hecho de trabajar los
valores de forma aislada en el colegio, de forma excesiva y hermética, ha provocado que los
padres y madres deleguen este aprendizaje en los centros educativos. Afiaden, estos autores,
que “considerar a los docentes como los posibles sustitutos de los padres y madres es un
planteamiento erroneo, imposibilita la cooperacion entre ambas”.

Por su parte, Ortega, Minguez y Hernandez (2009, p. 238) explican la dificil relacion
entre familia y escuela, de la siguiente forma:

Pero el problema de fondo estriba (junto a la pérdida de protagonismo de la familia en la
socializacion de sus hijos) en la escasa conciencia colectiva de la necesidad de la implicacion
efectiva de la familia en todo el proceso educativo y socializador de los alumnos, y en la falta
de voluntad politica para afrontar el cambio que viene reclamando, desde hace mucho tiempo,
la vieja estructura organizativa de nuestra escuela.

Sin embargo, y frente a los motivos que dificultan la unioén en la labor educativa de la
familia y la escuela, encontramos muchas y valiosas razones que la hacen necesaria.

De acuerdo con Cabrera, (2009), la participacion de las familias en el centro educativo
del alumnado revierte positivamente en su autoestima y rendimiento escolar, asi como en las
relaciones y actitudes de las familias hacia la escuela.

Para Miguel Angel Zabalza (1996, p. 54), la relevancia del trabajo con los padres y
madres en la escuela es tal, que constituye uno de los /0 aspectos claves de una Educacion
Infantil de calidad. En su obra, este autor defiende que “la escuela por si misma posee una
capacidad de accion limitada” y afiade, que la colaboracion de los padres y madres, tanto
dentro de clase como en casa, enriquece:

o El trabajo educativo que se desarrolla en la escuela.

o A los propios padres y madres.

o La propia actuacion educativa que las familias desarrollan después en sus casas
o A los profesores/as.

El efecto final de la implicacion familiar en la vida escolar del alumnado, segin
Bolivar (2006), se traduce, a largo plazo, en prosperidad para el propio centro educativo.
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2. ANTECEDENTES Y PROBLEMA DE INVESTIGACION.

2.1. Antecedentes del problema de estudio.

Un paso fundamental, a la hora de elaborar el marco tedrico de cualquier trabajo de
investigacion, consiste en buscar y conocer los estudios precedentes sobre el problema que se
pretende explorar. Y es que, averiguar y comprender lo que se ha escrito anteriormente acerca
de nuestra idea de estudio, puede contribuir a centrar y estructurar de forma mas precisa el
tema de investigacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Entre los estudios hallados que constituyen los antecedentes del problema de estudio,
cabe destacar la Encuesta Europea de Valores, realizada en Espafia cada 10 afos desde 1981.
Del analisis de su ultima aplicacion en 2008, Silvestre (2014) destaca el valor de la
solidaridad intrafamiliar y social que se desprende del hecho de que la mayoria de los
encuestados reconozca la importancia que la labor de las personas mayores tiene para el
sistema de bienestar. Este descubrimiento podria estar relacionado con los argumentos que
defiende Rollo (2012, p. 29) cuando afirma, sobre el papel que desempetian las abuelas en la
sociedad actual, lo siguiente:

Al fin y al cabo, son generalmente ellas quienes actiian como madres sustitutas al cuidar a
nietos y nietas, quienes preparan comida para los hijos ¢ hijas que han abandonado el hogar
familiar y quienes cuidan de parientes mayores en sus casas o en el hospital.

En 1997, Oliva y Palacios llevaron a cabo un estudio mediante el cual analizaron,
entre otros aspectos, las diferencias entre los valores de madres y educadores del alumnado de
entre 3 y 6 afios de edad en Espafia. Sus conclusiones revelaron que las madres encuestadas
otorgaban mas importancia a los objetivos académicos y de obediencia que los docentes,
mientras que los maestros apreciaban mas que ellas los valores de socializacion, asi como los
artistico-creativos.

Otra investigacion de relevancia, para el caso que nos ocupa, es la llevada a cabo por
Ordofiez (2005). En ella analizaba las responsabilidades y el grado de implicacion que se
adjudican las familias y los docentes, de Educacion Primaria, en cada una de las funciones
educativas, y cuyas conclusiones determinan que, si bien ambos agentes educativos se
responsabilizan de todas las tareas, los maestros y maestras se inclinan mas por las
relacionadas con la didéctica de conocimientos, estrategias educativas y valores, los padres se
decantan por las ensefianzas de valores, habilidades sociales y convivencia.

Por otro lado, el estudio desarrollado por Del Valle y Usategui (2006) buscaba conocer
en qué medida coinciden y discrepan las opiniones, de la familia y la escuela, en cuanto a la
transmision de valores en la Educacion Primaria y Secundaria. Los resultados del estudio
ponen de manifiesto el sentimiento del profesorado sobre la necesidad de un consenso, entre
ambos agentes educativos, acerca de los valores y las actitudes que deben enmarcar la
colaboracion familia-escuela. Ademas, dicha investigacion muestra que la tolerancia y el
didlogo son algunos de los valores que predominan en las relaciones de la mayoria de las
familias contemporaneas. Por ultimo, Del Valle y Usategui destacan la contradiccion entre los
valores de esfuerzo y sacrificio, que pretende transmitir la escuela, y el sobreproteccionismo y
la permisividad que emana de la educacion familiar.

Digna de mencioén es la investigacion realizada, en Chile, por Navarro, Pérez,
Gonzalez, Mora y Jiménez (2007), cuyos resultados mostraron que los docentes encuestados
(impartian docencia en los primeros cursos de la educacion bésica) otorgaban gran
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importancia a valores relacionados con el respeto, y menor relevancia a los relativos a la
satisfaccion de necesidades personales.

Por su parte, el estudio llevado a cabo por Morillas y Garcia (2009), sobre valores
transmitidos desde la infancia, y resultados de aprendizaje, revelaba que, entre los valores mas
altamente apreciados por las familias del alumnado del primer curso de la Educacion Primaria
se encuentran la responsabilidad, el esfuerzo, los buenos modales, la obediencia, y el respeto a
los mayores. No resultaba tan notable, sin embargo, la valoracion en el caso del desarrollo
sostenible (reciclaje).

De gran interés, para el presente estudio, es el trabajo realizado por Puig y Morales
(2015), que describe y analiza el desarrollo de la competencia social y civica en el ambito
educativo. En ¢€l, se identifican, entre otros, los aspectos didacticos que favorecen el desarrollo
de los elementos de la competencia social y civica (donde los valores constituyen el eje
central), y destacan: el trabajo en grupo, la relacion de lo estudiado con la realidad que vive el
alumnado, la participacion activa en clase y el didlogo (estrategia mas efectiva).

Importante, para el estudio que nos ocupa, es resenar el trabajo de Tolino (2009), que
analiza los valores que transmiten ambos agentes educativos, familia y docentes, al alumnado
de los ultimos cursos de Educacion Primaria, de las pedanias de Cartagena y Torre Pacheco,
al tiempo que coteja las coincidencias. Entre las conclusiones de su investigacion, cabe
destacar, que los valores seleccionados por los padres no distaban mucho de los escogidos por
las madres, €stos son: tolerancia y respeto a los demas, buenos modales, asi como sentido de
la responsabilidad. Ademas, los valores frecuentemente elegidos por los docentes, son:
tolerancia y respeto a los demas, buenos modales y saber dialogar. Este altimo, escogido en
menor medida por las familias. Por ultimo, de la conclusion general del estudio de Tolino se
desprende que hay un gran consenso entre los valores predominantes para las familias y los
que prevalecen entre los docentes.

Por estar contextualizada en la misma etapa que nos ocupa, la Educacion Infantil, y,
ademas, en la misma Comunidad Auténoma, la Region de Murcia, resulta de especial interés
la investigacion de Hernandez et al. (2015), que estudia la percepcion que tienen las familias
acerca de las tutorias. Entre los resultados obtenidos, se encuentra la falta de participacion de
las familias en este tipo de reuniones, asi como el gran porcentaje, en cuanto a tematicas
abordadas en las mismas, que poseen los topicos “adaptacion del nifio/a al centro” y
“adaptacion del nifio/a a los compafieros/as”, aspectos muy relacionados con la educaciéon en
valores.

Otro estudio que analizaba la comunicacién entre familias y escuelas es el llevado a
cabo por Garcia, Gomariz, Hernandez y Parra (2010). La investigacion concluyé que la
participacion de las familias en la vida escolar de sus hijos/as, a través de los distintos 6érganos
y actividades, era el aspecto mas bajo de entre los analizados en el ambito comunicativo.

Con esta investigacion se pretende dar un paso mas alla, para comprobar hasta qué
punto coinciden las percepciones de los dos agentes educativos mas influyentes en la vida de
los alumnos y alumnas que inician su andadura en el sistema educativo, familia y escuela, en
cuanto a la educacion en valores. Para ello, conoceremos la importancia que le otorgan a este
tema y a otros aprendizajes propios de la etapa, analizaremos los valores a los que conceden
mayor relevancia y los responsables que, a su juicio, deben asumir esta tarea, indagaremos en
la formacion recibida para el cometido de educar en valores, asi como en las estrategias que
utilizan y el grado de satisfaccion de las mismas.
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El propésito ultimo de este estudio es conocer, de primera mano, la situacion real de
los valores en el segundo ciclo de la Educacion Infantil, con el fin de llegar a establecer
conclusiones que permitan a la comunidad educativa trabajar en un mismo sentido con un
objetivo comun, y poder contribuir, asi, al desarrollo del alumnado en el maximo sentido de
su expresion. Ya que, inspirados en el pensamiento del erudito Rabindranath Tagore, cabria
afirmar que la educacion mas alta es la que no se limita a transmitir solo conocimientos, sino
que también pone nuestra vida en armonia con el conjunto de la vida y del mundo.

2.2. Formulacion del problema de investigacion.

Tal y como indican Hernandez et al. (2010, p. 14), “plantear el problema de
investigacion consiste en afinar y estructurar mas formalmente la idea de investigacion,
desarrollando tres elementos de la investigacion: objetivos, preguntas y justificacion”. Por
tanto, vamos a proceder a formular cada uno de los nombrados elementos.

Los argumentos que sustentan la necesidad de trabajos de investigacion, como el que
nos ocupa, son numerosos y muy variados. Por un lado, nos fundamentamos en la ya muy
extendida creencia acerca de la crisis de valores de la sociedad actual, que dificulta la
continuidad y coherencia axiologica entre los agentes tradicionalmente formadores, como son,
entre otros, la familia y la escuela (Bernardini, 2010).

De ahi la relevancia de conocer en qué medida coinciden, ambas entidades educativas,
en cuanto a la educacion en valores del alumnado.

Por otra parte, aunque la propia Constitucion, en su articulo 27, reconoce el derecho de
los padres a elegir la formacion moral mas acorde a sus convicciones, existe el inconveniente,
de acuerdo con Del Valle y Usategui (2006), de que a causa de los cambios en la organizacion
familiar o la falta de tiempo para dedicar a los hijos/as, entre otros motivos, la familia
encuentra dificultades en la imposicién de limites a los nifios y nifias, exigiendo que sea la
escuela la que se encargue de reconducir el comportamiento de los mismos.

Por todo lo anterior, y dado que, segun Vidal (2017) la escuela siempre cambia y se
adapta a los cambios que experimenta la sociedad, conocer en profundidad las opiniones y
necesidades de ambos agentes educativos podria servir para crear un proyecto compartido en
el que familia y escuela colaboren por la misma causa. En este sentido, unas palabras que
sintetizan perfectamente el motivo de este trabajo de investigacion son las formuladas por
Bernabé¢ (2013, p. 265):

Actualmente, la sociedad necesita que se precisen cuales son los valores en los que nuestros
alumnos deben ser educados para responder a las necesidades de la sociedad donde viven; se
hace imprescindible revisar las propuestas educativas escolares para que la escuela y la familia
se conviertan en los espacios idoneos para la adquisicion de valores de caracter universal.

Por ultimo, la importancia de investigar acerca de la educacion en valores en los nifios
y niflas de entre 3 y 6 afos de edad, también estriba en las declaraciones realizadas por el
doctor en Neuropsicologia e investigador en neurociencia afectiva, Richard Davidson, para el
programa redes “aprender a gestionar las emociones”. En dicho programa, emitido en 2012
por TVE, y ante la curiosidad del presentador y director del programa, Eduard Punset, por la
investigacion de Davidson sobre los cambios que se producen en el cerebro humano a través
de intervenciones que aumentan la cooperacion y la compasion, y el altruismo, el investigador
afirmé que “todo lo que sabemos sobre el cerebro nos indica que cuanto antes se realice la
intervencion, tanto mejor, porque habrd mas probabilidades de que sus consecuencias
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persistan durante un periodo de tiempo mas largo” (Tejedor y Punset, 2012, transcripcion
personal del video).

Por tanto, se hace necesario llevar a cabo investigaciones ya desde las primeras etapas
educativas del alumnado, donde parece que mas inciden en los nifios y niflas los aprendizajes
realizados.

A consecuencia de lo anterior, el problema que se plantea en este estudio es conocer la
percepcion que tienen los dos agentes educativos mas influyentes en la vida del alumnado del
segundo ciclo de la Educacion Infantil, familia y escuela, sobre la educacion en valores. Para
ello, trataremos de dar respuesta a las siguientes cuestiones: ;qué importancia le conceden,
familia y docentes, a la educacién en valores, en general, y a determinados valores, en
particular? ;coinciden ambos agentes en cuanto a quién o quiénes recae la responsabilidad de
la tarea de educar en valores y cudl es su grado de satisfaccion ante la misma? ;en qué medida
estan presentes los valores en la educacion del alumnado de esta etapa y ciclo, y a través de
qué estrategias se transmiten?

II. MARCO EMPIRICO.

1. OBJETIVOS E HIPOTESIS DEL ESTUDIO.

El objetivo general de la investigacion se dirige a conocer la percepcion que tienen
familias y docentes sobre la educacion en valores del alumnado del segundo ciclo de
Educacion Infantil de las comarcas del Rio Mula y Vega Media del Segura.

Para lograr el objetivo general de la investigacion, se han formulado los siguientes objetivos
especificos:

OE1: Conocer el valor que conceden padres y docentes a diferentes materias y asignaturas en
Educacion Infantil.

OE2: Analizar la importancia que conceden familias y docentes a la educacion de diferentes
valores en Educacion Infantil.

OE3: Conocer la valoracion que realizan familias y docentes sobre los agentes educativos
que, a su juicio, deben asumir la educacion en valores de nifios entre 3 y 6 afios y sobre la
dedicacion de cada miembro familiar a la educacion de dichos valores.

OE4: Analizar la formacion recibida por las familias y por los docentes sobre educacién en
valores.

OES5: Describir las estrategias que utilizan las familias para llevar a cabo la educacion en
valores de su hijo, asi como el grado de satisfaccion que manifiesta con dicha tarea.

OE6: Conocer las iniciativas desarrolladas sobre educacion en valores en los centros
educativos en general y en el aula en particular, la frecuencia con la que tienen lugar, los
valores que se trabajan y la participacion de las familias en las mismas.

OE7: Describir el grado de satisfaccion de los docentes y familias con las iniciativas de
educacion en valores llevadas a cabo en el centro educativo.

OES: Analizar las reuniones que tienen lugar entre docentes y familias para tratar aspectos
relacionados con la educacion en valores del alumnado participante.
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En cuanto a las hipotesis de investigacion, se formulan las siguientes:

1. No existe relacion entre la edad de las familias encuestadas y los agentes educativos en los
que consideran que recae la responsabilidad de educar en valores a los nifios y nifias del
segundo ciclo de la Educacién Infantil.

2. Existe concordancia entre el nivel de estudios de las familias y la formacion especifica que
poseen para educar en valores a sus hijos/as de entre 3 y 6 afos de edad.

3. No existe congruencia entre el nivel de estudios de las familias y la importancia que le
conceden las mismas a la educacién de valores del alumnado del segundo ciclo de la
Educacion Infantil.

2. POBLACION Y MUESTRA.

Esta investigacion estd centrada en el segundo ciclo de la Educacion Infantil, por
tanto, la poblacion que constituye este estudio son las familias y docentes del alumnado de
entre 3 y 6 afios matriculado en seis centros escolares de la Comarca del Rio Mula, asi como
de la Comarca Vega Media del Segura.

Los criterios que se siguieron para la seleccion de los centros educativos que
conforman la muestra, fueron los siguientes:

- Cercania de la investigadora al contexto objeto de la investigacion.

- Centros escolares de Educacion Infantil y Primaria.

- Disponibilidad e interés del centro para participar en la investigacion.

- Presencia en los centros de alumnado procedente de distintos tipos de familias.
- Centros con presencia de poblacion extranjera.

- Centros publicos y privados concertados.

Concretamente, y teniendo en cuenta dichos criterios, los colegios de la Comarca del
Rio Mula que han participado en la investigacion, son los siguientes:

- CEIP Santo Domingo y San Miguel, ubicado en la localidad de Mula (titularidad
publica).

- CEIP Nuestra Senora de los Remedios, situado en el municipio de Albudeite
(titularidad publica).

- CEIP San Juan Bautista de Campos del Rio (titularidad publica).

Por otra parte, los centros educativos pertenecientes a la Comarca Vega Media del
Segura que han participado con la investigacion, pueden resumirse en los siguientes:

- CEIP El Parque, ubicado en la localidad de Las Torres de Cotillas (titularidad
publica).

- CEIP Valentin Buendia, localizado en Las Torres de Cotillas (titularidad publica).

- CES Vega Media, colegio ubicado en el municipio de Alguazas (titularidad
concertada).

La muestra de este estudio se divide en familias y docentes. Para seleccionar la
muestra correspondiente a las familias dentro de los centros, se optd por el muestreo no
probabilistico intencional, un procedimiento informal que, tal y como manifiestan Herndndez
et al. (2010, p. 167), resulta de utilidad para determinados disefios de investigacion que

20



requieren “una cuidadosa y controlada eleccion de sujetos con ciertas caracteristicas
especificadas previamente en el planteamiento del problema”. Exactamente, el procedimiento
que se siguio fue el de aulas intactas, que consiste en escoger aulas enteras para aplicar el
instrumento de recogida de informacion. En cuanto a la seleccion de la muestra
correspondiente a docentes, se invitd a todos aquéllos que imparten docencia en el segundo
ciclo de la Educacion Infantil: maestros/as tutores/as, apoyos y especialistas.

2.1. Familias.

Si bien se le proporciond un ejemplar del cuestionario dirigido a las familias (Anexo
IT) al 100% de familiares del alumnado del segundo ciclo de la Educacion Infantil de los
colegios antes nombrados (n=345), finalmente se devolvieron cumplimentados un 47,5% del
total (n=164), de los cuales 31 de ellos fueron considerados nulos por encontrarse
incompletos. Por tanto, un 52,5% de las familias invitadas declind6 cumplimentar el
cuestionario (n=181), y el numero real de cuestionarios validos fue, finalmente, de 133.

Teniendo en cuenta estos datos, y puesto que el cuestionario proporcionado a las
familias podia ser cumplimentado por la figura paterna, por la materna, o por ambos, se
concluy6 que un 63,9% de los cuestionarios fueron respondidos exclusivamente por la madre
(n=85), un 15% por el padre (n=20), y un 19,5% por ambos de forma consensuada (n=26).
Ademas, un 1,5% de los cuestionarios fue cumplimentado por otras figuras familiares (n=2),
de los cuales unicamente uno de ellos especificd que se trataba de un abuelo tutor.

En cuanto a las edades de los familiares encuestados, predominan los sujetos de entre
30 y 39 afios (n=89), suponiendo un 66,9% del total, seguidos por aquéllos cuyas edades
oscilan entre los 40 y los 50 afios (n=33), que representan el 24,8%, y, por ultimo, un 8,3%
tiene edades comprendidas entre los 24 y los 29 afos de edad (n=11).

La nacionalidad de origen, asi como la situacidon actual de las familias participantes
constituyen dos aspectos de interés en este estudio. Sobre la primera cuestion, encontramos
que la gran mayoria, concretamente el 88,7% de las familias, son de nacionalidad espafiola
(n=118), seguido de las de origen marroqui (n=7) con un 5,3%, las de nacionalidad
ecuatoriana (n=4) con un 3%, las de procedencia boliviana (n=2) con un 1,5%, y las de las
nacionalidades francesa (n=1) y portuguesa (n=1) con un 0.8% cada una. En relacion a la
situacion de las familias, predominan las parejas casadas entre los encuestados, con un 78,2%
(n=104) del total, seguidas por las parejas de hecho, con un 11,3% (n=15) de representacion.
El resto de las familias se encuentran solteros/as (6%; n=8), divorciados/as (2,3%; n=3),
separados/as (1,5%; n=2) o en situacioén de viudedad (0,8%; n=1).

En cuanto al nivel de estudios de las familias, un 38,3% tiene estudios secundarios
(n=51), seguidamente se encontraban las familias con estudios universitarios o superiores,
representando un 27,8% del total (n=37). A continuacion, con un 24,1%, se encontraban las
familias en posesion de estudios obligatorios completos, es decir, EGB, ESO, etc. (n=32). Por
ultimo, con una representacion del 9,8%, se ubican las familias participantes con niveles de
estudios primarios o incompletos (n=13).

La situacion laboral también constituye un dato interesante de analizar con respecto a
las familias. De entre las familias encuestadas, un 69,9% estaba en posesion de un trabajo
(n=93), frente a un 30,1% que se encontraba en situacion de desempleo (n=40).

Los empleos mas frecuentes entre las familias del alumnado del segundo ciclo de la
Educacion Infantil son los relacionados con el comercio (13,7%; n=14), la industria (13,7%;
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n=14) y la administracion (12,7%; n=13).

Por tltimo, se pregunt6 a las familias acerca de la titularidad del centro en el que se
hallaban matriculados sus hijos/as, encontrando que un 88% de los nifios/as de las familias
encuestadas acudian a un centro de titularidad publica (n=117) y 12% asistian a un centro de
titularidad concertada (n=16).

2.2. Docentes.

En cuanto a los docentes, se invitd a participar al 100% de los maestros/as que
impartian docencia al segundo ciclo de la Educacion Infantil en los colegios anteriormente
especificados (n=46), de los cuales un 30,4% de los docentes rehusé participar en el estudio
(n=14), mientras que un 69,6% de ellos cumplimentd completamente el cuestionario (n=32),
considerandose uno de los anteriores nulo. Por tanto, el nimero de cuestionarios validos
pertenecientes a docentes fue de 31, de los cuales el 80,6% pertenecen al sexo femenino
(n=25) y el restante 19,4% se corresponden con el sexo masculino (n=6).

La mayoria de los docentes, concretamente un 29%, presentan un rango de edades que
oscila entre los 40 y los 49 afios (n=9). Le siguen de cerca aquellos docentes cuyas edades
estan comprendidas entre los 32 y los 39 afios, con un 25,7% (n=8). El resto se divide en dos
grupos, los mas jovenes, un 22,7%, que presentan unas edades de entre 24 y 29 afos (n=7), y
los més mayores, un 22,6%, con edades entre los 50 y los 58 afios (n=7).

Entre los datos demograficos que se solicitaba a los docentes, a través del cuestionario,
se encontraba el relativo a la antigiiedad, es decir, los afios de experiencia docente. En este
sentido, un 35,5% de los docentes presentaba una experiencia de entre 1 y 10 afios de
antigiiedad (n=11), la mayoria, un 38,7% tenia una veterania de entre 11 y 20 afios (n=12), un
22,6% llevaba trabajando como docente entre 21 y 30 afios (n=7), y un unico maestro/a (n=1)
presentaba una experiencia laboral en el sector educativo de 32 afios, con un 3,2% del total.

La funcidon o funciones que realizan los docentes en su centro también fue una
cuestion que se les preguntd a través del cuestionario. Asi, encontramos un 35,5% que
marcaron como funcion la docencia dentro del aula (n=11), frente a un 64,5% que no lo hizo
(n=20); un 45,2% se identificé como tutor/a (n=14), frente a un 54,8% que no lo hizo (n=17).
Ademés, hubo un 29% de docentes que selecciono, de entre las funciones posibles, la de
apoyo (n=9), mientras que un 71% no marc¢é esta funcion (n=22). De entre esos 9 docentes
que se identificaron como apoyos educativos, un 77,8% se reconocia como apoyo dentro del
aula (n=7), un 11,1% se defini6 como apoyo dentro y fuera del aula (n=1), y un ultimo
maestro/a describié como ordinario su tipo de apoyo, representando el otro 11,1% (n=1).

En cuanto a la funcion especialidad se refiere, un 74,2% de docentes se identificaba
con dicha opcion (n=23), frente a un 25,8% que no lo hizo (n=8). De entre esos 23
especialistas, la mayoria, un 56,5%, se definia como experto en Educacion Infantil (n=13), un
17,4% lo hacia de la materia religion catélica (n=4), un 13% se delimitaba como maestro/a de
inglés (n=33), y el resto, con un 4,4% cada uno/a, se catalogaba como especialista en
educacion fisica (n=1), en ciencias naturales (n=1), y en pedagogia terapéutica (n=1).

Por ultimo, en cuanto a la titularidad del centro en el que trabajan los docentes
participantes del estudio se refiere, encontramos un 90,3% que desempeia sus funciones en
un colegio publico (n=28), frente a un 9,7% que lo hace en un centro concertado (n=3).
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3. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION.

Siguiendo las principales metodologias, métodos y técnicas de adquisicion de la
informacion en investigacion educativa que contemplan Bisquerra et al. (2012, p. 81), el
presente estudio estaria delimitado dentro del paradigma positivista, con un enfoque
metodoldgico empirico-analitico, cuyo objetivo, segun dichos autores es “explicar, relacionar
y predecir variables”.

Ademas, dentro de los métodos empirico-analiticos, se ha optado por un estudio de
corte descriptivo, puesto que lo que se pretende, siguiendo a Hernandez et al. (2010) es
recolectar datos para determinar las propiedades, caracteristicas y perfiles del fendmeno
objeto de estudio, es este caso, de la educacion en valores en el segundo ciclo de la Educacion
Infantil. Por otra parte, y dada la naturaleza de las hipotesis formuladas con anterioridad, el
estudio también responde al planteamiento correlacional.

Concretamente, la investigacion que nos ocupa quedaria enmarcada dentro de los
estudios tipo encuesta, que, de acuerdo con Moreno (1987, p.132) “sirven de apoyo para
superar la realidad encontrada y tomar decisiones relativas al disefio de acciones educativas,
de actualizacion docente o de introduccion de cambios en la administracion educativa”. Tal y
como sefialan Colas, Buendia y Hernandez (2009), el método por encuesta distingue dos tipos
de disefios en la investigacion: los transversales y los longitudinales. En este caso, se trata de
un disefio de investigacion transversal, puesto que, segun los anteriores autores, los datos
fueron recogidos en un tinico momento temporal.

En relaciéon a la técnica de recogida de datos, se ha optado por la observacion
indirecta, a través de dos cuestionarios, uno dirigido a familias (Anexo II) y otro para los
docentes (Anexo III) como instrumento de recogida de informacion. El cuestionario, segun
Colas et al. (2009), presenta ventajas en cuanto a rapidez, facilidad de aplicacién y coste
econdémico, y permite averiguar lo que hacen y opinan los encuestados sin necesidad de que el
investigador esté presente cuando responden a las preguntas por escrito.

4. VARIABLES.

En cuanto a las variables, éstas constituyen un elemento fundamental en el andlisis de
los datos, pues segin Bisquerra et al. (2012, p. 134) “una variable es una caracteristica que
varia segun los sujetos, una propiedad que puede adoptar distintos valores, y es susceptible de
medirse u observarse”.

Las variables del estudio se pueden extraer de las diferentes preguntas formuladas en
los cuestionarios para las familias y docentes. De esta forma, y de acuerdo con Bisquerra et al.
(2012), cada item del cuestionario actia como una o varias variables. Por tanto, en el
cuestionario dirigido a las familias (Anexo II) podemos encontrar 28 variables, mientras que
en el cuestionario dirigido a docentes (Anexo III) se recogen un total de 23.

Cada una de las variables, junto con el nimero de pregunta o apartado en el que se
encuentra dentro del cuestionario, los valores o categorias que tienen asignados, asi como la
medida establecida en el programa estadistico informatico IBM SPSS Statistics para
Windows, version 22.0, quedan registradas en las tablas de variables (Anexo IV).

Por otra parte, existen una serie de variables que, al cruzarlas para comprobar si existe
relacion de significancia entre ellas, pueden ser consideradas como variables independientes o
dependientes. Asi, las variables independientes extraidas de las hipdtesis que atafien a las
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familias, y que caracterizan a las mismas, seran la edad y el nivel de estudios. En cuanto a
variables dependientes, distinguimos las siguientes:

- El grado de importancia que le conceden las familias a la educacion en valores del
alumnado del segundo ciclo de la Educacién Infantil.

- Los responsables a los que, a juicio de las familias, corresponde la ensefianza de
valores a dicho alumnado.

- La existencia, en las familias, de formacion especifica para educar en valores.

5. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE INFORMACION.

Como ya ha quedado reflejado con anterioridad, el instrumento de recogida de
informacion utilizado en este estudio es el cuestionario. El objetivo del cuestionario,
siguiendo a Aparicio et al. (2010, p. 4) es “traducir las variables de la investigacion en
preguntas concretas que nos proporcionen informacion viable o susceptible de ser
cuantificada”.

A partir del problema general y de los objetivos especificos de este estudio, se
disefiaron dos modelos de cuestionarios, uno enfocado a las familias de los alumnos y
alumnas del segundo ciclo de la Educacion Infantil (Anexo II), y otro dirigido a los
maestros/as que imparten docencia a dicho alumnado (Anexo III).

Ambos cuestionarios, de acuerdo con Colés et al. (2009), integran los tres tipos de
preguntas segun la réplica admitida del encuestado, que son: abiertas, cerradas y de eleccion
de respuesta. De esta manera, la naturaleza de los datos aportados sera tanto cuantitativa como
cualitativa.

Dentro del cuestionario destinado a los docentes y del dirigido a las familias, existe un
primer apartado que recoge el titulo de la investigacion y a quién va dirigido, una breve
explicacion del objetivo del estudio, asi como indicaciones para su correcta cumplimentacion,
tal y como recomiendan Aparicio et al. (2010), para el disefio y presentacion del cuestionario.
Ademas, este primer apartado incluye los agradecimientos y la garantia de anonimato y
confidencialidad.

Este cuestionario ha sido validado por una comision de expertos, compuesto por dos
doctores/as del Departamento de Teoria e Historia de la Educacion de la Universidad de
Murcia y una doctora perteneciente al Departamento de Métodos de Investigacion y
Diagnéstico de la Educacion de la misma institucion.

A través del procedimiento de validacion, se reformularon algunos items (se modifico
la modalidad de respuesta) y se afiadieron otros, con el fin de aproximarse mas a los objetivos
de la investigacion, y favorecer la comprension de los participantes, asi como la calidad de los
resultados. Concretamente, la primera version del cuestionario era un modelo unico para
familias y docentes, contaba con 5 preguntas y, al final del mismo, se encontraba el apartado
de datos sociodemograficos que debia cumplimentarse en funcioén del agente educativo que se
tratase. Por tanto, la version final consistia en dos modelos cuestionarios, el dirigido las
familias contaba con un total de 10 items, y el cuestionario para docentes poseia 8 preguntas.
Ambos cuestionarios contaban con un apartado destinado a reunir datos de caracter
sociodemogréfico.

Una vez disefiados y validados ambos cuestionarios, se procedid a contactar con los
centros educativos seleccionados para solicitar su participacion en el estudio. Para ello, en
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primer lugar, se contact6 telefonicamente con la direccion de los colegios para informar sobre
el estudio y solicitar su permiso para entregar los cuestionarios.

Tras tener el consentimiento de participacion por parte de los centros, se llevo a cabo
una reunion con los directores o coordinadores de ciclo del centro, para mostrarles la carta de
presentacion de los directores del trabajo (Anexo I), explicar la naturaleza del estudio y
concertar una cita para acudir a aplicar los cuestionarios.

6. PROCEDIMIENTO Y CRONOGRAMA DE LA INVESTIGACION.

En cuanto al procedimiento de la investigacion, ésta se ha desarrollado a lo largo de
cuatro fases que implican diferentes actuaciones dentro de cada una. Dichas fases, de acuerdo
con Bisquerra et al. (2012, p. 90), se encuentran “interconectadas de un modo logico,
secuencial y dindmico”, y son las siguientes:

Fase de disefio y preparacion

Durante esta primera fase del proceso de investigacion se reviso, en primer lugar, la
literatura cientifica sobre el estado de la cuestion, y, tras observar que no habia ningtn estudio
similar, se procedi6 a definir el problema de estudio.

Después, en segundo lugar, se inici6 el disefio de la metodologia y la delimitacion de
los objetivos. Posteriormente, se disend el instrumento de recogida de informacion, y se llevo
a cabo su validacién a través de un grupo de expertos.

Fase de aplicacién de los instrumentos de recogida de informacion

En esta segunda fase, se inicia la recoleccion de los datos. Para ello, se invitd a
participar en el estudio a la totalidad de las familias de los alumnos y alumnas de los cursos de
3,4 y 5 afios de Educacion Infantil de los seis colegios anteriormente mencionados.

Cada centro educativo, a través de su director/a o coordinador/a de ciclo se hizo cargo
de entregar los cuestionarios a los distintos participantes. En el caso de las familias, cada tutor
les hizo llegar el cuestionario a través de sus hijos/as. Algunos tutores/as, para fomentar la
participacion desde casa, afiadieron informaron sobre el estudio mediante otros mecanismos
de comunicacion, fueron los siguientes:

- Lista de difusion telefonica (Whatsapp).

- Nota informativa en formato papel creada por el centro.

- Copia de la carta de presentacion de los tutores de la investigacion (Anexo I).
- Breve charla informativa en la reunion final del trimestre.

Tras dejar un tiempo pertinente a los participantes para la cumplimentacion de los
cuestionarios, se contacté de nuevo con los centros para recoger los cuestionarios y proceder

al analisis de la informacion.

Fase de andlisis de los datos

Es durante esta fase, cuando tiene lugar el vaciado de la informacion procedente de los
cuestionarios. Para ello, se utiliz6 el programa estadistico IBM SPSS Statistics para Windows,
version 22.0. Una vez incorporados todos los datos, se inicid el andlisis de los mismos
mediante la lectura directa de variables, para lo cual se generaron tablas de frecuencia y
porcentajes de las mismas. También se realizd el cruce de variables para comprobar las
hipotesis.
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Fase de establecimiento de conclusiones

Por ultimo, se elaboraron las conclusiones de acuerdo al analisis de los datos obtenidos
de los cuestionarios y se redact6 el informe final. Dentro del informe final se recogieron las
implicaciones practicas socioeducativas y de investigacion, asi como diferentes reflexiones
que se derivan de los hallazgos del estudio y del propio proceso investigativo.

A continuacion, se presenta una Figura con el cronograma de las diferentes fases de la
investigacion, las actuaciones que contempla cada una, asi como la fecha en la que se ha
desarrollado cada actuacion:

FECHA
FASE AN O T T T T I I T
Dic | Ene | Feb | Mar | Abr | May | Jun | Julio
Delimitacion
del problema de
estudio

Revision tedrica
Preparacion y
diseiio Disefio y
validacion
cuestionario

Aplicacion Recogida
informacion

Vaciado de la
informacion
Analisis .
Analisis de la
informacion

Elaboracion de
conclusiones y
redaccion del
informe final

Establecimiento
de conclusiones

Figura 1. Cronograma de la investigacion.
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7. PLAN DE ANALISIS DE LA INFORMACION.

A la hora de llevar a cabo el vaciado y anélisis de la informacion se ha recurrido al
programa estadistico informdatico /BM SPSS Statistics para Windows, en su version 22.0. Se
trata de una herramienta, segun Bausela (2005), muy potente para el tratamiento de datos y
analisis estadistico, que permite calculos muy exactos ahorrando tiempo y esfuerzo.

Una vez creadas las matrices de los dos modelos de cuestionario (familias y docentes)
que reflejan las diferentes variables codificadas por etiquetas, tipo, anchura, valores, medida,
etc., se procedi6 al vaciado de los datos aportados por las familias y los docentes.

Para analizar la informacion de los cuestionarios, hay que tener en cuenta que cada
pregunta se corresponde con una o varias variables, asi como con un objetivo especifico.
Por tanto, y en relacion al cuestionario sobre la educacion en valores dirigido a familias
(Anexo II), tendremos en cuenta las siguientes premisas:

- Con la pregunta 1, se pretende conocer la importancia que le conceden las familias a
los diferentes aprendizajes (lecto-escritura, logico-matematica, inglés, valores,
educacion fisica, plastica, musica, educaciéon emocional, lenguaje oral, ciencias
sociales y ciencias naturales) en el segundo ciclo de la Educacion Infantil (OE1).

- Mediante la pregunta 2, se persigue percibir la importancia que otorgan, las familias, a
la educacion de diferentes valores, tales como la responsabilidad, tolerancia,
solidaridad, respeto, igualdad, esfuerzo, paz, paciencia, equilibrio personal, orden,
respeto y cuidado por la naturaleza, aceptacion de las normas, iniciativa y autonomia,
sentido critico, dialogo, y satisfaccion por la obra bien hecha (OG2).

- A través de la pregunta 3, se desea averiguar de quién consideran las familias que
corresponde la educacion en valores de sus hijos/as (OG3).

- Con la pregunta 4, se busca saber la dedicacion a la educacion en valores, de los
distintos miembros de la familia (OE3).

- Mediante la pregunta 5 se pretende conocer si las familias han recibido formacion para
educar en valores, asi como el tipo de estudios, en caso afirmativo (OE4).

- La pregunta 6 estd orientada al conocimiento de las estrategias que utilizan las
familias para educar en valores a sus hijos/as, asi como el nivel de satisfaccion con la
educacion en valores que les proporcionan (OES).

- Con la pregunta 8 se busca conocer si se desarrollan, en el centro educativo, iniciativas
dedicadas a la educacion en valores, asi como el tipo de iniciativas, si participan en las
mismas, y qué tipo de valores, de entre los anteriormente citados, se trabajan en las
mismas (OGO6).

- A través de la pregunta 9 se desea averiguar el nivel de satisfaccion de las familias con
las citadas iniciativas (OG7).

- Finalmente, con la pregunta 10, se busca conocer la frecuencia con la que se retinen
las familias con los docentes para el tratamiento de aspectos relacionados con la
educacion en valores de sus hijos/as (OGS).

En cuanto al cuestionario sobre la educacion en valores dirigido a docentes (Anexo
III), contemplaremos los siguientes supuestos:

- Con la pregunta 1, se pretende conocer la importancia que le conceden los docentes a
los diferentes aprendizajes (lecto-escritura, ldgico-matematica, inglés, valores,
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educacion fisica, plastica, musica, educaciéon emocional, lenguaje oral, ciencias
sociales y ciencias naturales) en el segundo ciclo de la Educacion Infantil (OE1).

- Mediante la pregunta 2, se persigue percibir la importancia que otorgan los docentes a
la educacion de diferentes valores, tales como la responsabilidad, tolerancia,
solidaridad, respeto, igualdad, esfuerzo, paz, paciencia, equilibrio personal, orden,
respeto y cuidado por la naturaleza, aceptacion de las normas, iniciativa y autonomia,
sentido critico, dialogo, y satisfaccion por la obra bien hecha (OG2).

A través de la pregunta 3, se desea averiguar de quién consideran, los docentes del
segundo ciclo de la Educacion Infantil, que corresponde la educacion en valores de su
alumnado (OG3).

- Con la pregunta 4, se pretende conocer si los docentes han recibido formacion para
educar en valores al alumnado, asi como el tipo de estudios, en caso afirmativo (OE4).
La pregunta 5 estd orientada al conocimiento de las actividades que utilizan los
docentes para educar en valores en el aula (OES).

- Con la pregunta 6 se busca conocer si se llevan a cabo, en el centro educativo,
iniciativas dedicadas a la educacion en valores, asi como el tipo de iniciativas, la
frecuencia con la que se desarrollan, y qué tipo de valores, de entre los anteriormente
citados, se trabajan en las mismas (OG6).

- A través de la pregunta 7 se desea averiguar el nivel de satisfaccion de los docentes
con las citadas iniciativas (OG7).

Finalmente, con la pregunta 8, se busca conocer la frecuencia con la que se retinen los
docentes con las familias para el tratamiento de aspectos relacionados con la
educacion en valores del alumnado (OGS).

Tras la incorporacion al programa [/BM SPSS Statistics de toda la informacion
contenida en los distintos cuestionarios, se procedid al andlisis descriptivo de los datos,
mediante la lectura directa de variables (frecuencias y porcentajes), asi como la lectura
cruzada de las mismas.

Para llevar a cabo la lectura cruzada de variables, en primer lugar, se comprobd la
normalidad de los datos mediante la prueba Kolmogorov-Smirnov ya que la muestra de las
familias es superior a 50 (n=133). Dado que los resultados no seguian una distribucion normal
(p<0,05), los datos se analizaron con pruebas no paramétricas.

Asi, se utiliz6 la prueba no paramétrica Kruskal-Wallis (>2 muestras independientes)
para conocer y analizar las diferencias entre las variables dependientes relativas a la edad y el
nivel de estudios de las familias.

III. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

1. LECTURA DIRECTA DE VARIABLES DEL CUESTIONARIO DE FAMILIAS.

1.1. Importancia que le conceden las familias a los aprendizajes de Educacion Infantil.

Entre los diferentes aprendizajes expuestos para que las familias considerasen su
importancia, el mas apreciado ha resultado ser el relativo a valores, con un 85% de los
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encuestados que lo considera muy importante (n=113), un 11,3% que lo califica de bastante
importante (n=15), un 3% de importancia media (n=4) y un 0,8% lo evalua como nada
importante (n=1).

A continuacion, se presenta la Grafica 1, que muestra los porcentajes de frecuencia
que presenta el aprendizaje de valores, segun las familias encuestadas.
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Gradfica 1. Importancia que las familias le conceden al aprendizaje de valores.

El siguiente aprendizaje mejor puntuado es el lenguaje oral, que ha sido considerado
como muy importante por un 78,2% de las familias (n=104), bastante importante por un 18%
(n=24) y con importancia media por un 3,8% de los encuestados (n=5). Le sigue de cerca la
educacion emocional, valorada muy importante por el 70,7% (n=94), bastante importante por
el 24,8% (n=33), importancia media para el 3,8% (n=5) y poco importante para el 0,8%
(n=1).

En cuanto a la lecto-escritura y la logico-matematica, constituyen el cuarto y quinto
aprendizaje mejor puntuado, respectivamente. El primero, con un 63,9% de familias que lo
consideran muy importante (n=85), un 20,3% lo califican de bastante importante (n=27), un
10,5% lo valoran con una importancia media (n=14), mientras que el resto, un 5,3% lo
califica de poco importante (n=7). La l6gico-matematica, por su parte, es considerada por un
61,7% muy importante (n=82), por un 24,8% bastante importante (n=33), un 10,5% opina que
tiene importancia media (n=14) y un 3% cree que es poco importante (n=4).

El inglés es concebido como muy importante para algo mas de la mitad de los
encuestados, (51,9%; n=69), un 27,8% opina que es bastante importante (n=37), un 14,3%
importancia media (n=19), un 4,5% poco importante (n=6), y un 1,5% nada importante
(n=2).
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En relacion a las ciencias naturales y sociales, otros aprendizajes contemplados en el
curriculum de la Educacién Infantil, reciben porcentajes similares. La valoracion muy
importante fue escogida por el 45,1% en el caso de las ciencias naturales (n=60) y por un
43,6% en las ciencias sociales (n=58). Un 30,8% considera que es bastante importante las
ciencias naturales (n=41) y un 29,3% en ciencias sociales (n=39). Ademas, consideran de
importancia media las ciencias naturales el 18% de los encuestados (n=24), y el 20,3% las
sociales (n=27). Poco importante obtuvo un 6% en ambos casos (n=8), mientras que las
ciencias sociales, ademas, reciben la valoracion nada importante de un familiar (0,8%; n=1).

El aprendizaje peor valorado por las familias es la plastica, seguida de la musica vy,
después, la educacion fisica. Sobre la pléstica, un 4,5% de las familias encuestadas la
considera poco importante (n=6), un 21,8% la juzga de importancia media (n=29), bastante
importancia recibe un 48,1% (n=64), mientras que muy importante obtiene un 25,6% (n=34).

En lo relativo a la musica, ésta es percibida por un 0,8% como nada importante (n=1),
un 5,3% poco importante (n=7), un 28,6% la valora con una importancia media (n=38), un
38,3% como bastante importante (n=51) y un 27,1% como muy importante (n=36).

Por ultimo, el tercer aprendizaje peor valorado, la educacion fisica, es considerado por
un 3,8% como poco importante (n=5), un 19,5% lo valora con una importancia media (n=26),
un 44,4% como bastante importante (n=59) y un 32,3% de las familias encuestadas opina que
es muy importante (n=43).

1.2. Importancia que le conceden las familias a diferentes valores en Educacion Infantil.

De entre los 16 valores propuestos para que las familias evaluasen su importancia, el
mejor puntuado fue el respeto, considerado muy importante por un 97% (n=129), y bastante
importante por un 3% (n=4). El siguiente valor mas sobresaliente es la igualdad, sefalado
muy importante por un 90,2% (n=120), bastante importante por un 8,3% (n=11) e
importancia media por un 1,5% de las familias (n=2).

El tercer valor mas estimado es la paz, percibido por el 84,2% como muy importante
(n=112), por el 12,8% como bastante importante (n=17) y por el 3% con una importancia
media (n=4). Le sigue de cerca la solidaridad, considerada muy importante por el 82,7% de
las familias (n=110), bastante importante por el 12% (n=16), con una importancia media por
el 4,5% (n=6) y como nada importante por el 0,8% (n=1).

Respeto y cuidado por la naturaleza, asi como aceptacion de las normas son valores
con un porcentaje de frecuencia en muy importante del 82% (n=109). Sin embargo, varian el
resto de porcentajes de estos ultimos valores, pues cuidado y respeto por la naturaleza
adquiere en bastante importante un 14,3% (n=19) y en importancia media un 3,8% (n=>5),
mientras que aceptacion de las normas logra un 16,5% en bastante importante (n=22) y un
1,5% en la opcion importancia media (n=2).

La responsabilidad, el esfuerzo y la tolerancia obtienen casi las mismas valoraciones,
los tres coinciden en ser considerados por el 79,7% como muy importante (n=106), aunque la
primera alcanza un 15,8% en bastante importante (n=21) y un 4,5% en importancia media
(n=6). El esfuerzo recibe un 17,3% en bastante importante (n=23), y un 3% en importancia
media (n=4), mientras que tolerancia presenta un 15,8% en bastante importante (n=21), un
3.8% en importancia media (n=5) y 0,8% en poco importante (n=1).

Idéntica valoracion reciben los valores equilibrio personal y didlogo, muy importantes
para el 78,9% (n=105), aunque en el caso del equilibrio personal resulta bastante importante
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para el 14,3% (n=19), de importancia media para el 6% (n=8) y poco importante para el 0,8%
(n=1), al tiempo que didlogo resulta bastante importante para el 15,8% (n=21) y de
importancia media para el 5,3% (n=7).

La paciencia es el siguiente valor mejor considerado por las familias, el 76,7% la
seflala como muy importante (n=102), el 18% como bastante importante (n=24), el 4,5% de
importancia media (n=6) y un 0,8% como poco importante (n=1). Parecida valoracion
adquiere los valores orden, y satisfaccion por la obra bien hecha, que el 69,2% coinciden en
valorarlos como muy importante (n=92), si bien en las opciones bastante importante e
importancia media difieren con un 26,3% (n=35) y un 3,8% (n=5) respectivamente en el caso
del orden, y con un 27,8% (n=37) y un 3% (n=4) respectivamente en cuanto a satisfaccion por
la obra bien hecha. Ademas, el valor del orden se percibe también para el 0,8% como poco
importante (n=1).

El valor iniciativa y autonomia del alumnado es considerado muy importante por el
72,2% de las familias (n=96), mientras que un 22,6% le concede la valoracién bastante
importante (n=30), un 4,5% importancia media (n=6) y un 0,8% poco importante (n=1).

Por ultimo, el valor menos apreciado es el sentido critico, llegando a ser considerado
como poco importantes para el 2,3% de las familias encuestadas (n=3), con una importancia
media para el 12,8% (n=17), mientras que fue sefalado bastante importante por el 27,1%
(n=36) y muy importante por el 57,9% (n=77).

1.3. Responsabilidad de la educacion en valores y formacion para ello.

En cuanto a la pregunta sobre quién o quiénes tienen la responsabilidad de educar en
valores en el segundo ciclo de la Educacion Infantil, el 75,9% de las familias encuestadas
(n=101) opina que son ambos agentes educativos, familia y docentes, los que tienen dicha
obligacion. Un 22,6%, sin embargo, elige a la familia como la encargada exclusivamente de
educar en valores a los nifios y nifias de entre 3 y 6 afios de edad (n=30), mientras que la
opcion “otros” fue escogida por un 1,5% de los encuestados (n=2). Si bien solo 2 personas
marcaron esta ultima opcioén, fueron 6 encuestados quienes especificaron esos otros
responsables de la tarea de educar en valores. Las respuestas fueron los padres en un 50% de
los casos (n=3), y toda la comunidad/sociedad en el 50% restante (n=3).

La Gréfica 2 refleja los porcentajes de frecuencia de los responsables de la educacion
en valores en el alumnado del segundo ciclo de la Educacién Infantil segin las familias
encuestadas.
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Grdfica 2. Responsables de la educacion en valores segun las familias encuestadas.

El cuestionario dirigido a las familias solicitaba, también, informacion acerca de si
habian recibido formacion especifica para educar en valores a sus hijos/as. En este sentido, un
28,6% de los encuestados (n=38) respondieron que si habian recibido formacion especifica,
frente a un 71,4% que contestd negativamente a la cuestion (n=95). Ademads, 33 encuestados
especificaron el tipo de formacion recibida para educar en valores a sus descendientes.

Entre las 33 respuestas, se encontraron un total de 13 opciones o diferentes tipos de
formacion para educar en valores, de entre las cuales destacan, en primer lugar, las charlas
(frecuentemente ofrecidas por los centros educativos) (21,4%; n=9), y, en segundo lugar, los
cursos (19%; n=8). Otros tipos de formacion frecuentes son la carrera universitaria (14,3%;
n=6), seguida del ejemplo de vida familiar (padres, madres, abuelos y personas mayores que
les educaron) (11,9%; n=5). Ademas, la formacion a través de la religion, la ética y la moral
alcanza un 7,1% (n=3), y le siguen de cerca las lecturas, clases y seminarios, con un 4,8%
cada una (n=2). También se especificaron los articulos, talleres, escuelas de padre, educacion
emocional, y de los profesores como formacion que han recibido las familias, y que les son de
ayuda para educar en valores a sus hijos/as, con un 2,4% cada una (n=1).

1.4. Dedicacion que aporta cada uno de los miembros familiares a la educacion en
valores.

En cuanto a la cuestion acerca de la dedicacion que aporta cada uno de los miembros
familiares a la educacion en valores del alumnado de entre 3 y 6 afios de edad, la figura que
mas valoracion obtiene es la materna, con un 82,7% en la categoria mucha dedicacion
(n=110), un 14,3% en bastante dedicacion (n=19), un 2,3% en dedicacion media (n=3) y un
0,8% en ninguna dedicacion (n=1).

La segunda figura que consideran las familias encuestadas que aporta mayor
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dedicacion a la educacion en valores de sus hijos/as es la paterna. El padre obtiene un 60,2%
en mucha dedicacion (n=80), un 24,1% en bastante dedicacion (n=32), un 8,3% en
dedicacion media (n=11), y un 1,5% en poca dedicacion (n=2), asi como en ninguna
dedicacion (n=2). Ademas, hubo un 3% que declar6 que no existia esta figura en su estructura
familiar (n=4), y un 1,5% que dejo en blanco su casilla en el cuestionario (n=2).

El siguiente miembro familiar mejor valorado en la cuestion que nos ocupa es la
abuela materna, ya que un 24,1% indica que aportan mucha dedicacion (n=32), un 33,1%
bastante dedicacion (n=44), un 20,3% senala que aportan una dedicacion media (n=27), un
9% poca dedicacion (n=12), y el 6% ninguna dedicacion (n=8). Un 3,8% manifesté la no
existencia de esta figura (n=5), mientras que el mismo porcentaje dejo en blanco esta cuestion
(3,8%; n=5).

La hermana es la cuarta figura familiar que mayor aportacion brinda a la educaciéon en
valores, asi, obtiene un 20,3% en mucha dedicacion (n=27), un 9,8% en bastante dedicacion
(n=13), un 12,8% en dedicacion media (n=17), un 6,8% en poca dedicacion (n=9), y un 7,5%
en ninguna dedicacion (n=10). Ademas, hubo un 29,3% que expres6 la no existencia de esta
figura (n=39), asi como un 13,6% que dejo en blanco su casilla en el cuestionario (n=18).

El abuelo materno, por su parte es la siguiente persona en la familia en colaborar mas
intensamente en la tarea, alcanzando un 15,8% en mucha dedicacion (n=21), un 22,6% en
bastante dedicacion (n=30), un 21,1% en dedicacion media (n=28), un 9% en poca
dedicacion (n=12), y un 4,5% en la categoria ninguna dedicacion (n=6). Por otra parte, un
21,1% declard que no existia esta figura (n=28), y un 6% dejé en blanco la casilla
correspondiente en el cuestionario (n=8).

La siguiente persona con mayor contribucion en la educacion en valores de los nifios y
nifias de entre 3 y 6 afios de edad, segln las familias es abuela paterna. Esta figura presenta un
15% en la categoria mucha dedicacion (n=20), un 24,8% en bastante dedicacion (n=33), un
21,8% en dedicacion media (n=29), un 14,3% en poca dedicacion (n=19) y un 9% en ninguna
dedicacion (n=12). Ademas, un 10,5% declar6 que no existia esta figura (n=14), mientras que
el 4,5% la dejo6 en blanco en el cuestionario (n=6).

Le sigue, como miembro que mayor dedicacion aporta a esta tarea al alumnado de
segundo ciclo de Educacion Infantil en materia de valores, la tia. Este miembro familiar
obtiene un 15% en la categoria mucha dedicacion (n=20), un 23,3% en bastante dedicacion
(n=31), un 29,3% en dedicacion media (n=39), un 12,8% en poca dedicacion (n=17), y un 9%
en ninguna dedicacion (n=12). Por otra parte, un 6% contestd que no existia esta figura (n=8)
y fue dejada en blanco en el cuestionario por el 4,5% (n=6).

El hermano es el siguiente miembro familiar en aportar mas dedicacion a la educacion
en valores. Sus porcentajes se reparten de la siguiente forma: un 15% en mucha dedicacion
(n=20), un 12,8% en bastante dedicacion (n=17), un 15,8% en dedicacion media (n=21),
10,5% en poca dedicacion (n=14), y un 8,3% en ninguna dedicacion (n=11). Un 27,1%
manifestd la no existencia de esta figura (n=36), mientras que fue dejada en blanco en el
cuestionario por un 10,6% (n=14).

La figura del tio, por su parte, obtiene un 14,3% en la opcién mucha dedicacion
(n=19), un 21,1% en bastante dedicacion (n=28), un 32,3% en dedicacion media (n=43), un
14,3% en poca dedicacion (n=19) y un 8,3% en ninguna dedicacion (n=11). Ademas, un
4,5% declar6 que no existia esta figura (n=6), y el 5,3% la dej6 en blanco en el cuestionario
(n=7).

33



Los miembros que consideran las familias que menor aportacion realizan a la
educacion en valores son, en primer lugar, el primo, seguido de la prima y, después, el abuelo
paterno. El primo presenta los siguientes porcentajes: un 8,3% en la categoria mucha
dedicacion (n=11), un 12,8% en bastante dedicacion (n=17), un 29,3% en dedicacion media
(n=39), un 19,5% en poca dedicacion (n=26), y un 15% en ninguna dedicacion (n=20). Por
otra parte, un 6% contesté que no existia esta figura (n=8), mientras que fue dejada en blanco
en el cuestionario por el 9% (n=12).

La figura de la prima, por su parte, obtiene un 9% en la categoria mucha dedicacion
(n=12), un 13,5% en bastante dedicacion (n=18), un 25,6% en dedicacion media (n=34), un
16,5% en poca dedicacion (n=22) y un 14,3% en ninguna dedicacion (n=19). Un 11,3% de
los encuestados manifesto la no existencia de esta figura (n=15), mientras que fue dejada sin
contestar por un 9,8% (n=13).

Por ultimo, el abuelo paterno, tercer miembro familiar en brindar menor dedicacion a
la educacion en valores del alumnado del segundo ciclo de la Educacion Infantil, adquiere los
siguientes porcentajes: un 9,8% en la categoria mucha dedicacion (n=13), un 19,5% en
bastante dedicacion (n=26), un 21,8% en dedicacion media (n=29), un 15% en poca
dedicacion (n=20) y un 12,8% en ninguna dedicacion (n=17). Ademads, un 15% declard que
no existia esta figura (n=20), mientras que fue dejada en blanco en el cuestionario por el 6,1%
(n=8).

1.5. Estrategias que utilizan las familias para educar en valores y nivel de satisfaccion
con la educacion en valores que proporcionan a sus hijos/as.

Las estrategias que utilizan las familias del alumnado del segundo ciclo de la
Educacion Infantil para transmitir valores es una cuestion de especial atractivo que resulta
relevante conocer. Asi, encontramos que la estrategia mas utilizada por las familias para
desarrollar los valores es didlogos y comunicacion, seleccionada por un 97% (n=129). Le
sigue de cerca la lectura de cuentos, elegida por un 69,9% de los encuestados (n=93).

Porcentajes similares adquieren las opciones ejemplo y practica continua, con un
63,95% (n=85), y vivencias compartidas, con un 59,4% (n=79).

La opcion alentar y ofrecer oportunidades fue elegida como estrategia para fomentar
valores por cerca de la mitad de las familias encuestadas (47,4%; n=63). De entre las opciones
especificamente propuestas en el cuestionario, visionado de peliculas/documentales fue la
menos escogida (34,6%; n=46).

Por ultimo, la opcidn menos marcada por las familias fue la de otras, obteniendo un
3,8% (n=5). Tras esta opcion, se encontraba una pregunta abierta para que especificaran esas
otras estrategias que desarrollan con el objetivo de fomentar los valores en sus hijos/as. Esta
pregunta fue contestada por los 5 familiares que marcaron la opcion anterior otras, que
enunciaron aplicar las siguientes estrategias:

- Asistir a charlas sobre crianza respetuosa.

- Darle ideas.

- Realizar excursiones a la naturaleza.

- Dar recompensas.

- Salir al parque y otros lugares donde se relaciones con otros nifios.
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En la siguiente pregunta, se pedia a las familias que indicaran su nivel de satisfaccion
con respecto a la educacion en valores que les proporcionan a sus hijos/as. El analisis de los
datos obtenidos indica que el 35,3% de los encuestados (n=47) lo considera satisfactorio. El
33,1%, por su parte, se declaran con un nivel bastante satisfactorio (n=44), mientras que el
30,8% lo valora como muy satisfactorio (n=41). Solo una familia encuestada (0,8%; n=1) se
decanta por la opcion poco satisfactoria.

Es importante destacar que la opcion nada satisfactoria no ha sido elegida por
ninguna de las familias participantes en este estudio.

1.6. Iniciativas que se desarrollan en los centros educativos para educar en valores.

La parte del cuestionario dirigido a familias, dedicado a las iniciativas para la
educacion en valores que se desarrollan en el centro, constituye un conglomerado de
preguntas que se van sumando y dando sentido entre si.

Este conglomerado comienza con la pregunta sobre si se desarrollan en el centro
educativo iniciativas dedicadas a la educacidon en valores, que fue contestada de forma
afirmativa por el 95,5% de los encuestados (n=127), frente a un 4,5% que respondid
negativamente (n=6). Por tanto, en adelante hablaremos de una frecuencia total n=127, que
son las familias que reconocieron saber de la existencia de dichas iniciativas en los centros en
los que se encuentran matriculados sus hijos/as.

La siguiente cuestion que se desprende de la primera, en caso de responder
afirmativamente, esta orientada a conocer el tipo de iniciativas que se llevaban a cabo para tal
fin, encontrando que la més frecuente es la denominada actividades puntuales que organiza el
centro (dia de la Paz, etc.) con un 82,7%% (n=105).

Por su parte, la opcidn en el marco de las diferentes asignaturas/sesiones de clase, ha
sido la segunda mas elegida (46,5%; n=59). Le sigue, con un porcentaje ligeramente menor
programas o proyectos especificos que desarrolla el centro (41,7%; n=53). El siguiente tipo
de iniciativa mas seleccionada ha sido sesiones en clase especificamente diseriadas para tal
fin, elegida por un 38,6% (n=49).

La alternativa menos votada, a excepcion de la opcion ofras, ha sido en el marco de
las actividades extraescolares elegida por tan solo un 30% de las familias encuestadas (n=38).
La opcion otras, fue seleccionada por un 2,4% (n=3). Aunque solo 3 familiares marcaron la
opcion otras, la cuestion especifique cual fue cumplimentada por 4 encuestados, cuyas
respuestas se detallan a continuacion:

- Programa “Aventurinna”, (se trata de una iniciativa orientada a desarrollar la
educacidon emocional, las inteligencias multiples y la creatividad).

- Canciones en clase.

- Charlas.

- Paz, solidaridad y respeto por la naturaleza.

Se preguntd, ademas, sobre la participacion de las familias en las citadas iniciativas,
encontrando que algo més de la mitad respondieron negativamente, concretamente, un 51,2%
(n=65).

También se solicitaba especificacion acerca de las iniciativas en las que si participan,
apartado cumplimentado por 50 familiares, y cuyos resultados, un total de 53, pueden
resumirse de la siguiente forma:
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- Actividades puntuales organizadas por el centro (cuenta cuentos, teatro, audiciones
musicales, dia de la Paz) (41,5%; n=22).

- Entodas (13,3%; n=7).

- Proyectos del centro (Aventurinna) y actividades extraescolares (11,3%; n=6).

- Actividades de convivencia (7,5%; n=4).

- Deportes y en clase (3,8%; n=2).

- Trabajos que mandan a casa; aportando material interesante a los profesores (libros
sobre emociones), escuela de padres,; y reuniones (1,9%; n=1).

La siguiente cuestion que se pretendia averiguar era la relativa a los valores que se
trabajan a través de las anteriormente citadas iniciativas. En este sentido, el valor que mas se
repite como protagonista de las iniciativas que se llevan a cabo, en los centros seleccionados,
para trabajar la educacion en valores, segtn las familias, es el respeto, seleccionado como tal
por el 87% de los encuestados (n=111). Seguidamente, encontramos una serie de valores que
obtienen resultados muy parecidos, como es el caso de paz y responsabilidad, que fueron
escogidos por el 79% (n=101) y por el 78% (n=99) respectivamente.

Bastante frecuentes fueron los valores igualdad (77%; n=98), solidaridad (76%;
n=96), tolerancia (75%; n=95), respeto y cuidado por la naturaleza (71%; n=91), y dialogo
(69%; n=88). Los valores esfuerzo y aceptacion de las normas fueron reconocidos por las
familias, como trabajados en las iniciativas, en el 68% de los casos (n=86).

Otros valores fueron algo menos frecuentes, como son paciencia, orden, y autonomia
e iniciativa. La paciencia fue incluida por el 59% como protagonistas de las iniciativas
(n=75). El orden, por su parte, fue escogido por el 58% (n=74), mientras que autonomia e
iniciativa aparecen marcados positivamente en el 55% (n=70) de los casos.

El valor que menos aparece entre los que se trabajan en las iniciativas para la
educacion en valores es, segln las familias, el sentido critico, marcado afirmativamente por el
42% de los encuestados (n=53). El segundo valor menos frecuente es satisfaccion por la obra
bien hecha, elegido por algo menos de la mitad de las familias que cumplimentaron esta parte
del cuestionario (49%; n=63), mientras que parecidos porcentajes obtiene el valor equilibrio
personal donde el 51% considera que se trabaja en dichas iniciativas (n=65).

Por ultimo, se pedia a las familias que indicardn su nivel de satisfaccion con respecto a
las iniciativas de educacion en valores. Asi, el 38,6% presenta un nivel bastante satisfactorio
con dichas iniciativas (n=49). Los niveles satisfactorio y muy satisfactorio adquieren los
mismos porcentajes, un 28,3% cada uno (n=36). El 3,9% de las familias encuestadas (n=5),
por su parte, se consideran con un nivel poco satisfactorio, mientras que un solo encuestado,
representado por el 0,9% valora estas iniciativas como nada satisfactorias (n=1).

1.7. Frecuencia de las reuniones con los docentes para tratar aspectos relativos a la
educacion en valores y temas mas comunes tratados en dichas reuniones.

La ultima cuestion que se preguntaba, a través del cuestionario dirigido a las familias,
era la relacionada con la frecuencia con la que se retinen con los docentes para tratar temas
vinculados a la educacion en valores.

En este sentido, la mayoria de los encuestados, concretamente un 51,9% asegura
hacerlo a veces (n=69), mientras que un 16,5% afirma reunirse con los docentes, para este fin,
casi siempre (n=22) y un 15% dice hacerlo siempre (n=20). Ademads, un 13,5% de las familias
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declara no reunirse casi nunca para tal fin (n=18), al tiempo que un 3% sostiene no hacerlo
nunca (n=4).

Por ultimo, 89 encuestados especificaron los asuntos que tratan en las reuniones con
los docentes para tratar aspectos relacionados con la educacion en valores de sus hijos/as,
aportando un total de 139 respuestas agrupadas en torno a 20 temas o materias, que se
detallan a continuacion, por orden de mayor a menor repeticion:

Habitos (28,8%; n=40).

Comportamiento del nifio/a (17,3%; n=24).

Conflictos (12,9%; n=18).

El esfuerzo del nifio/a (6,5%; n=9).

La convivencia del nifio/a (5%; n=T7).

Aceptacion de las normas (4,3%; n=6).

Respeto y autonomia (3,6%; n=5).

Actitud con los demas en el centro (2,9%; n=4).

Acoso, valores del colegio el orden y las responsabilidades (2,2%; n=3).
Los sentimientos del nifio/a, asi como su iniciativa y paciencia (1,4%; n=2).
Los derechos y deberes, las rutinas, el didlogo, y el equilibrio personal (0,7%; n=1).

2. LECTURA DIRECTA DE VARIABLES DEL CUESTIONARIO DE DOCENTES.

2.1. Importancia que le conceden los docentes a los aprendizajes de Educacion Infantil.

De entre todos los aprendizajes que se presentaban en el cuestionario, el mas
apreciado por los docentes es el lenguaje oral, con un 83,9% de encuestados que lo considera
muy importante (n=25), y un 16,1% que lo califica de bastante importante (n=5).

El siguiente aprendizaje mejor puntuado es la educacion emocional, que ha sido
considerado muy importante por un 80,6% de los docentes (n=25), bastante importante para
un 16,1% (n=5) y, de importancia media para un 3,2% de los maestros/as (n=1).

En cuanto a los valores, constituyen el tercer aprendizaje mejor calificado, con un
74,2% de docentes que lo considera muy importante (n=23), un 19,4% lo califica de bastante
importante (n=6) y un 6,5% de importancia media (n=2).

La Grafica 3 muestra los porcentajes acerca de la importancia que le conceden los
docentes encuestados al aprendizaje de valores.
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Grdfica 3. Importancia que los docentes le conceden a la educacion en valores.

El aprendizaje peor valorado por los docentes es el inglés, seguido de las ciencias
sociales y las ciencias naturales. Sobre el inglés, un 3,3% (n=1) de los maestros/as
encuestados lo considera nada importante, un 40% (n=12) lo juzga con una importancia
media, al igual que la etiqueta bastante importancia, que recibe un 40% (n=12), mientras que
muy importante obtiene un 16,1% (n=5). En lo relativo a las ciencias sociales, un 3,2% las
considera poco importante (n=1), un 32,3% con una importancia media (n=10), un 58,1%
como bastante importante (n=18) y un 6,5% es el porcentaje que recibe muy importante
(n=2). En cuanto a las ciencias naturales, el 6,5% las considera muy importante (n=2), el
64,5% bastante importante (n=20), y el 29% de importancia media (n=9).

La lecto-escritura también recibe la valoracion poco importante, concretamente, por
parte de un 3,2% de los docentes (n=1). La valoracion, importancia media, fue elegida por el
29% (n=9), mientras que bastante importante y muy importante fueron escogidas por el
32,3% (n=10) y el 35,5% (n=11) respectivamente.

En cuanto al resto de los aprendizajes, la l6gico-matematica se valora por un 45,2%
como muy importante (n=14), un 29% bastante importante (n=9) y un 25,8% importancia
media (n=8). La plastica, por su parte, también se percibe por un 45,2% como muy importante
(n=14), por un 41,9% como bastante importante (n=13) y un 12,9% con una importancia
media (n=4).

Ademas, la educacion fisica es valorada por el 35,5% de los docentes como muy
importante (n=11), el 48,4% la considera bastante importante (n=15) y el 16,1% de los
maestros/as participantes la juzgan de importancia media (n=5). Por ultimo, el aprendizaje de
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la musica es considerada por un 38,7% como muy importante (n=12), un 45,2% la valora
como bastante importante (n=14), y un 12,9% opina que presenta importancia media (n=4).

2.2. Importancia que le conceden los docentes a diferentes valores en Educacion Infantil.

El valor, de entre los 16 propuestos en el cuestionario, mas apreciado por los docentes
es el respeto, considerado por un 90,3% muy importante (n=28), y por un 9,7% como bastante
importante (n=3). El siguiente valor més sobresaliente es la aceptacion de las normas,
sefialado por un 83,9% de muy importante (n=26) y por un 16,1% de bastante importante
(n=5). De cerca le sigue la tolerancia, visto por el 80,6% como muy importante (n=25) y por
un 19,4% como bastante importante (n=0).

Idéntica valoracién reciben los valores iniciativa y autonomia y didlogo, muy
importantes para el 71% (n=22) y bastante importantes para el 29% (n=9). La solidaridad, la
igualdad y el equilibrio personal obtienen casi exactas estimaciones, los tres coinciden en un
67,7% en muy importante (n=21), aunque equilibrio personal presenta un 25,8% en bastante
importante (n=8) y un 6,5% en importancia media (n=2), el valor de la igualdad recibe un
32,3% en bastante importante (n=10) y la solidaridad presenta un 29% en bastante
importante (n=9) y un 3,2% en importancia media (n=1).

La paz es el siguiente valor mejor considerado por los docentes, el 61,3% lo juzga de
muy importante (n=19) y el 38,7% de bastante importante (n=12). Parecidas valoraciones
adquieren los valores esfuerzo, responsabilidad y satisfaccion por la obra bien hecha, que son
considerados en el 61,3% de los casos como muy importante (n=19), asi como en las opciones
de respuesta bastante importante e importancia media con un 32,3% (n=10) y un 6,5% (n=2),
respectivamente.

El cuidado y respeto por la naturaleza es considerado por el 54,8% como muy
importante (n=17), mientras que un 45,2% le concede la valoracion bastante importante
(n=14). La paciencia, por su parte, es vista por el 48,4% como muy importante (n=15), por un
41,9% de manera bastante importante (n=13) y por un 9,7% de importancia media (n=3).

Los valores con menor estimacion son el orden y el sentido critico, llegando a ser
considerados como poco importantes para el 3,2% (n=1), en el primer caso, y para el 6,5%
(n=2) en el segundo caso.

El valor del orden fue considerado como muy importante por el 41,9% (n=13),
bastante importante por el 45,2% (n=14) y de importancia media por el 9,7% (n=1); mientras
que el sentido critico fue sefialado como muy importante por el 45,2% (n=14) y como
bastante importante por el 48,4% (n=15).

2.3. Responsabilidad de la educacion en valores y formacion para ello.

En cuanto a quién o quiénes consideran los docentes que recae la responsabilidad de
educar en valores en el segundo ciclo de la Educacion Infantil, el 93,5% de los maestros y
maestras encuestados (n=29) admite que son ambos agentes educativos, familia y docentes,
los que tienen dicha obligacion. Un 3,2%, sin embargo, elige a la familia como responsable
unico de educar en valores a los nifios y nifias de entre 3 y 6 afios de edad (n=1). El mismo
porcentaje recibe la opcion otros (3,2%; n=1). Cuando se solicitd la especificacion de otros,
como responsables de la tarea de educar en valores, la respuesta fue la siguiente: instituciones,
ayuntamiento, consejeria, ONG, ministerios, toda la sociedad.
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A continuacion, se presenta la Grafica 4, que refleja los porcentajes de frecuencia de
los distintos responsables de la educacion en valores, a juicio de los docentes.
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Grafica 4. Responsables de la educacion en valores segtn los docentes encuestados.

El cuestionario que se les entregd a los docentes que accedieron a participar en el
estudio, también solicitaba informacidn acerca de si habian recibido formacion especifica para
educar en valores a su alumnado. En este sentido, un 54,8% de los maestros/as respondieron
que s7 habian recibido formacion especifica (n=17), frente a un 45,2% que contestd de forma
negativa a la cuestion (n=14). De los 17 docentes que respondieron afirmativamente a la
pregunta, 15 especificaron el tipo de formacion recibida para educar en valores.

Dentro de esas 15 respuestas se encontraron un total de 25 opciones o diferentes tipos
de formacion para educar en valores, de entre las cuales destacan los cursos de formacion con
un 52% (n=13). Otras opciones son la carrera universitaria, con un 13% de frecuencia (n=3),
seguida de los seminarios, las jornadas de formacion y la busqueda a nivel personal, (8%;
n=2 cada una). También se especificaron las charlas, el mdster en arteterapia y la formacion
continua como aprendizajes que han realizado los docentes, y que sirven de ayuda para educar
en valores al alumnado del segundo ciclo de la Educacion Infantil (4%; n=1 cada opcion).

2.4. Actividades que realizan los docentes en el aula para trabajar la educacion en
valores.

Las actividades que los maestros y maestras, del segundo ciclo de la Educacion
Infantil, realizan en su aula para trabajar los valores, es una pregunta exclusiva del
cuestionario de los docentes que resulta de gran interés para este estudio.
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Asi, encontramos que como actividad mas utilizada para desarrollar la educacion en
valores los didlogos y reflexiones en asamblea, seleccionada por un 87,1% (n=27). Le sigue
de cerca narracion de cuentos, elegida por un 83,9% de los docentes (n=26).

Porcentajes similares adquieren las opciones actividades de dramatizacion y
simulacion, con un 64,5% de seleccion afirmativa (n=20), y tareas basadas en el aprendizaje
cooperativo” (67,7%; n=21).

La opcion visionado de peliculas fue elegida como actividad para trabajar los valores
por, casi la mitad de los encuestados (48,4%; n=15). Por su parte, las actividades de
convivencia fueron escogidas por un 54,8% (n=17).

Por ultimo, la opcidon menos votada por los docentes fue la de otras, obteniendo un
16,1% de selecciones (n=5). Tras esta opcion, se encontraba una pregunta abierta para que
especificardn esas otras actividades que desarrollan con el objetivo de fomentar los valores en
el alumnado. Esta pregunta fue contestada por 5 docentes, que declararon aplicar las
siguientes actividades:

- Actividades artisticas.

- Actividades para trabajar la empatia, la tolerancia y las emociones.
- Juego “el faro”.

- Rincon de las emociones.

- Sistemas de refuerzos positivos y negativos, trabajo por proyectos.

2.5. Iniciativas que se desarrollan en los centros educativos para educar en valores.

Al igual que ocurria en el cuestionario de familias, la parte del cuestionario de
docentes dedicada a las iniciativas para la educacion en valores que se desarrollan en el
centro, constituye un conglomerado de preguntas que se van sumando y dando sentido entre
si.

La primera pregunta, sobre si se desarrollan en el centro educativo iniciativas
dedicadas a la educacion en valores fue contestada afirmativamente por el 93,5% de los
encuestados (n=20). Por tanto, en adelante hablaremos de una frecuencia total n=29.

La siguiente cuestion que se desprende de la primera, en caso de responder
afirmativamente, era acerca del tipo de iniciativas que se llevaban a cabo para tal fin,
encontrando que la mas frecuente es la denominada actividades puntuales que organiza el
centro (dia de la Paz, etc.) (100%; n=29). Por su parte, la opcién programas o proyectos
especificos que desarrolla el centro, ha sido elegida por el 55,2% de los encuestados (n=16).
Le siguen, con el mismo porcentaje, sesiones en clase especificamente diseriadas para tal fin
y en el marco de las diferentes asignaturas/sesiones de clase, obteniendo un 41,4% de votos
(n=12).

Sin embargo, y al igual que ocurria con esta pregunta con las familias, la alternativa en
el marco de las actividades extraescolares ha sido la menos elegida, con tan solo un 10,3% de
los docentes encuestados (n=3). Los mismos porcentajes que la anterior obtiene la opcidén
otras (10,3%; n=3). Si bien solo 3 docentes marcaron la opcion otras, la cuestion especifique
cual fue rellenada por 4 maestros/as, cuyas respuestas se detallan a continuacion:

- Actividades complementarias de navidad (amor, solidaridad), entre otras, como la
Semana Santa a través del arte religioso.
- La educacion en valores esta integrada en todas las asignaturas. Proyecto mads
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especifico “Robot Planconco”.
- Las madres en el aula, educacion intergeneracional.
- Seminarios y charlas sobre emociones y valores para padres.

A continuacion, se consultaba, a través del cuestionario, acerca de la frecuencia con la
que se desarrollan estas iniciativas destinadas a la educacion en valores en el segundo ciclo de
la educacion infantil. El 65,5% de los encuestados respondid diariamente (n=19), las opciones
semanalmente y mensualmente fue elegida por el 13,8%, cada una, en ambos casos (n=4). Un
6,9% se decanto6 por la opcidn trimestralmente (n=2), mientras que la opcidon anualmente no
fue escogida por ningin docente.

La siguiente cuestion recogida en el cuestionario era la relativa a los valores que se
trabajan a través de las anteriormente citadas iniciativas. En este sentido, el valor que mas se
repite como protagonista de las iniciativas que se llevan a cabo, en los centros seleccionados,
para trabajar la educacion en valores es el respeto, seleccionado como tal por el 89,6% de los
encuestados (n=26). Seguidamente, encontramos una serie de valores que obtienen los
mismos resultados, como es el caso de paz y didalogo, que fueron escogidos por el 83%
(n=24).

Otros valores fueron algo menos frecuentes que los primeros, como son
responsabilidad, tolerancia, solidaridad, igualdad y aceptacion de las normas, incluidos por
el 79,3% como protagonistas de las iniciativas (n=23).

Otro conjunto de valores con idéntica frecuencia es el compuesto por cuidado y
respeto por la naturaleza y orden, escogidos por el 75,9% (n=22). Seguidamente
encontramos la satisfaccion por la obra bien hecha e iniciativa y autonomia, seleccionados
por el 72,4% (n=21). Los valores equilibrio personal y esfuerzo fueron reconocidos como
trabajados en las iniciativas dedicadas a valores por el 69% (n=20).

El valor que menos aparece entre los que se trabajan en las iniciativas para la
educacion en valores son, en primer lugar, sentido critico, marcado afirmativamente por el
55,2% de los encuestados (n=16). El segundo valor menos frecuente es paciencia, trabajado
por el 62% (n=18).

Por ultimo, se pedia a los docentes que indicaran su nivel de satisfaccion con respecto
a las iniciativas de educacion en valores. El andlisis de los datos obtenidos indica que la mitad
de los docentes, el 51,7% presenta un nivel bastante satisfactorio con dichas iniciativas
(n=15). El 34,5%, por su parte, se considera con un nivel satisfactorio (n=10), mientras que el
resto, un 13,8%, elige la opcion muy satisfactoria (n=4). Cabe resaltar que las alternativas
nada satisfactoria y poco satisfactoria no han sido elegidas por ningiin docente.

2.6. Frecuencia de reunion con las familias para tratar aspectos relativos a la educacion
en valores y temas tratados en las mismas.

La ultima pregunta que contenia el cuestionario de docentes era la relacionada con la
frecuencia de reunidn con las familias para tratar temas vinculados a la educaciéon en valores.
En este sentido, la mayoria de los docentes, concretamente un 45,2% asegura hacerlo a veces
(n=14), mientras que un 29% afirma reunirse con las familias casi siempre (n=9).

Ademas, un 12,9% declara no reunirse nunca (n=4), se trata de dos maestros/as con
funcion de apoyo en el aula y dos especialistas en religion catdlica. El resto de los docentes
encuestados manifestaron no reunirse con las familias casi nunca (n=2) o hacerlo siempre
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(n=2), este Ultimo es el caso de dos tutores/as, ambas opciones con un 6,5%.

En cuanto a los temas que los docentes tratan con las familias en dichas reuniones,
fueron 13 maestros/as quienes especificaron los asuntos que consideran en esos encuentros,
aportando un total de 51 respuestas agrupadas en torno a 23 temas o materias, que se
especifican a continuacion, por orden de mayor a menor frecuencia:

Conflictos (25,5%; n=13).

Habitos (21,6%; n=11).

Autonomia y normas (5,9%; n=3).

Acoso, asertividad, responsabilidad y respeto (3,9%; n=2).

Por ultimo, educacion emocional, tolerancia a la frustracion, bienestar, motivacion,
palabrotas, actitudes, equilibrio personal, rutinas, higiene personal, deberes,
socializacion, amabilidad y educacion en valores (2%; n=1).

3. LECTURA CRUZADA DE VARIABLES.

La lectura cruzada de variables nos va a permitir verificar si existe relacion entre las
variables dependientes e independientes, asi como contrastar las hipotesis que formulamos al
inicio del marco empirico.

Asi, de los datos obtenidos del cuestionario sobre la educacion en valores dirigido a
familias, se procedid a cruzar las variables que dieran respuesta a las siguientes hipotesis:

1. No existe relacion entre la edad de las familias encuestadas y los agentes educativos en los
que consideran que recae la responsabilidad de educar en valores a los nifios y ninias del
segundo ciclo de la Educacion Infantil.

Para comprobar dicha hipotesis, en primer lugar, se realiz6 la prueba de normalidad
para verificar si los datos se distribuyen segun la Ley Normal. Como puede observarse en la
Tabla 1, los resultados no siguen una distribucion normal (p< 0,05), por lo que se procedid a
comprobar la hipétesis mediante estadistica no paramétrica.

Tabla 1

Prueba de normalidad (Kolmogorov-Smirnov) de la hipotesis 1

Kolmogorov-Smirnov

Edad por intervalos Estadistico gl Sig.
Responsable educacion en 24-29 ,353 11 ,000
valores segun las familias
30-39 475 89 ,000
40-50 497 33 ,000
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A continuacion, se realizé la prueba Kruskal-Wallis para averiguar si la edad de las
familias (3 intervalos de edad) estd relacionada con los agentes educativos a los que
responsabilizan de la tarea de educar en valores. Para ello, contemplamos el siguiente
supuesto:

Ho: la edad de las familias encuestadas no guarda relacion con los agentes educativos en los
que consideran que recae la responsabilidad de educar en valores a los nifios y nifias del
segundo ciclo de la Educacion Infantil.

H1: la edad de las familias encuestadas esta relacionada con los agentes educativos a los que
atribuyen la responsabilidad de educar en valores a los nifios y nifias del segundo ciclo de la
Educacion Infantil.

Establecido el nivel de significancia en p<0,05, los resultados de esta prueba (Tabla 2)
muestran la existencia de relacion entre ambas variables, siendo p=0,031.

Por tanto, se acepta la H1 y se concluye que la edad de las familias encuestadas esta
relacionada con los agentes educativos a los que atribuyen la responsabilidad de educar en
valores a los nifios y nifias del segundo ciclo de la Educacion Infantil (sig. 0,031<0,05).

Tabla 2

Estadisticos de contraste de la Prueba Kruskal-Wallis para la hipotesis 1

Responsable educacion en
valores segun las familias

Chi-cuadrado 6,924
gl 2
Sig. asintética ,031

Del analisis de la Tabla 3 y de la Gréfica 5 se desprende que la mayoria de las familias
cuyas edades estan comprendidas entre los 30 y los 39 afos (77,5%; n=69) y entre 40 y 50
afos (81,7%; n=27) consideran que la responsabilidad se comparte entre familias y docentes.

Sin embargo, algo mas de la mitad de las familias con edades comprendidas entre los
24 y los 29 afios (54,5%; n=6) opinan que la tarea de educar en valores es responsabilidad
exclusiva de las familias.
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Tabla 3

Responsables de la educacion en valores en funcion de la edad de las familias

Edad por intervalos

24-29 30-39 40-50 Total
Responsable educacion familia 6 18 6 30
en valores segun las
familias familia y docentes 5 69 27 101
otros 0 2 0 2
Total 11 89 33 133
Edad por
1004 intervalos
24-.29
- 30-39
o0 40-50
a0
70
G0
a0
40
305
209
109
[u; T T T
familia familia y docertes otros

Grdfica 5. Responsables de la educacion en valores segln el intervalo de edad de las familias.
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2. Existe concordancia entre el nivel de estudios de las familias y la formacion especifica que
poseen para educar en valores a sus hijos/as de entre 3 y 6 afios de edad.

A la hora de comprobar esta hipotesis, y al igual que en la anterior, se realizd la
prueba de normalidad, cuyos resultados mostraron, como refleja la Tabla 4, que los datos no
seguian una distribucion normal (p<0,05).

Tabla 4

Prueba de normalidad (Kolmogorov-Smirnov) de la hipotesis 2

Kolmogorov-Smirnov

Nivel de estudios Estadistico gl Sig.
Formacion especifica Primarios o incompletos ,505 13 ,000
educacion valores

Obligatorios completos ,494 32 ,000

Secundarios ,490 50 ,000

Universidad o  estudios ,359 37 ,000

superiores

A continuacion, se realizo la prueba no paramétrica Kruskal-Wallis para averiguar si
el nivel de estudios de las familias (4 categorias) esta relacionado con su formacion especifica
para ensefiar valores a sus hijos/as de entre 3 y 6 afnos de edad. Para conocer la veracidad de
lo anterior, contemplamos los siguientes supuestos:

Ho: el nivel de estudios de las familias no guarda relacién con la formacion especifica que
poseen las familias para educar en valores a sus hijos/as de entre 3 y 6 afios de edad.

H1: el nivel de estudios de las familias tiene concordancia con la formacion especifica que
poseen las familias para educar en valores a sus hijos/as de entre 3 y 6 afios de edad.

Los resultados de esta prueba (Tabla 5) muestran la existencia de congruencia entre las
variables antes enunciadas. Por tanto, se admite la H1 y se concluye que el nivel de estudios
de las familias encuestadas estd relacionado con la formaciéon especifica que poseen las
mismas para educar en valores (sig. 0,001<0,05).

Tabla 5

Estadisticos de contraste de la Prueba Kruskal-Wallis para la hipotesis 2

Formacion especifica
educacion valores

Chi-cuadrado 16,278
gl 3
Sig. asintética ,001
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Si observamos la Tabla 6, asi como la Grafica 6, vemos que un 15,4% de las familias
con estudios primarios o incompletos afirma tener formacion especifica para educar en
valores (n=2), sucede lo mismo con el 18,7% de los familiares con estudios obligatorios
completos (n=6), el 19,6% de los encuestados con estudios secundarios (n=10), y el 54% de
los familiares con estudios universitarios o superiores (n=20).

Por tanto, podemos decir que, a mayor nivel de estudios por parte de las familias,
mayor es también el nimero de familiares que se encuentran en posesion de formacion
especifica para educar en valores.

Tabla 6

Formacion especifica de las familias en funcion del nivel de estudios

Nivel de estudios

Primarios o Obligatorios Secundarios Universidad o
incompletos completos estudios superiores
Formacion especifica Si 2 6 10 20
educacion valores
No 11 26 41 17
Total 13 32 51 37

Mivel de estudio

100
W primarios o incomple
| obligatorios complst
=iy M gecundarios
|- universicdad o estud
superiores

50

fi*m

50

L6

405

30+

204

10

o=

si no
Grafica 6. Formacion especifica de las familias en funcion del nivel de estudios.
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3. No existe congruencia entre el nivel de estudios de las familias y la importancia que le
conceden las mismas a la educacion de valores del alumnado del segundo ciclo de la
Educacion Infantil.

Para comprobar esta ultima hipotesis, se realizdo la prueba de normalidad, cuyos
resultados mostraron (Tabla 7) que los datos no seguian una distribuciéon normal (p<0,05).

Tabla 7

Prueba de normalidad (Kolmogorov-Smirnov) de la hipotesis 3

Kolmogorov-Smirnov

Nivel de estudios Estadistico gl Sig.
Importancia aprendizajes: Primarios o incompletos ,443 13 ,000
valores

Obligatorios completos ,434 32 ,000

Secundarios ,529 50 ,000

Universidad o  estudios ,534 37 ,000

superiores

A continuacidn, se realizé la prueba no paramétrica Kruskal-Wallis para comprobar si
el nivel de estudios de las familias (4 categorias) estd relacionado con la importancia que le
conceden las mismas a la educacion de valores del alumnado de entre 3 y 6 afios de edad.

Para conocer la autenticidad de lo anterior, consideramos los siguientes supuestos:

Ho: el nivel de estudios de los familiares encuestados no guarda relacion con la importancia
que le conceden las familias a la educacion de valores del alumnado del segundo ciclo de la
Educacion Infantil.

H1: el nivel de estudios de las familias encuestadas tiene concordancia con la importancia que
le conceden las mismas la educaciéon de valores del alumnado del segundo ciclo de la
Educacion Infantil.

Los resultados de esta prueba (Tabla 8) muestran la existencia de congruencia entre las
variables antes enunciadas.

Por tanto, se admite la H1 y se concluye que el nivel de estudios de las familias
encuestadas esta relacionado con la importancia que le conceden las mismas a la educacion de
valores del alumnado de entre 3 y 6 afios de edad (sig. 0,044<0,05).
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Tabla 8

Estadisticos de contraste de la Prueba Kruskal-Wallis para la hipotesis 3

Importancia aprendizajes: valores

Chi-cuadrado 8,092
gl 3
Sig. asintética ,044

Tal y como se observa en la Tabla 6 y en la Grafica 6, el 90,2% de las familias con
estudios secundarios (n=46) considera el aprendizaje de valores muy importante, mientras que

esa categoria se la asigna el 91,9% de las familias con estudios universitarios o superiores
(n=34).

Por su parte, el 76,8% de las familias con estudios primarios o incompletos estima
muy importante el aprendizaje de valores (n=10), al tiempo que el 71,8% de las familias
encuestadas con estudios obligatorios completos le conceden dicha valoracion (n=23).

Ademas, el unico caso de valoracion nada importante de la educacion en valores ha
sido otorgada por un sujeto con un nivel de estudios primarios o incompleto.

Tabla 9

Importancia de la educacion en valores en funcion del nivel de estudios de las familias

Nivel de estudios

Primarios o Obligatorios Secundarios Universidad

incompletos completos o estudios
superiores
Importancia Nada 1 0 0 0 1
aprendizajes: importante
valores
Importancia 1 3 0 0 4
media
Bastante 1 6 5 3 15
importante
Muy 10 23 46 34 113
importante
Total 13 32 51 37 133
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Gradfica 7. Importancia de la educacion en valores segun el nivel de estudios de las familias.

IV. DISCUSION E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS.

De acuerdo con Blaxter, Hughes y Tight (2008, p. 235), “interpretacion es el proceso
por el que se afiade un significado propio a los datos que se han recopilado y analizado, y se
compara ese significado con el que dan los demas”.

Asi, del analisis de los resultados podemos deducir que existe un gran acuerdo, tanto
por parte de las familias como de los docentes, de que ambos agentes educativos se
consideran responsables de la educacion en valores del alumnado del segundo ciclo de la
Educacion Infantil. Esta revelacion es afin a los resultados del estudio de Ordofiez (2005), en
el que las familias y los docentes de, en su caso, Educaciéon Primaria, asumian de forma
unanime su deber como educadores de valores.

Ademas, si observamos los cuatro primeros valores con mayor puntuacion en lo que a
importancia se refiere, podemos detectar que las familias se decantan por aquéllos cuyo
nucleo fundamental son la generosidad y la solidaridad (respeto, igualdad, solidaridad), y la
alegria (paz), mientras que los docentes se inclinan por valores de generosidad y solidaridad
(respeto y tolerancia), asi como de responsabilidad y madurez (aceptacion de las normas e
iniciativa y autonomia). Estos resultados no coinciden demasiado con los obtenidos por
Olivia y Palacios (1997). En su estudio, centrado en nifios y nifias de las mismas edades que
los de la presente investigacion, las familias ensalzaban prioritariamente valores relativos a la
obediencia y escolares (como podrian ser el esfuerzo, la paciencia, la aceptacion de las
normas y la autonomia e iniciativa, por ejemplo), mientras que los docentes preferian aquellos
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relacionados con la socializacion y la creatividad.

Sin embargo, los datos obtenidos si que coinciden con los hallados por Navarro et al.
(2007). En su estudio, se puso de manifiesto que los valores relacionado con el respeto eran
los mas importantes para los maestros y maestras que impartian docencia en los primeros
cursos de la educacion basica, algo que también se desprende de esta investigacion.

También existe relacion entre los resultados de este estudio y los recabados por Del
Valle y Usategui (2006), que destacan la tolerancia y el didlogo como valores predominantes
en las relaciones familiares contemporaneas situados a mitad de la tabla en cuanto a
trascendencia para las familias, aunque si que se contemplan de forma bastante frecuente en
las iniciativas para la ensenanza de valores que se llevan a cabo en los centros educativos,
segun familias y docentes.

Existe una relativa concordancia entre los valores mas importantes para las familias
encuestadas en este estudio y las participantes en la investigacion de Morillas y Garcia
(2009). En ambos casos, se encuentran, entre los valores mejor puntuados, el respeto, la
aceptacion de las normas (u obediencia), la responsabilidad y el esfuerzo (entre los primeros
8 valores propuestos de un total de 16, en el presente estudio). Sin embargo, también se
encuentra, entre los seis primeros valores mejor calificados por las familias, el respeto y
cuidado por la naturaleza, mientras que en los resultados obtenidos por Morillas y Garcia
dicho valor no adquiere relevancia.

Tal y como se desprende del analisis de los datos obtenidos acerca de la dedicacion de
cada uno de los miembros familiares, a la educacion en valores del alumnado de entre 3 y 6
afos de edad, la figura de la abuela materna adquiere un papel destacado por ser considerada
por las familias como principal colaboradora en esta tarea, solo por detras de la madre y el
padre. Este hallazgo estd en consonancia con los estudios de Rollo (2012) y Silvestre (2014),
que resefian la importancia de las personas mayores, en general, y de las abuelas, en
particular, en el sistema de bienestar y cuidado de los nietos y nietas de la sociedad actual.

Por otra parte, destacan, como protagonistas de las iniciativas para la ensefianza de
valores, segun los docentes participantes en este estudio, el respeto, el dialogo, y la
tolerancia, entre otros, coincidiendo asi con los valores que mas frecuentemente pretendian
transmitir los docentes del estudio de Tolino (2009).

Las estrategias escogidas por docentes y familias para la ensefianza de valores, entre el
alumnado mas joven de los centros educativos, han resultado ser didlogos y reflexiones en
asamblea, en el primer caso, y didlogos y comunicacion para el segundo, con un 87,1% y un
97%, respectivamente. Estos hallazgos siguen la misma linea que los de Puig y Morales
(2015), que encontraron en el dialogo la estrategia mas efectiva para el desarrollo de los
fundamentos de la competencia social y civica (Educacion Primaria), en la que los valores
suponen el eje central sobre el que giran el resto de elementos de dicha competencia.

En cuanto a la implicacién de las familias en las iniciativas para educar en valores al
alumnado de entre 3 y 6 afnos de edad, constituye un objetivo de especial interés para este
estudio, cuyos resultados han demostrado que algo mas de la mitad de los encuestados
(51,2%) reconoce no participar en las mismas. Este hecho estd en consonancia con lo
anunciado por Garcia et al. (2010), que encontraron en este aspecto el mas bajo de todos los
analizados en el ambito comunicativo familia-escuela.

Encontramos, por ultimo, la cuestion de las reuniones entre docentes y familiares de
los nifios y nifias matriculados en el segundo ciclo de la Educacion Infantil. En este sentido,
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parece haber un consenso en cuanto a que estas reuniones se producen a veces, y los temas
que mdas frecuentemente se tratan en las mismas son los hdabitos, los conflictos, el
comportamiento y la autonomia del nifio/a, asi como el cumplimiento de las normas. Estos
resultados estan estrechamente relacionados con los extraidos del estudio de Hernandez et al.
(2015). Dicha investigacion revela la escasa participacion de las familias murcianas en las
tutorias escolares, asi como que las materias sobre las que versan las mismas son la
adaptacion del alumnado, tanto al centro como a sus compafieros. Como puede apreciarse,
estos topicos estan muy en consonancia con los descritos en el presente estudio.

V. LIMITACIONES DEL ESTUDIO.

La principal limitacion de esta investigacion es la relacionada con el tamafio de la
muestra, concretamente de la conformada por docentes. Al tratarse de un ciclo educativo
compuesto por tres cursos, en los que la funcidon de la tutora ocupa un lugar muy destacado en
la cantidad de tiempo que pasa con el alumnado, y la entrada de especialistas y apoyos al aula
varia en numero dependiendo de cada centro, ha supuesto una restriccion a la hora de
conseguir un niumero de participantes mas amplio, en comparacion con la muestra obtenida en
cuanto a familias.

Ademés, las dificultades de la investigadora para poder desplazarse a los centros
educativos, debido a su horario laboral, ha imposibilitado abarcar mas centros educativos,
especialmente de titularidad concertada o privada, si bien existen muy pocos centros
educativos totalmente privados en las comarcas en las que esta centrado este estudio.

Otra limitacion del estudio es la relativa a las dificultades de comprension del
cuestionario de las familias de origen extranjero, particularmente las de origen marroqui. En
este sentido, nos hemos encontrado con muchos cuestionarios considerados nulos por falta de
cumplimentacion, por parte de familias marroquies, y cuya informacion podria haber sido
muy valiosa e interesante para la extraccion de conclusiones.

Por ultimo, la escasa participacion, especialmente en el caso de las familias (47,5%,
frente al 69,6% de docentes implicados), también supone una limitacion para el estudio, cuyos
datos y resultados se enriquecen cuanto mayor es la implicacién de los agentes educativos
participantes en este estudio.

VI. CONCLUSIONES.

La finalidad de esta investigacion ha sido conocer la percepcion que tienen, familias y
docentes, sobre la educacion en valores del alumnado del segundo ciclo de Educacion Infantil
de las comarcas del Rio Mula y Vega Media del Segura. Si bien para llegar a tal proposito se
formularon una serie de objetivos especificos, procederemos a describir el grado de
consecucion de los mismos a partir de los resultados obtenidos:

OEl. Conocer el valor que conceden, padres y docentes, al aprendizaje de valores, asi como
de diferentes materias y asignaturas en Educacion Infantil.

De entre los diferentes aprendizajes propuestos, vemos que existe una concordancia
entre los tres mejores valores tanto por las familias como por los docentes, aunque difieren en
cuanto al orden. El aprendizaje relativo a los valores ha resultado ser el mas valorado por las
familias, mientras que para los docentes ha sido el tercer aprendizaje mejor valorado. El
aprendizaje mas valorado por los docentes ha sido el lenguaje oral, seguido de la educacion
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emocional, mientras que, para las familias, el lenguaje oral es el segundo mejor valorado,
seguido de la educacion emocional.

En cuanto a los aprendizajes menos valorados, las familias se decantan por la plastica,
seguida de la musica y la educacion fisica, mientras que los docentes eligen como menos
importante el inglés, tras el cual destacan las ciencias sociales y las naturales.

OE2. Analizar la importancia que conceden familias y docentes a la educacion de diferentes
valores en Educacion Infantil.

Como se ha podido comprobar a través del analisis de los datos, ambos agentes
educativos, familia y docentes, coinciden en otorgarle la mayor importancia al valor del
respeto, de entre los 16 propuestos en los cuestionarios, asi como la menor importancia al
sentido critico.

Por su parte, los docentes, tras el valor del respeto, se decantan por la aceptacion de
las normas y la tolerancia como mas importantes, en ese orden. Sin embargo, para las
familias, la igualdad y la paz constituyen el segundo y tercer valor mas importante,
respectivamente.

OE3. Conocer la valoracion que realizan familias y docentes sobre los agentes educativos
que a su juicio deben asumir la educacion en valores de nifios entre 3 y 6 afios y sobre la
dedicacion de cada miembro familiar a la educacion de dichos valores.

Existe un gran consenso entre ambos agentes educativos en cuanto a que la educacion
en valores del alumnado del segundo ciclo de la Educacion Infantil es responsabilidad tanto
de las familias como de los docentes.

Sin embargo, la mayoria de familias de origen marroqui, asi como francés, consideran
que la responsabilidad de educar en valores recae exclusivamente sobre la familia, mientras
que se dividen las opiniones, entre los que otorgan la asuncion de esta tarea a las familias, y
los que lo hacen con respecto a ambos agentes educativos, en lo relativo a las familias
encuestadas provenientes de Bolivia y Ecuador.

En cuanto a la dedicacion de los miembros familiares a la educacion en valores, ocupa
el primer lugar la figura materna, seguida de la paterna, mientras que la abuela materna se
situa en el tercer lugar.

Los miembros que menos tiempo dedican a la ensefianza de valores del alumnado del
segundo ciclo de la Educacion Infantil, segiin los encuestados, son los primos/as, seguidos del
abuelo paterno.

OFE4. Analizar la formacion recibida por las familias y por los docentes sobre educacion en
valores.

La mayoria de las familias encuestadas reconoce no haber recibido formacion alguna
para educar en valores a sus hijos/as. De entre los distintos tipos de formacion aportados por
las familias, destacan con mayor reiteracion las charlas (a menudo impartidas por los centros
educativos) y los cursos.

Por su parte, algo mas de la mitad de los docentes encuestados declara haber recibido
formacion especifica para educar en valores a su alumnado, siendo ésta, en la gran mayoria de
los casos, mediante cursos de formacion.

53



OES5. Describir las estrategias que utilizan las familias para llevar a cabo la educacion en
valores de su hijo, asi como el grado de satisfaccion que manifiesta con dicha tarea.

Se percibe un gran consenso en cuanto a la estrategia mas utilizada por las familias
para la ensefianza de valores, siendo ésta los didlogos y la comunicacion. Destacan, tras la
anterior, la lectura de cuentos y el ejemplo y la practica continua como estrategias mas
empleadas.

Sin embargo, la estrategia menos aplicada por las familias, para educar en valores a
sus hijos/as ha resultado ser el visionado de peliculas/documentales.

En cuanto al grado de satisfaccion que expresan las familias encuestadas ante la
educacion en valores que facilitan a sus hijos/as, observamos que la mayoria de las familias
estan considerablemente satisfechas con la misma.

OE6. Conocer las iniciativas desarrolladas sobre educacion en valores en los centros
educativos en general y en el aula en particular, la frecuencia con la que tienen lugar, los
valores que se trabajan y la participacion de las familias en las mismas.

Como se ha podido comprobar a través del andlisis de los datos recogidos en este
estudio, existe una gran concordancia en cuanto a lo que docentes y familias conciben sobre
las iniciativas que se desarrollan en los centros educativos para la ensefianza de valores en el
segundo ciclo de la Educacion Infantil. Asi, encontramos que la gran mayoria de los agentes
educativos afirma la existencia de dichas iniciativas, identificando la tipologia de las mismas
como actividades puntuales organizadas por el centro (dia de la Paz, etc.).

Ademas, coinciden las familias y los docentes en cuanto a que las iniciativas en el
marco de las actividades extraescolares son las menos frecuentes en sus centros educativos.

Por otra parte, y en lo relativo a la frecuencia con la que tienen lugar estas iniciativas,
dedicadas a la ensefianza de valores con el alumnado de entre 3 y 6 afios de edad, esta
pregunta estaba dirigida exclusivamente a los docentes, de los cuales mas de la mitad
considera que la asiduidad con la que se desarrollan es diaria.

Parece haber una notable coincidencia entre los valores que, segin familias y
docentes, se trabajan en las iniciativas. Asi, el respeto y la paz son los valores mas destacados
por ambos agentes como protagonistas de las iniciativas. El tercer valor mas aclamado por las
familias como contenido de las iniciativas ha resultado ser la responsabilidad, mientras que
los docentes se decantan por el didlogo.

También convergen, familias y docentes, en cuanto al valor menos escogido como
protagonista de las iniciativas desarrolladas en los centros para trabajar valores, siendo este el
sentido critico.

Por ultimo, en relacion a la participacion de las familias en las nombradas iniciativas
sobre valores, encontramos que poco mas de la mitad reconoce no colaborar en las mismas.

OE?7. Describir el grado de satisfaccion de los docentes y familias con las iniciativas de
educacion en valores llevadas a cabo en el centro educativo.

En este caso, también encontramos coincidencias, pues la mayoria de los encuestados,
tanto familias como docentes, reconocen tener un nivel bastante satisfactorio con las
iniciativas de educacion en valores de los centros educativos.

Cabe destacar, en esta cuestion, que uUnicamente en el caso de las familias se
encuentran respuestas del tipo poco o nada satisfactorio, y en una gran minoria de ellas.
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OES. Analizar las reuniones que tienen lugar entre docentes y familias para tratar aspectos
relacionados con la educacion en valores del alumnado participante.

La frecuencia, asi como los temas sobre los que versan las reuniones que se producen
entre familias y docentes también son puntos en los que convergen ambos agentes educativos.

Por un lado, alrededor de la mitad de familias y de docentes, participantes en este
estudio, declara reunirse a veces con la otra parte implicada en la educacion del alumnado del
segundo ciclo de la Educacion Infantil, para tratar asuntos concernientes a la ensefianza de
valores.

En cuanto a los temas principales sobre los que discurren estas reuniones, también
existe un gran consenso por ambas partes, ya que observamos que entre los temas mas
enunciados tanto por familias como por docentes (aunque en distinto orden) se encuentran los
habitos y los conflictos. E1 comportamiento constituye el segundo tema mas seleccionado por
las familias, mientras que la autonomia y las normas es la tercera opcion mas recurrente de
los docentes.

Por ultimo, y atendiendo a las diferentes hipdtesis formuladas al inicio del Marco
Empirico, las principales conclusiones que pueden extraerse son las siguientes:

1. No existe relacion entre la edad de las familias encuestadas y los agentes educativos en los
que consideran que recae la responsabilidad de educar en valores a los nifios y nifias del
segundo ciclo de la Educacion Infantil.

Se rechaza esta hipdtesis, ya que ha quedado demostrado, mediante el cruce de
variables, que existe relacion entre la edad de las familias encuestadas y los agentes
educativos a los que las familias responsabilizan de la tarea de educar en valores al alumnado
de entre 3 y 6 afios de edad.

Los datos obtenidos reflejan que la mayoria de las familias cuyas edades oscilan entre
los 30 y los 39 afios y entre 40 y 50 afios son mdas proclives a considerar que la
responsabilidad de educar en valores al alumnado del segundo ciclo de la Educacion Infantil
se comparte entre familias y docentes.

Por el contrario, las familias mas jovenes, con edades comprendidas entre los 24 y los
29 anos, son ligeramente mas propensas a considerar como unico encargado de dicha tarea a
las familias.

2. Existe concordancia entre el nivel de estudios de las familias y la formacion especifica que
poseen para educar en valores a sus hijos/as de entre 3 y 6 afios de edad.

Se acepta esta hipotesis, pues se ha comprobado que a medida que existe un mayor
nivel de estudios por parte de las familias, aumenta de forma progresiva el niimero de
familiares en posesion de formacion especifica para educar en valores a sus hijos/as de entre 3
y 6 afos de edad.

3. No existe congruencia entre el nivel de estudios de las familias y la importancia que le
conceden las mismas a la educacion de valores del alumnado del segundo ciclo de la
Educacion Infantil.

Esta hipotesis queda refutada, ya que ha quedado patente que las familias con un nivel
de estudios mayor (la gran mayoria de las familias con estudios secundarios y universitarios o
superiores) le conceden mayor valoracion, en cuanto a importancia, a la educacion en valores
que las familias con estudios primarios o incompletos y obligatorios completos.

55



VIL IMPLICACIONES PRACTICAS SOCIOEDUCATIVAS Y DE INVESTIGACION.

Tal y como se desprende de las conclusiones del estudio, existe un considerable
acuerdo, entre familias y docentes, en cuanto a los siguientes puntos:

- La importancia concedida a la educacion en valores y emocional, encontrandose entre
los tres primeros aprendizajes mas valorados por ambos agentes.

- El valor al que mas trascendencia otorgan, familias y docentes, es el respeto. Ademas,
entre los cinco primeros valores con mayor relevancia, para ambos agentes, se
encuentra la aceptacion de las normas.

- La responsabilidad de educar en valores es tarea de ambos agentes por igual, familia y
docentes.

Estos datos pueden generar confianza para llevar a cabo, desde los centros escolares,
la creaciéon de programas y/o proyectos que aborden la ensefianza de los valores mads
altamente importantes considerados por ambos agentes educativos, con la colaboracién activa
y real, tanto desde el colegio como desde casa, de las familias, asi como del resto de
instituciones pertenecientes al contexto del centro (ayuntamiento, asociaciones de agricultura
ecoldgica, protectoras de animales, etc.), con el objetivo de mejorar el sistema de valores en
general de la poblacion de la zona implicada, de acuerdo con sus intereses.

Ademas, y para facilitar la cooperacion y la adecuada coherencia de los valores
transmitidos desde los hogares familiares, se podria establecer un protocolo de indicaciones
sobre como abordar los valores que resultan importantes para ambos agentes educativos
(informacidon sobre la trascendencia social de las virtudes, asi como estrategias para su
ensefianza), proporcionadas por los centros educativos en general, y por los maestros/as
tutores/as, en particular.

Y esto es fundamental, pues, siguiendo a Bolivar (2006, p. 140):

Asi, trabajar de modo conjunto, dentro de la escuela y con las familias y otros actores
de la comunidad, facilita que la escuela pueda mejorar la educacion de los alumnos, al
tiempo que se promocione un reconocimiento mutuo entre familias y profesorado.

Para que estas iniciativas tengan ¢€xito, y tal y como sugiere el Consejo Escolar del
Estado (2015), es preciso tener en cuenta la realidad del contexto en el que se desarrollan, asi
como plantear proyectos innovadores y concretos con la colaboracion de familias y escuelas.

Una de las estrategias que nos sugiere este documento para promover la implicacion
parental consiste en dedicar tiempo y esfuerzo a la motivacion y formacion de todos los
sectores implicados (familias, docentes, equipo directivo y el resto de la comunidad
educativa).

En cuanto al caracter que deben poseer dichos programas y proyectos que desarrollen
los valores entre el alumnado mas infantil, Puig y Morales (2013, p. 42) nos ofrecen su visién
al respecto, cuando declaran que

los proyectos de innovacion deben ser considerados como ejes claves sobre los que los centros
pueden articular su formacion ciudadana, puesto que surgen a iniciativa propia, con el objetivo
fundamental de mejorar, avanzar y dar nuevas respuestas educativas a las demandas de una
sociedad que avanza a pasos agigantados y que reclama cada dia desarrollar estrategias que
permitan considerar la escuela como una verdadera comunidad en la que experimentar,
compartir, y en definitiva aprender a vivir.
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Por ultimo, a nivel investigativo y en base a las conclusiones de esta investigacion, las
consiguientes lineas de estudio pueden ir orientadas a desarrollar investigaciones
longitudinales sobre programas y proyectos aplicados en la Educacion Infantil relativos a la
ensefianza de valores, consensuados por la comunidad educativa, y conocer asi los resultados
que se obtendrian de su aplicacion, asi como sus beneficios 0 mejoras en el ambito educativo.
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ANEXO II: Instrumento de recogida de informacion. Cuestionario dirigido a familias.

CUESTIONARIO SOBRE LA EDUCACION EN VALORES EN EDUCACION INFANTIL
DIRIGIDO A FAMILIAS

El presente cuestionario tiene como proposito obtener informacion acerca de la importancia que le
conceden, las familias, a la educacion en valores en el segundo ciclo de Educacion Infantil.

Para ello, le pedimos que cumplimente los distintos apartados de los que consta este instrumento con la
mayor sinceridad posible, pues no hay respuestas adecuadas o inadecuadas. El anonimato y la
confidencialidad de la informacidn aportada estan totalmente garantizadas.

Su opinién, como familiar, es muy importante.

;MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!

DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

.Quién cumplimenta este cuestionario?
Madre
Padre

Ambos de forma consensuada

0 0O O O

Otros (abuelos, tutores...)

Especifique quién:

Edad: afios Sexo: Hombre [ ] Mujer []

Nacionalidad de origen:

Su situacion actual:

Soltero/a L] Separado/a []
Casado/a [] Divorciado/a []
Pareja de hecho [] Viudo/a L]

Nivel de estudios:

Estudios primarios o incompletos L]
Estudios obligatorios completos (EGB, ESO...) L]
Secundarios (Bachiller, FP...) []
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Universidad o estudios superiores L]

;Trabaja? Si [] No []

En caso afirmativo, indique su ocupacion actual:

Titularidad del centro: Publico [ ] Concertado  []
1. Indique la importancia que le concede a los siguientes aprendizajes de Educacion Infantil.
Nada Poco Importancia | Bastante Muy
importante | importante media importante | importante
Lecto-escritura 1 2 3 4 5
;(;gtieclz;itica ! 2 3 4 >
Inglés 1 2 3 4 5
Valores 1 2 3 4 5
Educacién fisica 1 2 3 4 S
Plastica 1 2 3 4 S
Misica 1 2 3 4 S
Educ?ci()n 1 5 3 4 5
emocional
Lenguaje oral 1 2 3 4 5
Ciencias sociales 1 2 3 4 5
maturales ! 2 : 4 ;
2. Seiiale la importancia que le concede a la educacion de los siguientes valores en Educacion
Infantil.
Nada Poco Importancia | Bastante Muy
importante | importante media importante importante
Responsabilidad 1 2 3 4 5
Tolerancia 1 2 3 4 5
Solidaridad 1 2 3 4 S
Respeto 1 2 3 4 5
Igualdad 1 2 3 4 5
Esfuerzo 1 2 3 4 S
Paz 1 2 3 4 S
Paciencia 1 2 3 4 S

[e)]
w




Equilibrio personal 1 2 3 4 5

Orden 1 2 3 4 5

Respeto y cuidado por 1 ) 3 4 5
la Naturaleza

Aceptacion de las 1 5 3 4 5
normas

Iniciativa y autonomia 1 2 3 4 5
Sentido critico 1 2 3 4 S
Dialogo 1 2 3 4 5
Satisfaccion por la 1 5 3 4 5

obra bien hecha

A quién considera que corresponde la educacion en valores en nifios y nifias de entre 3 y 6 aiios de

edad?
La familia L]
Los docentes Ll
Familia y docentes L]
Otros []  Especifique quién:

Indique la dedicacién que aporta cada uno de los miembros familiares a la educacion en valores.

Ninguna Poca Dedicacién | Bastante Mucha No existe

dedicacion | dedicacion media dedicacién | dedicacion | ©sa figura
Padre 1 2 3 4 5 6
Madre 1 2 3 4 5 6
Abuelo paterno 1 2 3 4 5 6
Abuela paterna 1 2 3 4 5 6
Abuelo materno 1 2 3 4 5 6
Abuela materna 1 2 3 4 5 6
Tio/s 1 2 3 4 5 6
Tia/s 1 2 3 4 5 6
Hermano/s 1 2 3 4 5 6
Hermana/s 1 2 3 4 5 6
Primo/s 1 2 3 4 5 6
Prima/a 1 2 3 4 5 6
Tutor/a 1 2 3 4 5 6
Otros: 1 2 3 4 5 6
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5. .Ha recibido formacion para educar en valores a su hijo/a?
Si [] No []

En caso afirmativo, indique qué tipo:
6. Seiiale las estrategias que utiliza para educar en valores a su hijo/a.

Dialogos y comunicacion

Lectura de
Visionado

Ejemplo y

L] Alentar y ofrecer oportunidades
cuentos L] Vivencias compartidas (ocio)
de documentales/peliculas [] Otras

[]

practica continua Especifique cual:

0O O

7.

Indique su nivel de satisfaccion con la educacion en valores que proporciona a su hijo/a.

Nada satisfactoria[ | Poco satisfactoria[ | Satisfactoria[ | Bastante satisfactoria[ | Muy satisfactoria [ ]

8.
St [

.Se desarrollan en el centro educativo iniciativas dedicadas a la educacién en valores?

No [ ] (Sisurespuesta es negativa, pase a la pregunta n° 10)

En caso afirmativo, indique qué tipo:

Sesiones en clase especificamente disefiadas para tal fin []

En el marc
Programas

En el marc

Actividades puntuales que organiza el centro (dia de la Paz...)

Otra

o de las diferentes asignaturas/sesiones de clase
o proyectos especificos que desarrolla el centro

o de las actividades extraescolares

I I R O e I O

Especifique cual:

Seifiale si participa en alguna de estas iniciativas:

Si

[] No [] (En

cual?:

,Qué tipo de valores se trabajan en dicha/s iniciativa/s?:

Responsabilidad ] Equilibrio personal

Tolerancia [] Orden

Solidaridad ] Respeto y cuidado por la Naturaleza
Respeto ] Aceptacion de las normas

Igualdad ] Iniciativa y autonomia

O 0Oodon
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Esfuerzo Sentido critico

Paciencia

L]
Paz ] Dialogo
]

Satisfaccion por la obra bien hecha

OO

9. Indique su nivel de satisfaccion con dicha/s iniciativa/s de educacion en valores.

Nada satisfactoria [ |  Poco satisfactoria [_| Satisfactoria[ |  Bastante satisfactoria [ | Muy
satisfactoria [_]

10. Seiiale la frecuencia con la que se redne con los maestros/as de su hijo/a para tratar aspectos
relacionados con la educacién en valores.
Nunca [_] Casinunca [ ] Aveces [ | Casisiempre [ ]  Siempre [ ]

Indique qué tema/s tratan en dicha/s reunion/es (acoso, conflictos, habitos, etc.).
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ANEXO III: Instrumento de recogida de informacion. Cuestionario dirigido a docentes.

CUESTIONARIO SOBRE LA EDUCACION EN VALORES EN EDUCACION INFANTIL
DIRIGIDO A DOCENTES

El presente cuestionario tiene como proposito obtener informacion acerca de la importancia que le
conceden, los maestros y maestras, a la educacion en valores en el segundo ciclo de Educacion Infantil.

Para ello, le pedimos que cumplimente los distintos apartados de los que consta este instrumento con la
mayor sinceridad posible. El anonimato y la confidencialidad de la informacién aportada estan totalmente
garantizadas.

Su opinidn, como docente, es muy importante.

;MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!

DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

Edad: anos
Sexo:

Hombre []
Mujer []

Afos de experiencia docente:

Senale las funciones que desempeiia:
Docenciaenelaula [_]

Tutoria []
Apoyo []

Indique el tipo de apoyo que realiza:

Especialidad []

Indique cual:

Titularidad del centro:

Publico

OO

Concertado
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11.

12.

Indique la importancia que le concede a los siguientes aprendizajes de Educacion Infantil.

Nada Poco Importancia | Bastante Muy
importante | importante media importante | importante
Lecto-escritura 1 2 3 4 5
Logico-matematica 1 2 3 4 5
Inglés 1 2 3 4 5
Valores 1 2 3 4 S
Educacién fisica 1 2 3 4 S
Plastica 1 2 3 4 S
Miisica 1 2 3 4 S
e NN
Lenguaje oral 1 2 3 4 5
Ciencias sociales 1 2 3 4 5
Ciencias naturales 1 2 3 4 5

Seiiale la importancia que le concede a la educacion de los siguientes valores en Educacion
Infantil.
Nada Poco Importancia | Bastante Muy
importante | importante media importante importante

Responsabilidad 1 2 3 4 5
Tolerancia 1 2 3 4 5
Solidaridad 1 2 3 4 S
Respeto 1 2 3 4 5
Igualdad 1 2 3 4 5
Esfuerzo 1 2 3 4 S
Paz 1 2 3 4 S
Paciencia 1 2 3 4 5
Equilibrio personal 1 2 3 4 5
Orden 1 2 3 4 S
por 1a Naturatera ! : : ‘ :
Aceptacion de las 1 ) 3 4 5

normas
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In1c1at1vzt y | ) 3 4 5
autonomia
Sentido critico 1 2 3 4 5
Dialogo 1 2 3 4 5
Satisfaccion por la 5
obra bien hecha ! 2 3 4
13. (A quién considera que corresponde la educacion en valores en nifios y nifias de entre 3 y
6 afos de edad?
La familia L]
Los docentes []
Familia y docentes []
Otros [ ] Especifique quién:
14.  ;Ha recibido formacion especifica para educar en valores al alumnado?
Si ]
No []
En caso afirmativo, indique qué tipo:
15. Seiiale las actividades que realiza en el aula para trabajar la educacion en valores.

Dialogos y reflexiones en asamblea
Narracion de cuentos

Actividades de dramatizacion y simulacion
Tareas basadas en el aprendizaje cooperativo
Visionado de peliculas

Actividades de convivencia

O O0O0Odod

Otras

Especificar:
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16.  ;Se desarrollan en el centro educativo iniciativas dedicadas a la educacion en valores?
Si ] No [ ](Si su respuesta es negativa, pase a la pregunta N° 8)
En caso afirmativo, indique qué tipo:

Sesiones en clase especificamente disefiadas para tal fin
En el marco de las diferentes asignaturas/sesiones de clase
Programas o proyectos especificos que desarrolla el centro
En el marco de las actividades extraescolares

Actividades puntuales que organiza el centro (dia de la Paz...)

O 0O Oddodnd

Otra

Especifique cual:

.Con qué frecuencia se desarrolla/n esta/s iniciativa/s destinada/s a la educacion en valores del
alumnado?

Diariamente [_] Semanalmente [_] Mensualmente [ |  Trimestralmente[ | Anualmente| ]

.Qué tipo de valores se trabaja/n en dicha/s iniciativa/s?:

Responsabilidad [] Equilibrio personal []
Tolerancia [] Orden []
Solidaridad L] Cuidado y respeto por la Naturaleza [_]
Respeto [] Aceptacion de las normas []
Igualdad [] Iniciativa y autonomia []
Esfuerzo [] Sentido critico []
Paz L] Diélogo ]
Paciencia [] Satisfaccion por la obra bien hecha [ ]

17.  Indique su nivel de satisfaccion con dicha/s iniciativa/s de educacion en valores.
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Nada satisfactoria[ | Poco satisfactoria| | Satisfactoria| | Bastante satisfactoria[ | Muy satisfactoria

[

18. Seiiale la frecuencia con la que se retine con las familias del alumnado para tratar aspectos
relacionados con la educacion en valores
Nunca [ ] Casinunca [ ] Aveces [ | Casisiempre [ |  Siempre [ ]

Indique qué tema/s tratan en dicha/s reunion/es (acoso, conflictos, habitos, etc.).
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ANEXO IV: Tablas de variables.

VARIABLES CONTEMPLADAS EN EL CUESTIONARIO SOBRE LA
EDUCACION EN VALORES EN EDUCACION INFANTIL DIRIGIDO A

FAMILIAS
PREGUNTA (])) sz:gjf (Ilce)ll\il MaLHU A ns ¢ MEDIDA
et CATEGORIAS EN SPSS
variable

1. Madre
Datos Responsable de 2. Padre
T cumplimentar el 3. Ambos de forma | Nominal

cuestionario consensuada

4. Otros
Datos . . .
oottt Otros (especificar) Ninguno Nominal
Datp S . Edad Ninguno Escala
sociodemograficos

1. Hombre
Datp S . Sexo 2. Mujer Nominal
sociodemograficos

3. Ambos
Datos Nacionalidad de Nineuno Nominal
sociodemograficos | origen &

1. Soltero/a

2. Casado/a

3. Pareja de hecho
Datp S , Situacion actual ! Nominal
sociodemograficos 4. Separado/a

5. Divorciado/a

6. Viudo/a

1. Primarios o incompletos

2. Obligatorios completos
Datp S ; Nivel de estudios ; Nominal
sociodemograficos 3. Secundarios

4. Universidad o

superiores
Datos . 1. Si .
sociodemograficos Trabajo 2. No Nominal
Datos Ocupacion actual Ninguno Nominal
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sociodemograficos

plastica

. Bastante importante

Datos 1. Publico
sociodemograficos Titularidad del centro N Nominal
1. Nada importante
Importancia concedida 2. Howw dayperns
1 al aprendizaje de la 3. Importancia media Ordinal
lsiipssenng 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida 2. IHocD o e
1 al aprendizaje 16gico- | 3. Importancia media Ordinal
T SAES 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida 2. Ho0D o e
1 al aprendizaje del 3. Importancia media Ordinal
i 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida 2. Howw dayperns
1 al aprendizaje de 3. Importancia media Ordinal
g 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida 2. Ho0D o e
1 al aprendizaje de la 3. Importancia media Ordinal
FiineRcidn B 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida 2. Howw dayperns
1 al aprendizaje de la 3. Importancia media Ordinal
4
5

. Muy importante

~
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Importancia concedida

. Nada importante

. Poco importante

1

2
al aprendizaje de la 3. Importancia media Ordinal
T2 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. Howw dayperns
al aprendizaje de la 3. Importancia media Ordinal
educacion emocional 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. IHocD o e
al aprendizaje del 3. Importancia media Ordinal
lemzieye ol 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. Howw dayperns
al aprendizaje de las 3. Importancia media Ordinal
slmeles soplales 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. HocD o e
al aprendizaje de las 3. Importancia media Ordinal
R 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. Ho0D o e
al aprendizaje de la 3. Importancia media Ordinal
relglin 4. Bastante importante

5. Muy importante
Importancia concedida | 1. Nada importante
a la educacion del 2. Poco importante Ordinal
valor de la
responsabilidad 3. Importancia media

~
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. Bastante importante

. Muy importante

Importancia concedida

. Nada importante

. Poco importante

4

5

1

2
a la educacion del 3. Importancia media Ordinal
valor de la tolerancia 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2o Howw dayperEns
a la educacion del 3. Importancia media Ordinal
valor de la solidaridad 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. Ho0D o e
a la educacion del 3. Importancia media Ordinal
veller diol mespeie 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. Howw dayperns
a la educacion del 3. Importancia media Ordinal
waler o o graldad 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. Howw dayperns
a la educacion del 3. Importancia media Ordinal
waller gl @it 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida 2. IHocD o e
a la educacion del 3. Importancia media Ordinal
VELOT 6E LA [pe 4. Bastante importante

5. Muy importante
Importancia concedida | 1. Nada importante Ordinal

a la educacion del

~
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valor de la paciencia

. Poco importante
. Importancia media
. Bastante importante

. Muy importante

Importancia concedida
a la educacion del

. Nada importante

. Poco importante

valor del sentido
critico

. Importancia media

2
3
4
5
1
2
v e el et fbte 3. Importancia media Ordinal
personal 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida - 1P Mnfpoifents
a la educacion del 3. Importancia media Ordinal
vellor el eidon 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida .
. 2. Poco importante
a la educacion del
valor del respeto y 3. Importancia media Ordinal
gl per L 4. Bastante importante
naturaleza
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida | 2. Poco importante
211 emeasivi ¢l ., 3. Importancia media Ordinal
valor de la aceptacion
de las normas 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida | 2. Poco importante
o educac%op FleI' 3. Importancia media Ordinal
valor de la iniciativa y
la autonomia 4. Bastante importante
5. Muy importante
) ] 1. Nada importante
Importancia concedida .
a la educacion del 2. Poco importante .
Ordinal
3
4

. Bastante importante

~
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Muy importante

Importancia concedida

Nada importante

Poco importante

5.
1.
2.
a la educacion del 3. Importancia media Ordinal
vallor e diellge 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida | 2. Poco importante
3;?0?(1;;1? is(;ligt:ca lccic')n 3. Importancia media Ordinal
por la obra bien hecha | 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. La familia
Responsables de la 2. Los docentes :
educacion en valores 3. Familia y docentes Nemise!
4. Otros
Otros responsables Ninguno Nominal
1. Ninguna dedicacion
2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 pedicacién media
el padre a la educacion Ordinal
en valores 4. Bastante dedicacion
5. Mucha dedicacion
6. No existe esa figura
1. Ninguna dedicacion
2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 pedicacién media
la madre a la Ordinal
educacién en valores 4. Bastante dedicacion
5. Mucha dedicacion
6. No existe esa figura
1. Ninguna dedicacion
Dedicacion que aporta 2 o dselivann
el abuelo paterno ala | 3. Dedicacion media Ordinal
simesedn on VRl 4. Bastante dedicacion
5. Mucha dedicacion

~
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. No existe esa figura

Dedicacion que aporta

. Ninguna dedicacion
. Poca dedicacion

. Dedicacion media

6

1

2

3 :
la abuela paterna a la o Ordinal
il i e e lates 4. Bastante dedicacion

5. Mucha dedicacion

6. No existe esa figura

1. Ninguna dedicacion

2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 Dedicacién media .
el abuelo materno a la o Ordinal
il i e e lates 4. Bastante dedicacion

5. Mucha dedicacion

6. No existe esa figura

1. Ninguna dedicacion

2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 Dedicacion media .
la abuela materna a la o Ordinal
il i en e lares 4. Bastante dedicacion

5. Mucha dedicacion

6. No existe esa figura

1. Ninguna dedicacion

2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 Dedicacién media )
el tio/s a la educacion o Ordinal
=1 e laTes 4. Bastante dedicacion

5. Mucha dedicacion

6. No existe esa figura

1. Ninguna dedicacion

2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 Dedicacion media )
la tia/s a la educacion L Ordinal
=1 e laTes 4. Bastante dedicacion

5. Mucha dedicacion

6. No existe esa figura
Dedicacion que aporta | 1. Ninguna dedicacion
el hermano/s a la 2 Ordinal

educacion en valores

. Poca dedicacion

~
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. Dedicacion media
. Bastante dedicacion
. Mucha dedicacion

. No existe esa figura

Dedicacion que aporta

. Ninguna dedicacion
. Poca dedicacion

. Dedicacion media

educacion en valores

. Bastante dedicacion

3
4
5
6
1
2
3 .
la hermana/s a la L Ordinal
educacion en valores | 4- Bastante dedicacion
5. Mucha dedicacion
6. No existe esa figura
1. Ninguna dedicacion
2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 Dedicacién media )
el primo/s a la L Ordinal
educacion en valores | 4- Bastante dedicacion
5. Mucha dedicacion
6. No existe esa figura
1. Ninguna dedicacion
2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 Dedicacién media )
la prima/s a la L Ordinal
educacion en valores | 4- Bastante dedicacion
5. Mucha dedicacion
6. No existe esa figura
1. Ninguna dedicacion
2. Poca dedicacion
Dedicacion que aporta | 3 Dedicacién media )
el tutor/a ala L Ordinal
educacion en valores | 4- Bastante dedicacion
5. Mucha dedicacion
6. No existe esa figura
1. Ninguna dedicacion
S 2. Poca dedicacion
Dedicacion que
aportan otros a la 3. Dedicacion media Ordinal
4
5

. Mucha dedicacion

~
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6. No existe esa figura

Formaciéon  recibida | 1. Si .
para educar en valores | 5 Nominal
Tipo de formacion Ninguno Nominal
Estrategias para educar | | g
en valores: didlogos y Nominal
comunicacion 2.No
Estrategias para educar | | g
en valores: lectura de Nominal
cuentos 2.No
Estrategias para educar )
en valores: visionado 1. Si .
Nominal
de documentales/ 2. No
peliculas
Estrategias para educar | | g{
en valores: ejemplo y Nominal
practica continua 2.No
Estrategias para educar | | g
en valores: alentar y Nominal
ofrecer oportunidades 2.No
Estrategias para educar | | g
en valores: vivencias Nominal
compartidas (ocio) 2.No
E i 1. Si )
strategias para educar Nominal
en valores: otras 2. No
Otras estrategias Ninguno Nominal
1. Nada satisfactoria
Nivel de satisfaccion | 2. Poco satisfactoria
con la educacion en . . .
. 3. Satisfactoria Ordinal
valores que
proporciona 4. Bastante satisfactoria
5. Muy satisfactoria
Desarrollo en el centro | | gf
de iniciativas para Nominal
educar en valores 2.No
Tipo de iniciativas: )
sesiones en clase 1. Si )
. Nominal
especificamente 2. No
disefiadas para tal fin
1. Si Nominal

Tipo de iniciativas: en
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el marco de las 2.No
diferentes
asignaturas/sesiones
de clase
Tipo de iniciativas:
1. Si
progr?mas 0 proyectos Nominal
especificos que 2. No
desarrolla el centro
Tipo de iniciativas: en )
el marco de las 1. Si .
- Nominal
actividades 2. No
extraescolares
Tipo de iniciativas: )
actividades puntuales | 1- Si .
. Nominal
que organiza el centro | 2 N
(dia de la Paz...)
. o e . . . 1' Si
Tipo de iniciativas: Nominal
otras 2. No
Otras iniciativas Ninguno Nominal
Participacion en las | 1. Si Nominal
1niclativas 2 No
Imc%a‘.uvas en las que N Nominal
participa
Valores que se
trabai 1 1. Si )
.ra}b.aJa'n er.l as Nominal
iniciativas: 2. No
responsabilidad
Valorhes que se 1.Si .
trabajan en las Nominal
iniciativas: tolerancia | 2- NO
Valor'es que se 1.Si '
trabajan en las Nominal
iniciativas: solidaridad | 2- NO
Valor'es que se 1.Si '
trabajan en las Nominal
iniciativas: respeto 2.No
Valorhes que se 1.Si .
trabajan en las Nominal
iniciativas: igualdad 2.No
Valores que se 1.Si Nominal

trabajan en las
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iniciativas: esfuerzo 2.No
Valores que se 1.Si
trabajan en las Nominal
iniciativas: paz 2.No
Valores que se 1.Si
trabajan en las Nominal
iniciativas: paciencia | 2- NO
Valores que se )
trabajan en las 1. Si .
T S Nominal
iniciativas: equilibrio | 2 N
personal
Valores que se 1.Si
trabajan en las Nominal
iniciativas: orden 2.No
Valores que se
trabajan en las 1.Si
iniciativas: cuidado y Nominal
respeto por la 2.No
naturaleza
Valores que se )
trabajan en las 1. Si .
T ., Nominal
iniciativas: aceptacion | 2 N
de las normas
Valores que se )
trabajan en las 1. Si .
T . Nominal
iniciativas: iniciativay | 2. No
autonomia
Valores que se )
trabajan en las 1. Si .
oL . Nominal
iniciativas: sentido 2. No
critico
Valores que se 1.Si
trabajan en las Nominal
iniciativas: dialogo 2. No
Valores que se
trabajan en las 1.Si
iniciativas: Nominal
satisfaccion por la 2.No
obra bien hecha

1. Nada satisfactoria
e G Seivihseon 2. Poco satisfactoria Ordinal

con la/s iniciativa/s

3. Satisfactoria
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4. Bastante satisfactoria

5. Muy satisfactoria

Frecuencia con la que

1. Nunca

2. Casi nunca

10 se reune para tratar 3. A veces Ordinal
aspectos de valores 4, Ol seimoe
5. Siempre
10 eSO s Ninguno Nominal

reuniones

VARIABLES CONTEMPLADAS EN EL CUESTIONARIO SOBRE LA
EDUCACION EN VALORES EN EDUCACION INFANTIL DIRIGIDO A

DOCENTES
DEFINICION VALORES Y MEDIDA
PREGUNTA operativa de la variable CATEGORIAS EN SPSS

Datp S . Edad Ninguno Escala
sociodemograficos
Datos 1. Hombre .

. , Sexo Nominal
sociodemograficos 2. Mujer
Datos Afos de experiencia .

: , Ninguno Escala
sociodemograficos = docente

Funci 1. Si

Datos unciones que . .

: ; desempefia: docencia en | 2. No Nominal
sociodemograficos

el aula

Datos Funciones que 1. Si .

' , ~ . Nominal
sociodemograficos = desempefia: tutoria 2. No
Datos Funciones que 1. Si .

: , - Nominal
sociodemograficos = desempena: apoyo 2. No
Datos . . .
sosiadEmeT i Tipo de apoyo Ninguno Nominal
Datos Funciones que 1. Si .

. , - - Nominal
sociodemograficos = desempefia: especialidad 7 No
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Datos

aprendizaje de la plastica

. Bastante importante

soelyfmamens Tipo especialidad Ninguno Nominal
Datos et 1. Publico Nl
. ; itularidad del centro omina
sociodemograficos 2. Concertado
1. Nada importante
Importancia concedida al 2 IPloe iy iz
1 aprendizaje de la lecto- | 3. Importancia media Ordinal
escritura 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida al 2 1P Mnfpoifnts
1 aprendizaje logico- 3. Importancia media Ordinal
matematico 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
2. Poco importante
Importancia concedida al . . .
1 o Y 3. Importancia media Ordinal
aprendizaje del inglés
4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
2. Poco importante
Importancia concedida al . . .
1 . 3. Importancia media Ordinal
aprendizaje de valores
4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida al 2 IPloe iy iz
1 aprendizaje de la 3. Importancia media Ordinal
FiinERcion G 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
2. Poco importante
Importancia concedida al . . .
1 3. Importancia media Ordinal
4
5

(o)
N

. Muy importante




Importancia concedida al

. Nada importante

. Poco importante

la tolerancia

1
2
el e In msien 3. Importancia media Ordinal
4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida al 2 Howw dyperEs
aprendizaje de la 3. Importancia media Ordinal
educacion emocional 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida al 2. MooD o s
aprendizaje del lenguaje | 3. Importancia media Ordinal
orll 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida al 2 Howw dyperEs
aprendizaje de las 3. Importancia media Ordinal
B H00lle 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida al 2. Hooo o e
aprendizaje de las 3. Importancia media Ordinal
PEeES W 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida a 2 Howw dyperEs
la educacion del valor de | 3. Importancia media Ordinal
lar wespomslblidad] 4. Bastante importante
5. Muy importante
Importancia concedida a Lo Rty
la educacion del valor de | 2. Poco importante Ordinal
3

. Importancia media
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Importancia concedida a

. Bastante importante
. Muy importante
. Nada importante

. Poco importante

4

5

1

2
la educacion del valor de | 3. Importancia media Ordinal
2 selidamided 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida a 2. Howw dyperEs
la educacion del valor 3. Importancia media Ordinal
e ey 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida a 2. MooD o s
la educacion del valor de | 3. Importancia media Ordinal
L2 yepeligad] 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida a 2 Howw dyperEs
la educacioén del valor 3. Importancia media Ordinal
L ez 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida a 2. MooD o s
la educacion del valor de | 3. Importancia media Ordinal
e 4. Bastante importante

5. Muy importante

1. Nada importante
Importancia concedida a 2. Howw dyperEs
la educacion del valor de | 3. Importancia media Ordinal
L e e 4. Bastante importante

5. Muy importante
Importancia concedida a = 1. Nada importante Ordinal

la educacion del valor
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del equilibrio personal

Importancia concedida a

. Poco importante

. Importancia media

. Bastante importante
. Muy importante

. Nada importante

. Poco importante

del didlogo

. Importancia media

2
3
4
5
1
2
la educacion del valor 3. Importancia media Ordinal
dell ardlom 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida a | 2. Poco importante
haef ?::;ectfr; ilelli(;/;(;?)rpor 3. Importancia media Ordinal
la naturaleza 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida a | 2. Poco importante
}Z zggg:‘;clg;%eel 1\; a;lor <8 3. Importancia media Ordinal
normas 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida a | 2. Poco importante
E fii?:giinydg valor de 3. Importancia media Ordinal
autonomia 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida a 2. Hooo o e
la educacion del valor 3. Importancia media Ordinal
dell gEmind @ crifie 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedidaa | 5 poco importante
la educacion del valor . Ordinal
4

. Bastante importante
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5. Muy importante
1. Nada importante
Importancia concedida a | 2. Poco importante
1 i0 1 val . . .
a edl‘lcacw.n’ del valor de 3. Importancia media Ordinal
la satisfaccion por la
obra bien hecha 4. Bastante importante
5. Muy importante
1. La familia
Responsables de la 2. Los docentes .
e Nominal
educacion en valores 3. Familia y docentes
4. Otros
Otros responsables Ninguno Nominal
Formacion recibida para | 1. Si .
educar en valores Nominal
2. No
Tipo de formacion Ninguno Nominal
Actividades que realiza )
en el aula para educaren | 1. Si .
Y Nominal
valores: didlogos y 2. No
reflexiones en asamblea
Actividades que realiza )
en el aula para educaren | 1. Si .
Y Nominal
valores: narracion de 2. No
cuentos
Actividades que realiza
en el aula para educaren | g
valores: actividades de Nominal
dramatizacion y 2.No
simulacion
Actividades que realiza
en el aula para educaren | g
valores: tareas basadas Nominal
en el aprendizaje 2.No
cooperativo
Actividades que realiza )
en el aula para educaren | 1. Si .
o Nominal
valores: visionado de 2. No
peliculas
Actividades que realiza | 1. Si .
en el aula para educar en 2 No Nominal

valores: actividades de
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convivencia

Actividades que realiza | | gj
en el aula para educar en Nominal
valores: otras 2.No
Otras actividades Ninguno Nominal
Desarrollo en el centro | gj
de iniciativas  para Nominal
educar en valores 2. No
Tipo de iniciativas: )
sesiones en clase 1. Si )
, Nominal
especificamente 2. No
disefiadas para tal fin
Tipo de iniciativas: en el )
marco de las diferentes 1. Si )
: c Nominal
asignaturas/sesiones de 2 N
clase
Tipo de iniciativas:
1. Si
progr?mas 0 proyectos Nominal
especificos que 2. No
desarrolla el centro
Tipo de iniciativas: enel | | gg
marco de las actividades Nominal
extraescolares 2.No
Tipo de iniciativas: )
actividades puntuales 1. Si )
. Nominal
que organiza el centro 2. No
(dia de la Paz...)
. o 1. Si .
Tipo de iniciativas: otras Nominal
2. No
Otras iniciativas Ninguno Nominal
1. Diariamente
. 2. Semanalmente
Frecuencia con la que se
desarrollan las 3. Mensualmente Ordinal
LIRS 4. Trimestralmente
5. Anualmente
Valores que se trabajan | g
en las iniciativas: Nominal
responsabilidad 2.No
Valores que se trabajan | | gj Nemmial

en las iniciativas:
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tolerancia 2. No
Valores que se trabajan | | gj
en las iniciativas: Nominal
solidaridad 2.No
Valores que se trabajan | 1- Si .
T Nominal
en las iniciativas: respeto | 2 Npo
Valores que se trabajan | | g
en las iniciativas: Nominal
igualdad 2.No
Valores que se trabajan | | g
en las iniciativas: Nominal
esfuerzo 2.No
1 trabai 1. Si )
Va ores que se rabajan Nominal
en las iniciativas: paz 2. No
Valores que se trabajan | | g4
en las iniciativas: Nominal
paciencia 2.No
Valores que se trabajan | | g
en las iniciativas: Nominal
equilibrio personal 2.No
Valores que se trabajan | 1- Si .
o Nominal
en las iniciativas: orden 2 Npo
Valores que se trabajan
en las iniciativas: 1. Si .
. Nominal
cuidado y respeto porla 2 No
naturaleza
Valores que se trabajan | | g4
en las iniciativas: Nominal
aceptacion de las normas 2.No
Valores que se trabajan | g
en las iniciativas: Nominal
iniciativa y autonomia 2.No
Valores que se trabajan | | gj
en las iniciativas: sentido Nominal
critico 2.No
Valores que se trabajan | g
en las iniciativas: Nominal
dialogo 2.No
Valores que se trabajan | 1. Si )
en las iniciativas: Nominal
2. No

satisfaccion por la obra
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bien hecha

1. Nada satisfactoria
2. Poco satisfactoria
Nivel tisfaccid ) ) .
ve de satistaccion con 3. Satisfactoria Ordinal
la/s iniciativa/s
4. Bastante satisfactoria
5. Muy satisfactoria
1. Nunca
. 2. Casi nunca
Frecuencia con la que se
reune para tratar 3. A veces Ordinal
aspectos de valores 4. Casi siempre
5. Siempre
T ich ) )
emas &8 Slehe Ninguno Nominal
reuniones
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