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RESUMEN

El presente trabajo trata de establecer cuiles son los contenidos del Area de Psicologia Evolutiva y de
la Educacién que se consideran mis importantes por los profesores de E.G.B. en ejercicio, desde la
perspectiva de su prictica educativa.

Los resultados obtenidos en una muestra de 287 profesores de E.G.B. de las provincias de Alicante,
Albacete y Murcia, ponen de manifiesto principalmente, que son los contenidos relativos a la intervencién
psicolégica en el desarrollo y en el aprendizaje, junto a los procesos psicolégicos en la instruccién de
contenidos académicos, los que se consideran més importantes.

ABSTRACT

This work try 10 define the more important contents of the Development & Educational Psychology
Area, from the primary teacher perspective.

The results, getting in a sample of 287 teachers of Alicante, Albacete and Murcia provinces, shown
what the content of psychological intervention and the psychological process in the leaming of academic
contents are considered the more important topics.
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1. INTRODUCCION

Estamos viviendo una profunda reforma de la educacién en Espaiia. Reforma que, en
opinién de muchos, ha de pasar necesariamente por la transformacién de las Escuelas
Universitarias de Formacion del Profesorado de E.G.B., ya que no es posible entender la
renovacion de la ensefianza en cualquiera de sus niveles sin la previa reconversién y
modernizacién de los centros encargados de formar al motor de esa transformacion, el
maestro. De ahi que las Escuelas Universitarias de Magisterio estén llamadas a ser el
corazén de la reforma educativa.
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Autores como Lanier y Little (1986) o Zeichner (1988) han presentado y discutido
diversas estrategias para mejorar la calidad de la ensefianza a través de la reforma de la
formacién del profesorado. En su opinién, la reforma pasa necesariamente por la mejora de
la calidad de los alumnos, de los centros de formacion, y del curriculum, y especialmente,
por la orientacién hacia la actividad investigadora.

En nuestro pais, en’los diversos Encuentros, Jornadas y Seminarios celebrados en
los afios ochenta para estudiar la problemdtica de nuestras Escuelas (Segovia, 1980;
Milaga, 1981; Badajoz, 1984; Valladolid, 1985; Teruel, 1987; Le6n, 1987; Murcia, 1988;
Cuenca, 1988; Soria, 1989; Almeria, 1989; Barcelona, 1989); y las diversas
investigaciones realizadas sobre nuestros centros (Albuerne, Garcia y Rodriguez, 1986;
Atienza y Monserrat, 1987) se ha hecho evidente la situacién de crisis por 1a que pasan las
Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado de E.G.B., y la necesidad de cambiar
tanto su identidad como sus funciones. Precisamente en cuanto a estas ultimas nos hemos
encontrado con una permanente polémica entre aquellos que defienden una formacién
profesional y de contenidos esencialmente psicoeducativos, y quienes defienden una
formacion basada en contenidos similares a los de un primer ciclo universitario, sin atender
a los aspectos profesionales. Polémica que hoy se debe superar por estéril, y llegar a un
compromiso de sintesis donde se busque la formacién profesional del profesorado sin
olvidarnos de los conocimientos particulares. Estd demostrado que los profesores més
expertos y competentes son aquellos que poseen unas sélidas estructuras y habilidades
cognitivas, tanto en dominios de contenido como en procesos, planes y estrategias de
ensefianza (Leinhardt y Smith, 1985; Leinhardt y Greeno, 1986).

En lo que a nosotros concierne, varios trabajos han puesto de manifiesto la
importancia concedida por los profesores de E.G.B. y por los alumnos de las Escuelas de
Magisterio a las disciplinas psicoeducativas, entre ellas a la Psicologia Evolutiva y
Educativa. Lo mismo que también se ha detectado la creciente tendencia de unos y otros
hacia una formacién profesionalizadora (Gimeno y Pérez, 1980; Varela y Ortega, 1985;
Albuerne, Garcia y Rodriguez, 1986). Al respecto Corominas (1988), en un trabajo sobre
las actitudes educativas de los estudiantes del profesorado de E.G.B., afirma que los alumnos
menos vocacionales prefieren un modelo de profesor de cardcter mds instructivo; y Vera,
Castejon y Carda (1990) encuentran que los alumnos de la Escuela Universitaria del
Profesorado de E.G.B. de Alicante que obtienen mejores calificaciones expresan una mayor
necesidad de formacién en Psicologia Evolutiva y Educativa.

Ante estas opiniones y ante los recientes Planes de Estudio, creemos necesario
profundizar en el estudio del tema de los contenidos psicoeducativos en la formacién del
maestro.

Desde la década de los 70, un procedimiento habitual para precisar los contenidos de
la Psicologia de 1a Educacién (Feldhusen, 1978; Ash y Love-Clark, 1985) asi como la
importancia relativa de cada uno de ellos (Rivas, 1980) es a través del andlisis temético de
revistas especializadas y manuales. En nuestro pais son muy numerosos los Proyectos
docentes elaborados para el acceso a las plazas de profesorado universitario que contienen
andlisis de este tipo. Los analisis bibliométricos de contenido son un acercamiento muy
utilizado para la delimitacién de los contenidos desde el dmbito de generacion del
conocimiento cientifico psicoeducativo.
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Desde el angulo de la prictica de la ensefianza sin embargo, son pocos los trabajos
que se han ocupado de establecer las necesidades percibidas por los profesionales en su
actividad practica, los profesores en este caso.

En la elaboracién de Planes de estudio y en la propuesta de temas de este tipo de
disciplinas puede olvidarse un andlisis de las tareas profesionales que realizan los docentes.
Sin entrar en la polémica formacién teérica, formacién practica -parece haber un acuerdo
razonable sobre el cardcter tecnolégico de estas disciplinas, estrechamente unido a los
admbitos tedricos y técnico-practicos-, es necesario confeccionar un curriculum para la
formacién del profesor que tenga en cuenta el andlisis de su funcién y necesmades de acuerdo
con los conocimientos psicopedagdgicos actuales.

La importancia que conceden los docentes a diversos temas de la Psicologia
Evolutiva y Educativa puede ser un indicativo de las necesidades, problemas y tareas con las
que se enfrentan en la préctica. Ello puede contribuir por tanto a perfilar un programa mas
acorde con sus funciones.

Tenemos presente, sin embargo, las limitaciones de este acercamiento circunscrito al
dominio técnico profesional y practico. Lejos de mantener un concepcién de la Psicologia
de la Educacién como una "praexologia” o una psicologia escolar de 4mbito reducido, los
resultados de este acercamiento los consideramos s6lo como un criterio més, junto al
andlisis tedrico-epistemoldégico y al examen empirico de la produccién cientifica del
conocimiento en nuestra disciplina, a la hora de definir y delimitar la importancia de una
serie de contenidos.

Aunque numerosos trabajos ponen de manifiesto la importancia que conceden los
profesores en ejercicio (Gimeno y Pérez, 1980) y los estudiantes de las E.U. del Profesorado
de E.G.B. a una sé6lida formacién en disciplinas como la Psicologia Evolutiva y Educativa
(Varela y Ortega, 1985; Vera, Castejon y Carda, 1990), no existen muchos trabajos sobre
la importancia que tienen para el profesor de E.G.B. diferentes contenidos y tépicos de la
Psicologia Evolutiva y de la Educacion.

Nuestro objetivo es determinar la importancia que tienen para el maestro en ejercicio
diversos contenidos del Area de Psicologia Evolutiva'y de la Educacién, desde la perspectiva
de su préctica docente, para aprovechar su opinién en la confeccién de los programas de las
nuevas asignaturas. Para ello llevamos a cabo un estudio descriptivo con una muestra de
profesores de E.G.B., procedentes de distinto 4mbito geografico, sexo, edad, Plan de
estudios inicial, ciclo docente y afios de experiencia.

2. METODOLOGIA

2.1. Sujetos

La muestra de sujetos esta compuesta por 287 profesores de E.G.B. en ejercicio,
repartidos proporcionalmente entre las provincias de Alicante, Murcia y Albacete.
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El 45% son hombres y el 55% restante mujeres. El intervalo de edad en el que
predominantemente se sitian los sujetos es de 31 a 40 afios (35.5%), seguido del intervalo
41 a 50 aifios, con ¢l 34.5%.

2.2. Procedimiento

La tarea consiste en responder a un cuestinario en el que se incluyen preguntas de
cardcter general referidas al sexo, titulacién académica o Plan de estudios seguido, edad,
ciclo en el que se imparten clases y afios de experiencia; a continuacién se formulan 32
cuestiones referidas a tépicos de la Psicologia Evolutiva, y otras tantas referidas a tépicos
de la Psicologia de la Educacién; ver apéndice 1.

El sujeto debia valorar en una escala de 5 puntos la importancia de cada uno de los
temas propuestos, "desde su experiencia docente y formacién académica, con el objetivo de
elaborar nuevos programas para las Escuelas Universitarias de Magisterio, que adecien
mejor la futura formacién psicolégica del maestro a la realidad escolar”. El cuestionario es
anénimo y se aplica en las provincias de Alicante, Murcia y Albacete. En cada provincia
los cuestionarios se repartieron entre los profesores de varios Colegios Publicos tomados al
azar teniendo en cuenta dos subpoblaciones, la ciudad y los pueblos de menor nimero de
habitantes. En varios casos se aprovecharon las reuniones de profesores para cumplimentar
los cuestionarios.

2.3. Analisis de datos

Los datos se someten a andlisis estadisticos descriptivos, analisis de varianza y
analisis discriminante, teniendo en cuenta las variables de la muestra, asi como a andlisis
factorial.

Todos los célculos se llevan a cabo mediante el paquete estadistico SPSS/PC.

3. RESULTADOS

Los resultados de los distintos an4lisis se ofrecen por separado para cada una de las
disciplinas, la Psicologia evolutiva o del desarrollo, y la Psicologia de la Educacion.

3.1. Resultados relativos a la Psicologia evolutiva
- Analisis descriptivo

En la tabla 1 se ofrecen de forma esquematica los resultados del anilisis descriptivo,
medias, desviaciones estdndar y distribucién de frecuencias por categorias de respuesta
obtenidas para el conjunto de toda la muestra.
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Tabla 1. Medias, desviaciones estdndar y distribucién de frecuencias por categorias de
respuesta para el cuestionario de Psicologia Evolutiva.

Items  Media D.S. 1 2 3 4 5

1 3.32 98 3.2 16.5 35.6 35.5 11.2

2 3.47 .98 2.2 15.9 27.8 40.4 13.7

3 3.55 .85 7 8.0 40.2 37.3 13.8

4 3.99 .84 1.1 3.6 19.4 47.8 28.1

5 3.81 .96 1.1 8.7 244 393 26.5

6 3.47 1.08 4.6 14.4 28.2 34.5 18.3

7 4.05 91 1.1 42 20.1 37.3 373

8 4.23 .85 1.0 3.1 11.8 39.7 443

9 440 .85 14 2.1 10.1 27.5 58.9
10 4.37 .82 4 2.8 11.2 30.2 55.4
11 427 .80 3 3.1 10.5 40.6 45.5
12. 4.55 .69 0.0 2.1 5.6 26.7 65.6
13 4.36 84 1.0 14 13.6 28.0 55.9
14 3.95 .88 4 4.6 25.8 38.2 31.1
15 4.28 84 i 14 17.1 30.1 50.7
16 4.20 81 4 4.9 1.7 47.9 39.1
17 4.12 83 J 3.2 15.3 44.5 36.3
18 3.56 .90 1.9 9.5 32.7 42.2 13.7
19 4.08 .90 14 2.8 20.4 36.5 38.9
20 391 1.04 2.9 6.1 239 30.7 36.4
21 4.25 - .84 1.4 2.1 11.1 40.7 44.6
22 4.10 .88 1.0 42 15.7 41.6 374
23 4.27 .86 1.1 2.5 133 34.4 48.8
24 4.11 - .87 1.1 3.9 14.9 429 37.2
25 3.01 97 6.3 23.2 38.0 28.0 4.4
26 3.15 1.06 6.6 19.4 36.6 26.4 11.0
27 3.28 1.06 6.2 15.2 31.5 22.1 17.0
28 3.57 85 1.1 8.6 34.6 43.5 12.3
29 4.20 .83 v 4.6 8.2 46.5 40.1
30 4.05 .86 4 4.6 18.6 42.5 339
31 3.06 1.02 7.6 19.6 38.9 26.5 73
32 2.76 1.11 15.0 25.2 33.9 20.1 5.8

1=muy poco importante; 2=poco importante; 3=regular; 4=bastante importante;
S=muy importante.

Atendiendo a los valores medios, el item al que se concede mayor importancia es el
12 "desarrollo del lenguaje” (media=4.55), seguido por el item 9 "desarrollo del aprendizaje”
(media=4.40), el item 10 "desarrollo cognitivo (inteligencia)" (media=4.37), el item 13
"desarrollo de la creatividad" (media=4.36), el item 15 "desarrollo de las emociones y la
afectividad” (media=4.28) y el item 11 "desarrollo de la memoria” (media=4.27), hasta llegar
a los que se consideran menos importantes, que son el item 31 "intervencién en la vida
adulta” (media=3.06), el item 25 "bases bioldgicas del desarrollo” (media=3.01) y por
dltimo el item 32 "intervencidn en la tercera edad” (media=2.76).
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Si se tienen en cuenta los valores medios de cada bloque, el orden de importancia de
mayor a menor es "desarrollo de la infancia y de la adolescencia” (media=4.13),
"introduccién” (media=3.62), "intervencién evolutiva" (media=3.52) y por iiltimo
"desarrollo adulto y de la tercera edad” (media=3.20).

Parece pues que el interés se centra en el desarrollo de las etapas infantil y
adolescente y en los temas referidos al desarrollo de aspectos cognitivos como lenguaje,
capacidad de aprendizaje, inteligencia, creatividad y memoria.

- Analisis de varianza

Se llevan a cabo una serie de andlisis de varianza con cada uno de los items del
cuestionario para las variables provincia, sexo, titulacién o Plan de estudios, edad, ciclo

educativo en que se imparte docencia, y afios de experiencia docente.

En la tabla 2 se resumen los resultados del andlisis de varianza indicando los temas
que tiene una valoracién diferentes en cada una de las variables de diferencias.

Tabla 2. Resumen de los analisis de varianza.

Items con diferencias significativas en cada variable.

A. Provincia: 8, 13, 14, 15, 16, 19, 21, 22, 23, 24.

Sexo: 10, 11.

. Titulacién académica: 4, 5, 7, 8, 14, 15, 17, 28, 29, 31, 32.
. Edad: 3,4, 5, 7, 12, 13, 14, 15, 25, 28, 29, 31, 32.

Ciclo: 7, 8, 11, 15, 16, 28.

mm o 0o ®

Afios de experiencia: 4, 5, 6, 14, 15, 18, 25, 26, 28, 29, 31, 32.

Aunque no son previsibles diferencias entre los profesores de las distintas provincias
en la importancia concedida a los temas, como podemos observar en 10 de éstos aparecen
diferencias significativas.

El sentido de estas diferencias es el mismo en todos los items, existe una tendencia
en los profesores de Alicante a considerar los 10 temas sefialados como menos importantes.
Son temas incluidos en los distintos bloques y que se sitian entre los considerados por el
conjunto de los profesores como de mayor y menor importancia; en estos dltimos hay un
mayor acuerdo entre los profesores de las tres provincias.

La variable sexo tinicamente establece diferencias en los items 10 y 11 referidos al
"desarrollo cognitivo" y al "desarrollo de la memoria”. La mujer da mayor importancia que
el var6n a estos temas.
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Los profesores formados con diferente Plan de estudios o con distinta titulacién
(pedagogos, psiclogos), muestran diferencias significativas en 11 de los temas propuestos.
Los profesores del Plan 71 conceden mayor importancia en todos los casos a estos temas,
que los profesores del Plan 50 o Plan 67. Todas las diferencias se dan entre estos grupos de
profesores, nicamente en la cuestién 17 "la escuela como contexto de desarrollo” se
producen ademas diferencias del mismo sentido entre los profesores del Plan 71 y los
profesores que son licenciados en otras carreras distintas a pedagogia y psicologia.

Temas como "factores de desarrollo”, "desarrollo biolégico y psicomotor”,
"desarrollo perceptivo”, "desarrollo del dibujo”, "desarrollo de las emociones y la
afectividad"”, "la escuela como contexto de desarrollo”, "modelos de intervencién evolutiva”,
0 "intervencion en la etapa escolar” se consideran més importantes por los profesores del
Plan 71 que por los del Plan 50 y 67.

En relacién a la edad, también se producen diferencias en bastantes de los temas
propuestos (13), en todos los casos los profesores de 41 a 50 afios consideran menos
importantes temas tales como "modelos y teorias que explican el desarrollo”, "factores del
desarrollo”, "los estadios en psicologia evolutiva”, "desarrollo biolégico y psicomotor”,
"desarrollo del lenguaje”, "desarrollo de la creatividad" e incluso "intervencién
psicoeducativa en la etapa escolar”.

Las diferencias se producen sobre todo entre los profesores de 41 a 50 afios con los
profesores de menos de 30 afios y en algunos casos con los de 31 a 40 afios. En el item 28
“modelos de intervencién evolutiva” son los profesores menores de 30 afios quienes
muestran un interes por el tema, mayor que todos los demds.

El carécter actual dcl tema de la intervencién y su contenido teérico, si bien
prescriptivo, hacen de este t6pico un tema de interes para los egresados recientemente de las
Escuelas de Formacién del Profesorado.

Por otro lado el ciclo educativo en el que se imparte docencia es fuente de diferencias
para 6 de los itcms. Los profesores de preescolar dan mayor importancia que los profesores
del ciclo medio o superior, a tcmas tales como: “"desarrollo biolégico y psicomotor”,
"desarrollo perceptivo”, "desarrollo de la memoria”, "desarrollo de las emociones y la
afcctividad”, "desarrollo social” y "modelos de intervencién evolutiva™.

Finalmente la variable arios de experiencia difercncia a los profesores en 12 de los
temas de los cucstionarios. En todos los casos cl sentido de estas diferencias es la mayor
importancia que conceden los profesores con 10 afios 0 menos de expericncia a varios de los
temas propucstos, en rclacion sobre todo a los profesores de 21 a 30 afios. Los profesores
de menor expericncia conceden mds importancia a temas tales como "desarrollo del dibujo”,
“desarrollo de las emociones y la afcctividad”, "otros contextos del desarrollo”, "bases
bioldgicas del desarrollo”, "desarrollo cognitivo en el adulto y la tercera edad”, "modclos de
intcrvencién cvolutiva”, "intervencion psicocvolutiva en la edad escolar”, "intervencion en

b

la vida adulta” ¢ "intervencién en la tercera edad”.

Muchas de cstas difcrencias se producen en ¢l mismo sentido que lo hacen en la
variable cdad. La alta correlacion (r=.85) entre cdad y afios de experiencia puede explicar
cstas semejanzas.



210 GARCIA CORREA, A,; MONTANES RODRIGUEZ, J. y CASTEJON COSTA, J.L.
3.2. Resultados relativos a la Psicologia de la Educacién
- Analisis descriptivo

Tabla 3. Medias, desviaciones estAndar y distribucién de frecuencias por categorias de
respuesta para cuestionario de Psicologia Educativa.

Items  Media DS. 1 2 3 4 5
1 3.32 92 3.6 14.4 350 40.1 6.9
2 3.30 91 22 18.0 342 388 6.8
3 342 93 1.9 14.6 33.7 39.1 10.7
4 3.60 91 0.0 9.7 24.0 42.7 237
5 3.77 91 ) 7.1 24.5 38.8 23.8
6 4.07 .83 g 3.2 17.6 447 33.8
7 4.17 78 7 2.8 10.9 49.8 35.8
8 4.11 .80 ) 3.6 11.8 511 32.9
9 4.46 71 3 2.1 4.5 36.9 56.1

10 4.27 76 14 7 8.8 46.6 424
11 4.39 J1 4 1.8 6.0 - 422 49.6
12 4.49 1 0.0 1.4 8.5 29.6 60.6
13 4.52 .68 g 4 54 324 61.2
14 4.32 .78 4 1.8 12.3 35.7 49.8
15 3.90 87 - 0.0 7.0 22.5 43.5 26.9
16 4.15 .82 0.0 53 11.6 45.1 38.0
17 3.83 .80 8 4.5 23.8 52.5 18.5
18 4.12 90 1.8 3.2 14.9 413 38.8
19 4.00 81 1.5 23 16.9 52.6 26.7
20 421 81 14 1.1 12.9 43.6 41.1
21 443 a1 14 1.8 39 38.2 54.7
22 4.53 .79 1.7 1.7 3.5 27.6 654
23 445 .78 1.4 1.6 49 33.7 582
24 4.32 84 1.8 2.1 7.4 39.2 49.5
25 4.32 .84 1.8 1.8 8.6 38.2 49.6
26 4.20 .88 1.8 2.5 124 40.4 429
27 4.08 97 2.8 3.9 15.2 38.5 39.6
28 4.06 94 2.1 4.2 15.9 41.0 36.7
29 4.38 .87 2.1 1.8 8.1 313 56.7
30 4.28 .78 4 2.1 11.7 39.9 459
31 4.27 82 4 3.2 12.1 37.6 46.8
32 4.65 .62 0.0 1.1 4.9 214 72.6

1=muy poco importante; 2=poco importante; 3=regular; 4=bastante importante;
S=muy importante. :

En la tabla 3 se ofrecen de forma esquematica los resultados del anilisis descriptivo,
medias, desviaciones estidndar y distribucién de frecuencias por categorias de respuesta
obtenidas por el conjunto de los profesores.
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Destaca en primer lugar la importancia concedida a los tépicos presentados, con un
valor medio para el conjunto de éstos, superior al punto 4 (media=4.08) de "bastante
importante”. El rango de respuesta se sitia en 3.30 para la segunda cuestién "Historia y
tendencias actuales”, y un valor maximo 4.65 para la dltima cuestién "Enseiiar a pensar”,
situado en el bloque de "intervencién”.

Los contenidos considerados mds importantes segiin su valor medio son el item 32
"Enseiiar a pensar” (media=4.65); el item 22 "Procesos psicolégicos en la ensefianza de la
‘lectoescritura”; el item 13 "Dificultades en el aprendizaje”; el item 12 "Estrategias de
aprendizaje”; el item 9 "Motivacion";el 23 "Procesos psicolégicos en la ensefianza de las
matematicas”; el 21 "Procesos psicolégicos en la ensefianza del lenguaje” y asi
sucesivamente hasta el item 4 "Metodologia de investigacién”; el item 3 "Los modelos en
Psicologia de la Educaciéon”; el item 1 "Concepto de Psicologia de la Educacién” y el item
2 considerado de menor importancia "Historia y tendencias actuales”.

Entre los ultimos destaca la baja importancia dada al item 4 relativo a metodologia
de investigacién.

Por bloques la importancia concedida a cada uno, es por este orden, "intervencién”
(media=4.4), "los procesos de instruccion” (media=4.27), "procesos de aprendizaje”
(media=4.25), "los procesos sociales en el aprendizaje” (media=4.0) y por iltimo
"introduccién” (media=3.46).

- Andlisis diferenciales: andlisis de varianza y analisis discrimi-
nantes

Para examinar si las variables incluidas en el cuestionario son fuentes de diferencias
se lleva a cabo un andlisis de varianza para cada variable en cada una de las cuestiones o
tépicos del cuestionario.

La caracterizacion de forma conjunta para todos los items en cada variable se realiza
mediante andlisis discriminantes.

En la tabla 4 se resumen los resultados del andlisis de varianza, indicando las
cuestiones que muestran diferencias significativas en cada variable.

Tabla 4. Resumen del analisis de varianza.

Items con diferencias significativas en cada variable.

Provincia: 3, 4, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 21, 27, 30, 31, 32.
Sexo: 21, 22.

. Titulacién académica: 17, 18, 22, 27, 28, 30, 31.

. Edad: 17, 21, 28.

Ciclo: 17, 26, 27, 28.

mm g 0w »

Afios de experiencia: 16, 27, 28.
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El dmbito geogrdfico es 1a variable donde se producen mayor niimero de diferencias,
lo cual no es esperable como hipétesis inicial de trabajo.

Sin embargo, ¢l sentido de estas diferencias es claro, en todos los items del
cuestionario donde se producen diferencias significativas, los profesores de la provincia de
Alicante les conceden una importancia menor que los profesores de Murcia y Albacete.

Esta tendencia a responder en el sentido de una importancia menor de los profesores
de Alicante no parece tener una interpretacion clara més alla de la tendencia observada.

En relacién a la variable sexo las diferencias se producen sélo en dos temas, el 21 y
22, referidos a los procesos psicoldgicos en la ensefianza del lenguaje y de la lectoescritura.
En ambos casos la profesoras dan mayor importancia a estos dos temas. Una interpretacién
posible quizas sea la mayor presencia del sexo femenino en el ciclo preescolar, donde estos
temas tienen una importancia capital.

La titulacion académica establece también diferencias en 7 de los items del
cuestionario, todos ellos situados en los bloques de "Procesos de instruccidén” e
"Intervencion”.

El sentido de estas diferencias es también claro los profesores del Plan 71 expresan
una mayor importancia para estos temas, que los profesores que han seguido otros Planes;
los profesores del Plan 67 son los que en mayor medida consideran que estos temas tienen
una importancia baja, seguidos por los profesores del Plan 50. Es de destacar que los
licenciados en Psicologia y Pedagodia u otras licenciaturas concedan menor importancia a
estos temas que los profesores que se estan formando en el Plan actual, vigente desde el 71.

Respecto a la edad dnicamente existen diferencias en tres de los items; son los
profesores de mayor edad (41 a 50 aiios) los que conceden menor importancia a estos temas
en relacién a los profesores de 30 afios 0 menos.

Los profesores que imparten docencia en diferentes ciclos educativos manifiestan
diferencias en cuatro de las cuestiones. En todos los casos los profesores dcl ciclo superior
son los que conceden menor importancia a estos temas en relacién a los profesores de
preescolar que son quienes les dan una mayor importancia. El hecho de que los profesores de
preescolar den imds importancia a temas como educacién fisica, educaciéon musical o
pretecnologia parece tener un sentido claro.

Finalmente, los afios de experiencia establecen diferencias en tres de los items. En
todos ellos los profesores con 10 afios 0 menos de experiencia conceden mds importancia a
estos temas que los profesores con 21 a 30 afos de experiencia. En los items 27 y 28
referidos a la educacién musical y la pretecnologia se producen diferencias en ¢l mismo
sentido en el caso de la variable ciclo y titulacién académica.

- Anailisis discriminante

Cuando se trata de caracterizar las dilerencias establecidas por las distintas variables
en el conjunto de todos los items recurrimos al andlisis discriminantc. Para simplificar los
andlisis se han considerado dnicamente dos grupos en titulacién o Plan de cstudios y cdad,
en el primer caso se comparan los titulados cn el Plan 50 y 67 (grupo 1) con ¢l resto
(grupo 2), mientras que en la edad se incluyen hasta 40 afios cn un grupo (grupo 1) y dc 40
en adelante en otro (grupo 2).
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Tabla 5. Funciones discriminantes, medias en la funcién discriminante y porcentaje
de casos clasificados correctamente en cada funcién, correspondientes a las variables
provincia, titulacién y edad.

Provincia Titulacién Edad
Funcidn 1 Funcidn 1 Funcién 1
Ttem 14 615 Item 7 -774 Item7 -.697
Item 16 .367 Item 8 592 Item 8 .633
Item 21 955 Item 9 -.386 Item 17 .554
Item23  -909 Item 10 .379 Item 18 -.823
Item 27 .650 Item 15 475 Item 25 -.837
Item23 .763 Item26 .620
Item 25 -.837 Item 30 .842
Item 30 .541 Item 31 -.626
Medias de los grupos Medias de los grupos Medias de los grupos
1 Alicante -1.32 Grupo1l -.548 Grupol 49
2 Murcia .83 Grupo2 .761 Grupo2 -.74
3 Albacete .45
Chi-cuadrado = 146.99 Chi-cuadrado = 58.4 Chi-cuadrado = 60.28
% casos clasif.= 68% % casos clasif.= 75.5% % casos clasif.=71%

De los andlisis discriminantes realizados, los referidos a provincia, titulacién o Plan
de estudios y edad resultan con funciones significativas. En la tabla 5 se resume la
informacidén sobre estos andlisis.

El anadlisis discriminante tomando como grupos criterio los profesores de los
distintos 4mbitos geogréficos resulta en una unica funcién discriminante que aunque
altamente significativa, tiene un poder de clasificacién limitado, s6lo del 68%. La funcién
indica que los profesores de Alicante conceden menor importancia a los items 14,16,21 y
27 y mayor al Item 23.

La funcién discriminante que separa a los profesores del Plan 50 y 67 por una parte,
del Plan 71 y licenciados por otra, queda definida por la mayor importancia que dan estos
ultimos a temas tales como pensamiento (item 8), interaccién educativa (item 15) procesos
psicolégicos en la ensefianza de las matemadticas (Item23) y mejora intelectual (Item 30),
frente a 1a mayor importancia que dan los profesores del Plan 50 y 67 a temas mas cl4sicos
como inteligencia (Item 7) y motivacién (Item 9). Es la funcién que mayor mimero de
casos clasifica correctamente.

Por tltimo, la funcién discriminante que establece diferencias entre grupos de mayor
y menor edad puede interpretarse atendiendo a la mayor importancia que dan los profesores
de edad inferior a 40 afios a temas tales como expectativas y percepciones escolares (item
17), pensamiento (item 8) y estimulacién y mejora intelectual (item 30), frente a la mayor
importancia que conceden los profesores de mas de 40 afios a temas tales como inteligencia
(item 7), la disciplina en el aula (item 18) o la mejora de la adaptacién personal y social.
Parecen contraponerse elementos de tipo intervencién y mejora intelectual a los de tipo
social y temas clasicos.
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- Analisis factorial

El anilisis factorial tiene como objeto agrupar los distintos temas propuestos en un
conjunto reducido de factores que nos indique tanto !» estructura como la ponderacion y
conexion de los temas.

El anilisis factorial de componentes principales y rotacién varimax realizado sobre la
matriz de correlaciones entre las respuestas dadas a los distintos temas nos agrupa éstos en 5
factores, que en su conjunto explican el 71.4% de la varianza total.

Tabla 6. Andlisis factorial sobre las respuestas realizadas por los profesores de
E.G.B. al cuestionario Temas de Psicologia de la Educacion.

Factores
Variables I I m v \' h
1 .79 72
2 .84 :83
3 73 5
4 50 .59
5 61 ] .65
6 43 .58,
7 73 .80
8 1 .81
9 , .63 .73
10 .65 .76
11 72 5
12 52 .60
13 .51 59
14 S1 60
15 .58 64
16 .78 73
17 .54 64
18 .50 55
19 49 51
20 44 56
21 72 77
22 .80 81
23 .82 86
24 .85 89
25 .82 82
26 .83 85
27 .78 80
28 .80 80
29 .65 .65
30 1 .73
31 .76 ' 277
32 .62 .58
Valor propio 15.76 2.82 1.69 1.38 1.19

% varianza __49.30 8.80 5.30 4.30 3.70
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Nota: Se suprimen aquellos coeficientes factoriales con valor menor a .40, que no son
significativos para definir el factor.

La matriz factorial rotada, con las saturaciones, comunalidad de las variables,
varianza relativa de cada factor y valor propio de cada dimensién, se encuentran en la tabla
6.

El primer factor explica un 49.30% de la varianza y se encuentra definido por un
nimero amplio de temas, todos ellos con altas saturaciones factoriales, referidos a los .
procesos de instruccién, que se configura como el nicleo de mayor importancia explicativa
en relacion a los demds. Son exactamente todos los 11 temas incluidos en el bloque de los
"procesos de instruccién” los que definen este factor.

El segundo factor con un porcentaje menor de varianza explicada (8.8%), se
encuentra definido por los temas referidos a Intervencién (30, 31, 32), las dificultades de
aprendizaje (13), alumnos con necesidades especiales (14) y Procesos sociales en el
aprendizaje (15, 16, 17, 18). Los temas que ma4s saturan en el factor son el 16 "El aula
como grupo y técnicas de grupo en el aula”, y el tema 31 "Mejora de la adaptacién personal
y social”.

El segundo factor parece estar referido a las "dificultades personales, sociales e
intelectuales en el aprendizaje y a 1a consiguiente intervencién educativa”. La intervencién
se percibiria asi como consecuencia de los problemas, antes que como estimulacién y
mejora del proceso normal de aprendizaje.

El tercer factor explica un 5.3% de varianza, estando claramente definido por los
"temas introductorios", incluido el tema de las teorias del aprendizaje. Los temas que més
saturan en el factor son el 2 "Historia y tendencias actuales” y el 1 "Concepto de Psicologia
de la Educacién”.

El cuarto factor explica el 4.3% de la varianza y est4 definido por los temas referidos
a la Atencién (11), Motivaci6n (9), Estrategias de aprendizaje (12), Memoria y adquisicién
de conocimientos (6). Este factor esta referido a los "procesos de aprendizaje en general”.

El quinto factor explica el 3.7% de la varianza, estando definido por el tema 7
"Inteligencia”, 8, "Pensamiento”, y 10, "Personalidad”. Son temas clésicos en el estudio de
la materia.

En suma parece que los intereses centrales de los profesores de E.G.B. en ejercicio se
sitian alrededor de los procesos psicoldgicos en la instruccién de contenidos académicos.
Qué contenidos enseilar, y cémo hacerlo en las diversas areas, son los temas fundamentales
por los que estian preocupados estos profesores. Asimismo ocupa un lugar preponderante en
sus intereses y/o necesidades la remediacién de las dificultades de aprendizaje, posiblemente
a través de una intervencion sobre la adaptacién personal y social y la estimulacién
intelectual. Ocupan un segundo plano las cuestiones tedricas, tanto de tipo introductorio,
como el estudio (tedrico) de los procesos de aprendizaje, y aquellos temas cldsicos de
caricter fundamentalmente descriptivo.

Todo ello apoya 1a hipétesis de que el profesor estd interesado fundamentalmente en
la transmision de unos conocimientos y en la intervencion sobre aquellos alumnos que
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tienen dificultades de aprendizaje para, posiblemente, adaptarlos a la ensefianza y ritmo de la
clase.

4. DISCUSION

Los resultados muestran que existen temas que suscitan mayor interés que otros, asi
como que se producen diferencias en la importancia concedida a varios t6picos en razén a
variables como provincia, titulacién académica, edad, ciclo en el que se imparten clases y
afios de experiencia.

Los tépicos de la Psicologia evolutiva a los que se concede mayor importancia giran
alrededor del estudio del desarrollo de la infancia y la adolescencia, la edad escolar. Destaca
ademaés la importancia concedida a temas relativos al desarrollo cognoscitivo, lenguaje,
procesos cognitivos, memoria, aprendizaje, etc., antes que a temas como desarrollo social,
desarrollo moral, etc. El tema de la intervencién evolutiva se encuentra entre los
considerados como mds importantes, si lo reducimos a la edad escolar.

Los profesores estdn interesados mayormente en el estudio del desarrollo de
funciones o procesos cognitivos en la edad escolar asi como en la intervencién evolutiva en
esa edad. Estos temas estdn estrechamente relacionados con el aprendizaje y la adquisicién de
conocimientos, funcién que parece considerarse central por los profesores; sin descuidar
tampoco el aspecto del desarrollo afectivo.

El cardcter prescriptivo y de intervencién que tiene la Psicologia Evolutiva actual
(Case, 1978, 1989; Case y Bereiter 1984), el interés renovado por la primera infancia y el
estudio del desarrollo de procesos psicolégicos en la asimilacién de conocimientos pueden
dar respuesta al interés mostrado por los profesores en estos temas.

Tomados en su conjunto, los resultados relativos a la Psicologia de la Educacién
ponen de manifiesto, en primer lugar, la gran importancia concedida por los profesores en
ejercicio a todos los temas de la Psicologia de la Educacién. De forma especial hay que
resaltar la importancia que tienen los temas referidos a procesos psicolégicos en la
instruccién de contenidos particulares (lectoescritura, ciencias sociales, matematicas,
miisica, etc.) y el drea de intervencién (estimulacion y mejora intelectual, ensefiar a pensar).

Las diferencias establecidas por las variables provincia, sexo, titulacién, edad, ciclo y
afios de experiencia tienen quiza una trascendencia menor en nuestro estudio, a no ser para el
analisis de ciertas cuestiones particulares como reciclaje y perfeccionamiento, etc. En todo
caso van en la direccién prevista. Deberiamos resaltar aqui la importancia que conceden los
profesores del Plan 71 a todos los temas del cuestionario, especialmente los referidos a los
procesos de instruccién y de intervencion.

Las orientaciones tedricas actuales de la Psicologia de 1a Educacién centradas en el
disenio del proceso de ensefianza-aprendizaje y en el estudio de dominios concretos de
contenido, como la psicologia cognitiva de la instruccién (Gagne y Dick, 1983; Pintrich et
al., 1986) ha contribuido a formar un cuerpo firme de conocimientos sobre la adquisicion y
aprendizaje complejos en disciplinas tales como matemadticas, fisica, historia (Dillon y
Stemberg, 1986; Wittrock, 1986; Mayer, 1987; Beltran y otros, 1987), que puede dar
respuesta a las necesidades e intereses de los actuales profesores en ejercicio y de los
alumnos de las Escuelas Universitarias del Profesorado.
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