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CAPITULO 71

EFECTOS DE LAS ACTIVIDADES PRACTICAS FUERA DEL AULA SOBRE LOS
RESULTADOS DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

JUAN ANTONIO GIMENEZ ESPIN
Departamento de organizacion de empresas y finanza

INTRODUCCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje debe utilizar una metodologia que
permita al alumnado alcanzar los objetivos establecidos, capacitarles para
comprender y manejar los conceptos y contenidos estudiados, facilitar el
cumplimiento de los estdndares y las competencias que determina el sistema
educativo a través de la legislacién vigente en cada momento. Pero, sobre todo, es
fundamental que el alumnado adquiera competencias que le sean de utilidad en el
mundo laboral.

Asi pues, los docentes deben emplear un proceso de ensefianza acorde al
establecido por Angulo-Armenta, Lomeli-Garcia, Piza-Gutiérrez, y Torres-Gasteld
(2015). Dichos autores creen que el profesor debe estar preparado para "ayudar a
los alumnos a aprender de manera auténoma, proporcionando las herramientas y
las estrategias necesarias para que accedan al conocimiento, promoviendo el
desarrollo cognitivo y personal”. Ademds, consideran que el profesor debe
convertirse en "el organizador de la interaccién entre los alumnos y los
conocimientos, en un promotor de interrogantes, estimulando permanentemente a
sus alumnado y facilitando un aprendizaje activo por parte de éstos, con quienes
debe realizar una comunicacién fluida, ya que deben ser participes del proceso de
ensefianza-aprendizaje en todo momento”.

En este sentido, las actividades practicas realizadas por los alumnos fuera del
aula, concretamente en empresas reales pueden favorecer un proceso de ensefianza-
aprendizaje especialmente ttil para conocer el mercado laboral, al tiempo que
proporciona un aprendizaje activo y desarrolla cognitiva y personalmente al
alumnado (Cooley, Burns, y Cumming, 2015).

Alo largo del tiempo han aparecido diferentes metodologias que promueve este
tipo de aprendizaje. Entre ellas podemos citar el aprendizaje fuera del aula
(Taniguchi y Freeman, 2003; Robertson, 2016), la clase invertida (Bergmann y Sams,
2012), el aprendizaje basado en proyectos (ABP), la gamificacién, el aprendizaje
cuya base se encuentra en el pensamiento o en el uso del disefio, el aprendizaje
cooperativo, el estudio de casos, etc. (Vergara, 2017).
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De todas estas metodologias la que menos ha sido empleada es el aprendizaje
fuera del aula. Este método es el empleado en esta investigacién, que ademads se
concreta en la realizacién de practicas individuales o grupales en empresas reales de
la Regién de Murcia. Este estudio se realizé como proyecto de innovacién docente
dentro de la convocatoria de la Universidad de Murcia para el curso 2019/2020 que
promovia proyectos y acciones de innovacién y mejora.

La seleccién de actividades docentes innovadoras fuera del aula se debié a
varios motivos. Por un lado, el tipo de estudios a los que se aplicé, el grado en
Economia y el grado en Administracién de Empresas, en los que es fundamental que
los alumnos tengan contacto con el tejido empresarial. Por otro lado, los contenidos
de la asignatura considerada, Administracién de Empresas, los cuales pueden ser
asimilados mucho mejor cuando el alumnado entra en contacto con empresas reales.

Ademass, en el resto de metodologias seflaladas ya se han estudiado sus efectos
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, en cambio para las actividades docentes
fuera del aula y centradas en la realizacién de practicas, que inicialmente se
resolvian en el aula, hay escasa evidencia empirica. Sin olvidar que los
investigadores han seflalado aspectos positivos pero también negativos de todos
estos métodos.

Por ejemplo, en la metodologia de clase invertida, una de las mds recientes y de
gran utilizacién en los ultimos afios, el alumnado se convierte en el centro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, dejando su rol pasivo como oyente, puede seguir
el ritmo de aprendizaje que desee y adaptarlo (Bergmann y Sams, 2012; Martinez-
Muiioz y Pulido-Cafiabate, 2015). Del mismo modo, aquellos alumnos que no puedan
asistir a clase pueden acceder a los contenidos cuando les sea posible (Autry y Berge,
2011; Prensky, 2001, 2011). Por tanto, esta metodologia potencia el trabajo
auténomo, siendo el alumnado responsable de su propio aprendizaje, y del grupal
(Yactayo-Lépez, 2016). Asi pues, este método sienta las bases necesarias para el
aprendizaje significativo (Galindo y Badilla-Quintana, 2016).

Por todo ello, este método fue utilizado en un proyecto de innovacién docente
anterior al que se describe en esta investigacion, basado en una muestra similar pero
de dos cursos anteriores.

Sin embrago, también presenta ciertos inconvenientes. En primer lugar, no
todos los estudiantes pueden acceder a las mismas tecnologias y el dominio de
dichas herramientas no es igual para todos ellos. En segundo lugar, hay casos en los
que el profesor tiene un menor dominio tecnolégico que sus alumnos, lo cual le exige
un gran esfuerzo de adaptacién (Terrasa-Barrena y Andreu-Garcia, 2015). A esto se
debe anadir el esfuerzo y tiempo que necesita el docente para seleccionar, producir y
distribuir los materiales. Lamentablemente, esta dedicacién no suele ser reconocida
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ni remunerada por las instituciones educativas, lo que puede disminuir la
motivacién del docente (Bergmann y Sams, 2016).

Ademas, en muchas ocasiones las instituciones educativas carecen de
plataformas virtuales, por lo que tienen que crearlas o contratar servidores externos
para poder hacer uso de los materiales multimedia, lo que supone un coste afiadido.
Todo ello supone que las organizaciones educativas deben destinar partidas de sus
presupuestos a estas actividades, pero generalmente carecen de recursos
econdmicos para este fin, por lo que suele ser el propio docente quien asume esta
"inversién" aunque a veces no sea reconocida, lo que repercutir en su motivacién.

En cambio, la metodologia propuesta permite superar estas limitaciones, pues
la necesidad de conexién a internet y el conocimiento de las herramientas
informaticas es minimo y, se reduce a la descarga de la tarea a realizar y el envio de
la misma. Dicho envia podia ser realizado por uno solo de los miembros del grupo o
en caso de realizar las practicas en solitario por dicha persona. También retne las
ventajas de la clase invertida al potenciar el trabajo auténomo del alumnado,
favorecer su papel activo en el proceso de enseilanza-aprendizaje, ya que el
alumnado debia visitar la empresa y aplicar por si mismo los contenidos tedrico-
précticos vistos en clase, lo que a su vez promueve su aprendizaje significativo
(Taniguchiy Freeman, 2003; Robertson, 2016).

Incluso hay autores que creen que las actividades grupales fuera del aula
facilitan el desarrollo de habilidades comunicativas, colaborativas e interpersonales
(Cooley, Holland, Cumming, Novakovic, y Burns, 2014; Prichard et al., 2006a, b;
Prince, 2004). Ademds, permiten mejorar los resultados académicos y la posibilidad
de encontrar empleo (Cooley, Holland, Cumming, y Burns, 2015b), mejora la actitud
positiva del alumno hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje, reduce su
absentismo y aumenta su motivaciéon y entusiasmo (Aflalo, Montin, y Raviv, 2020;
Prichard et al., 20064, b; Springer et al., 1999; Steiner et al., 2008).

Asi pues, se tomé la decisién de emplear las practicas “fuera del aula” con la
finalidad de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

METODO
Descripcién de la investigacién
Asignatura empleada en el estudio
Titulacién: Grado en Economia y Grado en Administracién de Empresas.
Asignatura: Administracién de empresas.
Carécter: formacién béasica.
Créditos ECTS: 6.
Estimacién del volumen de trabajo del alumno: 150 horas.
Numero de alumnos: 170.
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Idiomas en que se imparte: espafiol.
Tipo de Ensefianza: presencial.
Organizacién Temporal/Temporalidad: primer cuatrimestre.

Descripcion del estudio experimental

El estudio se centra en la comparacién del rendimiento de los estudiantes de la
asignatura de Administracién de Empresas de primer curso del Grado en Economia y
del Grado en Administracién de Empresas de la Universidad de Murcia durante dos
cursos consecutivos (2018/2019 y 2019/2020), respectivamente. En ambas
ediciones se consider6 solo a los estudiantes del grupo de tarde o grupo 2, cuyo
numero de matriculados estuvo en torno a 170, tal como se muestra en la tabla 1.
Ademsds, la muestra estuvo constituida unicamente por alumnos de primera
matricula, es decir, aquellos estudiantes que no superaron la asignatura en uno de
los cursos no se incluyeron como parte de la muestra en el siguiente. Esta exclusiéon
de los datos se realizé por varios motivos. En primer lugar, debido a los objetivos y la
configuracién del estudio, ya que se persigue comparar medias de muestras
independientes. En segundo lugar, porque en los tres cursos el examen fue el mismo
al igual que los contenidos, ya que el alumno no podia sacar ningin contenido del
examen, salvo aquellos que fuese capaz de recordar.

Tabla 1. Distribucién de alumnos participantes por titulacién

Titulacién Numero de alumnos matriculados Numero de alumnos

en 2018/2019 matriculados en 2019/2020
Grado en Economia 90 88
Grado en Administracion de 80 82

Empresas

Fuente: Elaboracién propia.

En el curso académico de 2019/2020 se utilizé el modelo de practicas fuera del
aula, mientras que en el curso 2018/2019 la docencia se impartié siguiendo el
método tradicional.

Para llevar a cabo esta metodologia se disefiaron dos practicas
correspondientes a dos de los temas que componen el temario de la asignaturay que
tradicionalmente se han realizado en el aula. El alumnado debia realizar dichas
practicas preferiblemente en grupos de hasta 5 personas, salvo que por algin motivo
fuese imposible, en cuyo caso podian realizarse de forma individual. De esta forma
se intent6 aprovechar las diferentes ventajas que el trabajo en equipo puede aportar
a los alumnos universitarios. Entre ellas cabe destacar el desarrollo de habilidades
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interpersonales, colaborativas y comunicativas (Cooley et al.,, 2014; Prichard et al,,
20064, b; Prince, 2004). Asi como mayor motivacién, menor absentismo, mads
disfrute al realizar las actividades, actitud m&s positiva respecto al proceso de
enseflanza, menos errores y mejores resultados (Prichard et al,, 20064, b; Springer et
al., 1999; Steiner et al., 2008).

En la primera practica los alumnos necesitaron recabar datos sobre roles
desempefiados por los directivos, basandose en el modelo de Mintzberg (1979) vy,
para la segunda tarea tuvieron que hacer el organigrama de la empresa visitada.

En cambio, en la edicién de 2018/2019 estas practicas se realizaron en clase.

En todos los cursos la documentacién se puso en el aula virtual institucional de
la Universidad de Murcia denominada “Sakay”. Esta es la plataforma oficial de
docencia virtual (e-learning), a través de la cual el profesorado y alumnado disponen
de diferentes herramientas teleméaticas que permiten el desarrollo de los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Entre otras herramientas, incluye guias docentes,
recursos y contenidos, permite establecer anuncios, enviar mensajes, poner
anuncios, mandar tareas, colgar llamamientos para exdmenes, subir calificaciones,
realizar videoconferencias,...

Para poder analizar la validez del enfoque propuesto, se recogié una variedad
de informacion estadistica sobre la interaccion de los estudiantes en el aula virtual y
durante las clases presenciales. Asi por ejemplo, se disefié una rdibrica para valorar
el nivel de satisfaccién de las tareas fuera del aula, mediante una escala tipo Likert,
donde se pedia al alumno que indicara su grado de acuerdo con cada uno de los
siguientes enunciados en una escala desde 1 (nada de acuerdo) hasta 5 (totalmente
de acuerdo). La encuesta se realiz6 a través de la herramienta Google Docs (tabla 2).

Tabla 2. Encuesta de satisfaccion

Item de valoracién 1 2 3 4 5

Las tareas me han parecido actividades interesantes

Considero que me han ayudado a comprender mejor los
contenidos del tema con el que se relacionaban

Creo que se deben realizar m4ds tareas de este tipo

Me ha gustado trabajar en grupo con mis compafieros

Fuente: Elaboracién propia.

Se obtuvieron 111 encuestas cumplimentadas de un total de 170 alumnos.

Otro de los datos recogidos fueron las calificaciones obtenidas en un examen
intermedio tipo test que versaba sobre esos dos temas y las actividades practicas
entregadas, asi como la opinién de los estudiantes sobre el curso.

Los datos recogidos fueron analizados mediante andlisis estadisticos
descriptivos y pruebas paramétricas. Concretamente se comparo la nota media que
el alumnado obtuvo en los exdmenes intermedios y las practicas de ambos afios.
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RESULTADOS

Resultados del anélisis descriptivo

Para comenzar el proceso de andlisis de datos se realizé un anélisis descriptivo
de los mismos. De éste podemos extraer varias conclusiones:

En primer lugar, se compararon los resultados obtenidos en el curso
2019/2020 con los del curso anterior. Como se puede apreciar en la Figura 1, el
porcentaje de estudiantes que han aprobado el examen intermedio ha mejorado en
mas de 7 puntos porcentuales, desde un 65,3% en 2018 a un 77,5% en 2019.
Ademas, se puede observar una reduccién clara del abandono (calculado como el

porcentaje de estudiantes que no se presentaron al examen intermedio) desde un
8,0% en 2016 hasta un 2% en 2017, a pesar de que este ya era muy bajo.

Figura 1. % de aprobados y abandono escolar en los cursos 2019/20y 2018/19

80
70
60
50
40
30
20
10
O “
% de . -
aprobadosen g“ije % de
aprobados en
2018/19 pzmgﬁo abandono % de

escolar en abandono

2018/19 escolar en

2019/20

Fuente: Elaboracién propia.

En segundo lugar, la -calificacién media obtenida en las practicas,
correspondientes a los dos temas que han formado parte de la investigacién, ha
mejorado considerablemente ya que se ha incrementado en un 30,76%. Cada

practica se evaluo sobre 0,5, siendo la nota maxima entre ambas de 1 punto. Asi, la
nota media en el afio 2018/19 fue de 0,65 mientras que en el primer curso en el que
se aplicaron las practicas fuera del aula llegé a 0,85.

Esta mejor puntuacién pudo estar determinada por la mejor asimilacién de los

contenidos tedrico-practicos gracias a la visita a una empresa real. Estos resultados
pueden observarse en las figuras 2 y 3.
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Figura 2. Nota media de précticas en los cursos 2018/19y 2019/2020
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Fuente: Elaboracién propia.

Figura 3. Nota media de los exdmenes intermedios en los cursos 2018/19 y
2019/20
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Fuente: Elaboracién propia.

Estos dltimos resultados ponen de manifiesto que la mejora de las calificaciones
puede lograrse con menor esfuerzo gracias a esta nueva metodologia.

Como puede observarse en la figura 3 la nota media de los exdmenes
intermedios pasé de 0,7 a 0,85 aproximadamente, lo que supone un incremento del
21,42%.

Finalmente, en la tabla 3 se muestran los resultados de la encuesta de

satisfacciéon. Como podemos observar el nivel de satisfacciéon de los alumnos con
relacién a las tareas propuestas es muy satisfactorio, mostrando todos los items
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valores medios por encima de 4 sobre una escala maxima de 5. Cabe destacar la
moda de 5 para el caso en que los alumnos opinan que estas dos actividades les han
ayudado a comprender mejor los contenidos del tema con el que se relacionan.
También destacar la moda de 5 donde los alumnos apoyan de forma casi undnime el
desarrollo de mas tareas de este tipo y que les gusta trabajar en grupo con sus
compaiferos.

Ademass, es destacable que la relacidn entre la variable dependiente “Considero
que me han ayudado a comprender mejor los contenidos del tema con el que se
relacionan” considerada como dependiente y la variable “Las tareas me han parecido
actividades interesantes” tomada como independiente arrojé un indice de
correlacion significativo de 0.48.

Tabla 3. Resultados de la Encuesta de satisfacciéon

Item de valoracién Media Mediana Moda
Las tareas me han parecido actividades interesantes 4.14 4 4
Considero que me han ayudado a comprender mejor los  4.23 4 5
contenidos del tema con el que se relacionaban

Creo que se deben realizar mds tareas de este tipo 4.10 4 5
Me ha gustado trabajar en grupo con mis compafieros 4.26 5 5

Fuente: Elaboracién propia.

Resultados del anélisis de datos

Con la finalidad de proporcionar robustez al andlisis de datos descriptivo se
realizé un contraste de hipdtesis para verificar si las notas medias obtenidas en los
exdmenes intermedios y las practicas, antes de aplicar la metodologia de clase
invertida y tras ésta, eran significativamente diferentes.

Entre las razones que justifican las hipdtesis de este trabajo se encuentran las
siguientes:

En primer lugar, son muchos los autores que sostienen que las actividades fuera
del aula aumentan la motivacién del alumnado, hacen que los alumnos disfruten mas
con su realizacidn, las hagan cometiendo menos fallos y, por tanto, puedan obtener
mejores calificaciones (Prichard et al,, 20064, b; Springer et al., 1999, Steiner et al,,
2008).

Ademads, este tipo de practicas en las que los alumnos trabajan en equipo les
permite mejorar sus habilidades comunicativas, gestionar mejor su tiempo, mejorar
la resolucién de problemas, etc. (Coley et al.,, 2014; Juriza et al, 11; Prichard et al,,
20064, b).

Por otra parte, Taniguchi y Freeman (2004) sefialan que el trabajo en equipo
fuera del aula hace que los alumnos establezcan relaciones personales entre ellos,
conozcan mejor sus fortalezas, debilidades y potencialidades y, les permite crear
puntos de referencia con los que compararse para intentar mejorar.
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En esta mejora de los resultados parece jugar un papel fundamental el
entusiasmo que ponen los alumnos en las practicas fuera del aula (Aflalo et al,
2020). Ademas, segun Cooley et al. (2015b) los programas de trabajo en grupo fuera
del aula incrementan la integracién social del alumnado, su éxito académico, su
desarrollo personal y su empleabilidad. Por estas razones se establecieron las
siguientes hipétesis:

H1: existe una diferencia significativa entre la nota media de los exdmenes
intermedios antes de aplicar la metodologia de “Practicas fuera del aula” y después
del empleo de ésta.

H2: existe una diferencia significativa entre la nota media de las practicas antes
de aplicar la metodologia de “Practicas fuera del aula” y después del empleo de ésta.

Para realizar este contraste de hipdtesis, en primer lugar se analizé la
normalidad de los datos obtenidos, mediante el test de Kolmogorov-Smirnov, ya que
las muestras estaban formadas por més de 50 alumnos. A continuacion se estudio la
homogeneidad de varianzas (homocedasticidad) a través del test de Levene y
finalmente se comprobé el supuesto de independencia de las muestras obtenidas.
Para el contraste de hipdtesis se aplicé un test de T de student para muestras
independientes, teniendo presente cémo se formula la hipdtesis nula en este tipo de
estudios (Hair, Black, Babin, y Anderson, 2014).

Tal como indica la tabla 4, las dos variables consideradas tienen valores de
significatividad superiores a 0,05 para los afios considerados. Por tanto, puede
aceptarse la hipétesis de normalidad de las notas medias.

Tabla 4. Pruebas de normalidad de Kolmogorov-Sminov.

Estadistico GL Sig.
Nota media examen 2019/20 ,074 169 ,200
Nota media examen 2018/19 ,096 163 0,38
Nota media practicas 2019/20 ,079 165 0,19
Nota media practicas 2018/19 ,095 168 0,35

Fuente: Elaboracién propia.

Como podemos apreciar en la tabla 5 se puede aceptar la hipdtesis de
homogeneidad de varianzas para las dos variables.

Tabla 5. Pruebas de homogeneidad de varianzas (homocedasticidad).

Test de Levene. Nota media examen GL Sig.
12,51 355 0,035
Test de Levene. Nota media practicas GL Sig.
7,81 355 0,041

Fuente: Elaboracién propia.
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Por ultimo, dadas las caracteristicas de este estudio, las hipdtesis establecidas
se contrastaron empleando un test T de student para muestras independientes (Hair
et al, 2014). Los resultados se muestran en la tabla 6. Como se puede apreciar se
cumplen las dos hipoétesis establecidas, es decir existen diferencias significativas
entre las notas medias de los exdmenes y de las practicas antes de aplicar la
metodologia de “practicas fuera del aula” y tras el uso de ésta. Por tanto, los
resultados son acordes a lo esperado.

Tabla 6. Test T de Student para muestras independientes

Test T de Student. Nota media exdmenes intermedios GL Sig.* Hipétesis
0,515 355 0,022 H1
Test T de Student. Nota media practicas GL Sig.
0,356 355 0,013 H2

Fuente: Elaboracién propia. *Cuando el test es significativo se rechaza la hipdtesis nula de igualdad
de medias.

A continuacién se exponen las conclusiones, limitaciones y futuras lineas de
investigacién que pueden extraerse de este estudio.

DISCUSION/CONCLUSIONES

Conclusiones, limitaciones y futuras lineas de investigacién

Actualmente son muchas las teorias y los métodos que se han desarrollado para
intentar mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Con ello se pretende crear
ambientes, herramientas y técnicas que faciliten el aprendizaje auténomo del
alumnado, a la vez que le faculten para adaptarse con facilidad a los cambios
socioeconémicos.

Estos cambios se estdn precipitando debido al avance de las nuevas tecnologias,
que estan permitiendo la implantacién mdas general del teletrabajo, la educacién a
distancia, las compras online, etc.

Una de estas metodologias es conocida como la “Educacién fuera del aula”. Se
trata de un método novedoso, de reciente apariciéon pero que puede ofrecer muchos
beneficios al estudiante, ya que le permite desarrollar capacidades intelectuales y
sociales al darle la oportunidad de asumir la responsabilidad de su propio
aprendizaje y de compartir su esfuerzo interactuando con sus compafieros y
profesores. Sin embargo, el éxito de esta metodologia requiere que el docente y la
institucién educativa cambien de paradigma y se involucren més con las nuevas
tecnologias, con la finalidad de aprovechar sus enormes beneficios, pero sobre todo,
que establezcan lazos més estrechos con el tejido empresarial.

Por ello, en este estudio se propuso la utilizacién de este método en una
asignatura presencial de primer afio, del grado en Economia y en Administracién de
Empresas, concretamente la materia de Administracién de Empresas. A los
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estudiantes que han cursado la asignatura se les ha dado acceso a todos los
materiales de modo online a través del aula virtual Sakay, que es la plataforma
empleada en la Universidad de Murcia. Esto ha permitido que el alumnado trabaje a
su propio ritmo, pero ajustindose a las clases impartidas, los plazos de entrega de
las practicas y a las fechas establecidas para los exdmenes.

En la investigacién se han analizado los datos obtenidos durante dos cursos
consecutivos de la misma asignatura, utilizdndose en el segundo de ellos el modelo
de “aprendizaje fuera del aula”. El andlisis se ha realizado con los datos recogidos la
calificacién de una prueba de evaluacién intermedia y con las notas de las dos
practicas realizadas. Asi, se ha realizado una comparacién con las notas de los
mismos exdmenes y practicas del curso anterior, en el que la asignatura fue
Unicamente presencial. Ademds, se recabd informacién relativa a la experiencia
personal de los alumnos, respecto a la realizacién de practicas en empresas,
mediante una encuesta de satisfaccion.

Los resultados de esta investigacién muestran que las practicas fuera del aula
permiten que el alumnado esté mds implicado en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, aumente su satisfacciéon con el curso y mejore sus calificaciones, al
mismo tiempo que reduce la tasa de abandono escolar.

Ademas, los resultados de la encuesta de satisfaccién indican que el grado de
satisfaccion del alumnado con las practicas en empresa es muy alto, ya que el item
que media esta variable obtuvo un valor superior a 4 en una escala de Likert de 1 a 5.
Ademads, los alumnos consideraron estas practicas muy utiles para comprender
mejor los contenidos y sefialaron que les gustaba mucho trabajar en equipo. Este
hecho se observé al estudiar la correlacién entre la variable “Considero que me han
ayudado a comprender mejor los contenidos del tema con el que se relacionan” y la
variable “Las tareas me han parecido actividades interesantes”, cuyo indice de
correlacidén fue significativo y obtuvo un valor de 0,48.

A nivel personal se puede indicar que el uso de este método educativo también
mejora los resultados del alumnado gracias al aprendizaje que obtiene el profesor,
ya que le permite conocer mejor el entorno empresarial. Este hecho es de gran
utilidad para comentar ejemplos practicos en clase, relacionar los contenidos
tedricos con empresas reales cercanas al alumnado, etc.

Sin embargo, se debe tener presente que esta investigacion no estd exenta de
limitaciones. Una de ellas es que solo se han considerado dos cursos académicos,
2018/19y 2019/20 y una asignatura. Aunque tiene a su favor que se ha realizado en
dos estudios de grado diferentes. Es por ello que, actualmente, se estd trabajando
para ampliar el estudio con més datos de otros cursos académicos, otros grados y
m4s asignaturas. El objetivo es conocer si este método puede mejorar los resultados
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del proceso de ensefianza-aprendizaje a largo plazo y poder saber si dichas mejoras
son generalizables a estas otras asignaturas y titulaciones.

Aunque se ha de sefialar que la actual pandemia provocada por el Covid19 esta
dificultando dicha recogida de datos en el primer cuatrimestre del presente curso
2020/21.

Finalmente, es importante sefialar que podria muy util recabar informacién
durante las sesiones de practicas presenciales que permitan hacer comparaciones
con las actividades practicas realizadas fuera del aula, con la finalidad de
comprender c6mo estos dos procesos de ensefianza influyen en el aprendizaje de los
estudiantes.

Ademss, la disponibilidad de mé&s datos permitiria realizar mads andlisis
estadisticos, lo que podria redundar en estudios m4s rigurosos.
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