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CAPITULO 81

INVIRTIENDO EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

JUAN ANTONIO GIMENEZ ESPIN
Departamento de Organizacion de Empresas y Finanzas

INTRODUCCION

Como docente, cada dia de clase me pregunto si la metodologia que utilizo en el
Proceso de Enseflanza-Aprendizaje permitird a mis alumnos alcanzar los objetivos
establecidos, si les capacitarda para comprender y manejar los conceptos y
contenidos estudiados, y si, todo ello les facilitara el cumplimiento de los estdndares
y las competencias que determina el sistema educativo a través de la legislacién
vigente en cada momento.

Sin embargo, yendo més alld también me surge constantemente otra pregunta,
¢;los contenidos estudiados en clase sabran aplicarlos en sus vidas?

En este sentido, siempre he intentado realizar un proceso de ensefianza acorde
al que proponen Angulo y otros (2013). Estos autores consideran que el profesor
debe estar preparado para "ayudar a los alumnos a aprender de manera auténoma,
proporcionando las herramientas y las estrategias necesarias para que accedan al
conocimiento, promoviendo el desarrollo cognitivo y personal”. Adema4s, creen que
el docente debe convertirse en "el organizador de la interaccién entre los alumnos y
los conocimientos, en el promotor de interrogantes, estimulando permanentemente
a sus alumnos y facilitando un aprendizaje activo por parte de éstos, con quienes
tendra una comunicacién fluida y les hara participes del Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje”.

Asi pues, para intentar responder a mis preguntas en el curso académico
2016/2017 comencé un estudio basado en la metodologia “Flipped Classroom”, que
tiempo atras habia conocido gracias al libro de Bergmann y Sams (2012), pero que
ain no habia empleado. Para llevarlo a cabo busqué informacién sobre este
novedoso método en libros, articulos de investigacion, paginas webs,..., de este modo
consegui ampliar mi bibliografia para hacer més robusto mi propésito. Pero fue tras
dos afios documentandome cuando di el paso y puse en practica esta metodologia.

En primer lugar, tuve en cuenta que las investigaciones de muchos profesores
han propiciado la aparicién de numerosos métodos de ensefianza que persiguen
estos fines. Entre ellos podemos citar, ademads de la clase invertida, el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP), la gamificacidn, el aprendizaje basado en el pensamiento
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o en el uso del disefio, el aprendizaje cooperativo, el estudio de casos, etc. (Vergara,
2017).

Respecto a la clase invertida, que constituye el objeto de estudio de esta
investigaciéon, se han sefialado muchos beneficios derivados de su implantacién
(Bergmann y Sams, 2012). Por ejemplo, el alumnado se convierte en el centro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, dejando su rol pasivo como oyente y pasando a
uno totalmente activo como constructor de sus propios conocimientos. Adema4s, los
estudiantes pueden seguir el ritmo de aprendizaje que deseen y adaptarlo, ya que
pueden reproducir la visualizacién del material cuando lo necesiten (Martinez-
Muioz y Pulido-Cafiabate, 2015). Del mismo modo, aquellos alumnos que no puedan
asistir a clase pueden acceder a los contenidos cuando les sea posible, ya que éstos
estdn disponibles virtualmente, hecho que no suele suponerles ningin problema,
dado que actualmente el alumnado es un nativo digital (Autry y Berge, 2011;
Prensky, 2011, 2015).

Por tanto, otra gran ventaja de esta metodologia es que potencia el trabajo
auténomo, siendo el alumnado responsable de su propio aprendizaje, y del grupal
(Yactayo-Lopez, 2016). Asi pues, este método sienta las bases necesarias para el
aprendizaje significativo (Galindo y Badilla-Quintana, 2016).
También hace que el aprendizaje sea el centro de la clase, permite una
retroalimentacién inmediata, reduce el papeleo del profesorado, asegura que todo el
alumnado se implique, personaliza las actividades practicas, transforma el rol del
docente, ofrece multiples oportunidades para evaluar, etc. (Bergmann y Sams, 2016).

Por otra parte, el profesor debe profundizar en el campo de las TICs, identificar
los conceptos que su alumnado debe conocer mejor y dispondra de mds tiempo en
sus clases para el aprendizaje. Se trata, por tanto, de un nuevo modelo de
aprendizaje que da prioridad a la aplicacién de los conceptos que se han
desarrollado en los videos explicativos, que posteriormente se plasmaran en
actividades realizadas en clase, mas que a la memorizacion de los mismos (Terrasa-
Barrena y Andreu-Garcia, 2015).

Sin embrago, también presenta ciertos inconvenientes. En primer lugar, no
todos los estudiantes pueden acceder a las mismas tecnologias y el dominio de
dichas herramientas no es igual para todos los alumnos. Para revertir esta situacion,
las instituciones educativas deben invertir los recursos econémicos necesarios para
dotar de acceso a la tecnologia al alumnado. También tienen que proporcionar
capacidades que permitan el uso de las herramientas tecnoldgicas que se emplearan
en el aula invertida, tanto a los alumnos como a los docentes. En segundo lugar, hay
casos en los que el profesor tiene un menor dominio tecnolégico que sus alumnos, lo
cual le exige un gran esfuerzo de adaptacién. A esto se debe afiadir el esfuerzo y
tiempo que necesita con anterioridad a la clase para seleccionar, producir y
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distribuir los materiales. Lamentablemente, esta dedicacion no suele ser reconocida
ni remunerada por las instituciones educativas, lo que puede disminuir la
motivacion del docente (Bergmann y Sams, 2016).

Ademas, en muchas ocasiones las instituciones educativas carecen de
plataformas virtuales, por lo que tienen que crearlas o contratar servidores externos
para poder hacer uso de los materiales multimedia, lo que supone un coste afiadido.
Todo ello supone que las organizaciones educativas deben destinar partidas de sus
presupuestos a estas actividades, pero generalmente carecen de recursos
econdmicos para este fin, por lo que suele ser el propio docente quien asume esta
"inversiéon" aunque a veces no sea reconocida, lo que repercutir en su motivacion.

Asi pues, para superar estas limitaciones es necesario que las instituciones
educativas comprendan los beneficios de este modelo pedagégico y se involucren
activamente. Ademads, deben ser consciente de que hoy dia el curriculum deberia
organizarse de otro modo, basandose en acciones y logros eficaces. Ya que una de las
principales causas del fracaso y abandono escolar es que vivimos en un contexto de
cambio continuo y rapido. Sin embargo, el aula sigue anclada en el pasado y la
educaciéon no se adapta a dichos cambios. Es por ello que los alumnos quieren
aprender de otra manera, participar activamente en su propio proceso de
aprendizaje y que éste conecte de forma clara con su realidad. Asi pues, se necesitan
pedagogias innovadoras que les hagan ver que el tiempo que pasan en su educacién
tiene verdaderamente valor. Pero todo esto no sera posible si el curriculo y los
docentes estdn centrados en la mera transmision de conocimientos, en lugar de
proporcionar a sus alumnos habilidades y herramientas que les permitan llegar a ser
quienes quieren sery, les ayuden a aprender a aprender durante su vida (Prensky,
2015).

Objetivo

Estudiar si la metodologia de “clase al revés” supone mejoras en el proceso de
ensefianza-aprendizaje mediante el incremento de las calificaciones de los alumnos,
la reduccién del absentismo y/o el aumento de su motivacion.

METODO
Descripcion de la asignatura empleada en el estudio
Titulacién: Grado en Economia.
Asignatura: Administracion de empresas.
Caracter: formacion bésica.
Créditos ECTS: 6.
Estimacion del volumen de trabajo del alumno: 150 horas.
Idiomas en que se imparte: espafiol.
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Tipo de Ensefianza: presencial.
Organizacién Temporal/Temporalidad: primer cuatrimestre.

Descripcion del estudio experimental

El estudio se centra en la comparacion del rendimiento de los estudiantes de la
asignatura de Administraciéon de Empresas de primer curso del Grado en Economia
de la Universidad de Murcia durante tres cursos consecutivos (2016/2017,
2017/2018 y 2018/2019, respectivamente). En ambas ediciones se consideré solo a
los estudiantes del grupo de tarde o grupo 2, cuyo numero de matriculados estuvo
en torno a 90, tal como se muestra en la tabla 1. Ademds, la muestra estuvo
constituida dnicamente por alumnos de primera matricula, es decir, aquellos
estudiantes que no superaron la asignatura en uno de los cursos no se incluyeron
como parte de la muestra en el siguiente. Esta exclusion de los datos se realizé por
varios motivos. En primer lugar, debido a los objetivos y la configuracién del estudio,
ya que se persigue comparar medias de muestras independientes. En segundo lugar,
porque en los tres cursos el examen fue el mismo al igual que los contenidos, ya que
el alumno no podia sacar ningin contenido del examen, salvo aquellos que fuese
capaz de recordar.

Tabla 1. Distribucién de alumnos participantes por titulacion

Numero de Numero de Numero de
. » alumnos alumnos alumnos
Titulacién ] . .
matriculados matriculados matriculados
en 2016 en 2017 en 2018
Grado en 90 88 92
Economia

En los cursos académicos de 2017/2018 y 2018/2019 se utiliz6 el modelo de
clase invertida, mientras que en el curso 2016/2017 la docencia se impartio
siguiendo el método tradicional.

Para llevar a cabo la metodologia “Flipped classroom” se emplearon videos y
documentacién online para dos temas de la asignatura considerada. En cambio, en la
edicion de 2016 solo estaba disponible la documentacion online.

En todos los cursos la documentacion se puso en el aula virtual institucional de
la Universidad de Murcia denominada “Sakay”. Esta es la plataforma oficial de
docencia virtual (e-learning), a través de la cual el profesorado y alumnado disponen
de diferentes herramientas telemdticas que permiten el desarrollo de los procesos
de enseflanza y aprendizaje. Entre otras herramientas, incluye guias docentes,
recursos y contenidos, permite establecer anuncios, enviar mensajes, poner
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anuncios, mandar tareas, colgar llamamientos para exdamenes, subir calificaciones,
realizar videoconferencias,...

Para poder analizar la validez del enfoque propuesto, se recogié una variedad
de informacidn estadistica sobre la interaccién de los estudiantes en el aula virtual y
durante las clases presenciales. Entre la informacién recogida se encuentra el
numero de veces que los estudiantes accedieron a cada video y a cada documento y
los “timestamps” de las actividades. Otro de los datos recogidos incluye las
calificaciones obtenidas en un examen intermedio tipo test que versaba sobre esos
dos temas y las actividades practicas entregadas, asi como la opinién de los
estudiantes sobre el curso y sus actividades. Los datos recogidos fueron analizados
mediante andlisis estadisticos descriptivos y pruebas paramétricas. Concretamente
se comparo la nota media que el alumnado obtuvo en los exdmenes intermedios y las
practicas de ambos afios, el porcentaje de aprobados y el numero de visualizaciones
del material tedrico los dos temas frente al nimero de veces que el alumnado
reproducia los videos.

RESULTADOS

En los cursos académicos de 2017/2018 y 2018/2019 se utiliz6 el modelo de
clase invertida, mientras que en el curso 2016/2017 la docencia se impartid
siguiendo el método tradicional.

Para llevar a cabo la metodologia “Flipped classroom” se emplearon videos y
documentacién online para dos temas de la asignatura considerada. En cambio, en la
edicién de 2016 solo estaba disponible la documentacién online.

En todos los cursos la documentacion se puso en el aula virtual institucional de
la Universidad de Murcia denominada “Sakay”. Esta es la plataforma oficial de
docencia virtual (e-learning), a través de la cual el profesorado y alumnado disponen
de diferentes herramientas telemdticas que permiten el desarrollo de los procesos
de enseflanza y aprendizaje. Entre otras herramientas, incluye guias docentes,
recursos y contenidos, permite establecer anuncios, enviar mensajes, poner
anuncios, mandar tareas, colgar llamamientos para examenes, subir calificaciones,
realizar videoconferencias,...

Para poder analizar la validez del enfoque propuesto, se recogié una variedad
de informacién estadistica sobre la interaccién de los estudiantes en el aula virtual y
durante las clases presenciales.

Entre la informacién recogida se encuentra el numero de veces que los
estudiantes accedieron a cada video y a cada documento y los “timestamps” de las
actividades. Otro de los datos recogidos incluye las calificaciones obtenidas en un
examen intermedio tipo test que versaba sobre esos dos temas y las actividades
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practicas entregadas, asi como la opinién de los estudiantes sobre el curso y sus
actividades.

Los datos recogidos fueron analizados mediante andlisis estadisticos
descriptivos y pruebas paramétricas. Concretamente se comparo la nota media que
el alumnado obtuvo en los exdmenes intermedios y las practicas de ambos afios, el
porcentaje de aprobados y el numero de visualizaciones del material tedrico los dos
temas frente al nimero de veces que el alumnado reproducia los videos.

Resultados del andlisis descriptivo

Para comenzar el proceso de andlisis de datos se realiz6 un andlisis descriptivo
de los mismos. De éste podemos extraer varias conclusiones:

En primer lugar, se compararon los resultados obtenidos en el curso
2017/2018 con los del curso anterior. Como se puede apreciar en la figura 1, el
porcentaje de estudiantes que han aprobado el examen intermedio ha mejorado en
mas de 7 puntos porcentuales, desde un 65,3% en 2016 a un 73,7% en 2017.
Ademsds, se puede observar una reduccién clara del abandono (calculado como el
porcentaje de estudiantes que no se presentaron al examen intermedio) desde un
8,0% en 2016 hastaun 2% en 2017, a pesar de que este ya era muy bajo.

Figura 1.% de aprobados y abandono escolar. En los cursos 2016 y 2017
80
70
60
50
40
30
20
10

0
%o de aprobados en % de aprobados en % de abandono % de abandono
2016 2017 escolar en 2016 escolar en 2017

En segundo lugar, la calificacion media obtenida en las précticas,
correspondientes a los dos temas que han formado parte de la investigacién, ha
mejorado considerablemente ya que se ha incrementado en un 23,1%. Cada practica
se evaluo sobre 0,5, siendo la nota maxima entre ambas de 1 punto. Asi, la una nota
media en el afio 2016 fue de 0,65 mientras que en el primer curso en el que se aplicé
la clase invertida llegé a 0,8. Ademads, la mejora de las calificaciones, tanto en el
examen como en las précticas, se realizé reduciendo el nimero de veces que el
alumnado tenia que consultar el material tedrico de clase.

Esta mejor puntuacién pudo estar determinado por el apoyo de los videos
explicativos que permitian que el alumnado aprendiese los contenidos recurriendo
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menos al material tedrico. Ademas, este hecho indica que si bien los videos suponen
un apoyo importante para el proceso de aprendizaje no sustituyen completamente a
los materiales escritos. Estos resultados pueden observarse en las figuras 2 y 3.

Estos ultimos resultados ponen de manifiesto que la mejora de las calificaciones
puede lograrse con menor esfuerzo gracias a esta nueva metodologia.

Figura 2. Nota media de practicas y numero medio de visualizaciones del material.
Enlos cursos 2016y 2017
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Figura 3. Nota media de los exdmenes intermedios. En los cursos 2016 y 2017
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Como puede observarse en la figura 3 la nota media de los exdmenes
intermedios pasé de 0,7 a 0,8 aproximadamente, lo que supone un incremento del
14,28%.

Posteriormente, se compararon las mismas variables obtenidas en el curso
2018/2019 respecto al 2016/2017. Como puede observarse en la figura 4, el
porcentaje de aprobados mejor6 respecto a los dos cursos anteriores.
Concretamente, el porcentaje de alumnos aprobados fue del 80% mejorando un 15%
respecto a 2016 y un 6,3% respecto a 2018. Por tanto, de nuevo parece que esta
metodologia ayuda a superar la asignatura y a reducir el abandono escolar. También
es significativo que el numero de aprobados volvié a incrementarse de nuevo en el
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segundo curso en el que se aplicé la clase invertida. Al igual que con la variable
anterior, la nota media de practicas mejoré hasta llegar al 0,85, o que supone un
aumento de un 6,5%. Ademads, el nimero de accesos al material se mantuvo en los
dos cursos en los que se utilizé esta metodologia, siendo por tanto menor que en el
curso en el que no se utilizé esta metodologia (ver figura 5).

Figura 4. % de aprobados y abandono escolar. Cursos 2016 y 2018
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Figura 5 Nota media de practicas y numero medio de visualizaciones del material.
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Por ultimo, podemos sefialar que la nota media de los exdmenes en 2018 (0,86
puntos) también fue mds elevada que en el curso en el que no se aplicé la clase
invertida (0,7) y mejor6é un 7,5% respecto al curso anterior. Globalmente la nota
media del examen mejor6 un 22,85%.
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Figura 6. Nota media de los exdmenes intermedios de los tres cursos
1
0,8
0,6
0,4
0,2

0
Nota media de los examenes Nota media de los examenes Nota media de los examenes
intermedios en 2016 intermedios en 2017 intermedios en 2018

Resultados del anélisis de datos

Con la finalidad de proporcionar robustez al andlisis de datos descriptivo se
realizé6 un contraste de hipdtesis para verificar si las notas medias obtenidas en
examenes y practicas, antes de aplicar la metodologia de clase invertida y tras ésta,
eran significativamente diferentes.

La primera hipétesis establecida fue la siguiente:

H1: existe una diferencia significativa entre la nota media de los exdmenes antes
de aplicar la metodologia de “Flipped Clasroom” y después del empleo de ésta.

Esta hipétesis se concreté del siguiente modo:

Hla: Existe una diferencia significativa entre la nota media del examen
intermedio de 2016 y la nota media del examen intermedio de 2017.

H1b: Existe una diferencia significativa entre la nota media del examen
intermedio de 2016 y la nota media del examen intermedio de 2018.

Hlc: No existe una existe una diferencia significativa entre la nota media del
examen intermedio de 2017 y la nota media del examen intermedio de 2018.

La segunda hipotesis se estableci6 del siguiente modo:

H2: Existe una diferencia significativa entre la nota media de las practicas antes
de aplicar la metodologia de “Flipped Clasroom” y después del empleo de ésta.

Esta a su vez fue concretada del siguiente modo:

H2a: Existe una diferencia significativa entre la nota media de las practicas de
2016 y la nota media de las practicas de 2017.

H2b: Existe una diferencia significativa entre la nota media de las practicas de
2016 y la nota media de las practicas de 2018.

H2c: No existe una existe una diferencia significativa entre la nota media de las
practicas de 2017 y la nota media de las practicas de 2018.

Para realizar este contraste de hipdtesis, en primer lugar se analizé la
normalidad de los datos obtenidos, mediante el test de Kolmogorov-Smirnov, ya que
las muestras estaban formadas por mas de 50 alumnos. A continuacién se estudié la
homogeneidad de varianzas (homocedasticidad) a través del test de Levene y
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finalmente se comprobd el supuesto de independencia de las muestras obtenidas.
Para el contraste de hipdtesis se aplicé un test de T de student para muestras
independientes, teniendo presente cdmo se formula la hipdtesis nula en este tipo de
estudios (Hair, Black, Babin, & Anderson, 2014).

Tal como indica la tabla 2, las dos variables consideradas tienen valores de
significatividad superiores a 0,05 para todos los afios considerados. Por tanto, puede
aceptarse la hipdtesis de normalidad de las notas medias.

Tabla 2. Pruebas de normalidad de Kolmogorov-Sminov

Estadistico GL Sig.
Nota media examen 2016 ,074 89 ,200
Nota media examen 2017 ,096 87 0,38
Nota media examen 2018 ,087 91 0,43
Nota media practicas 2016 ,079 89 0,19
Nota media practicas 2017 ,095 87 0,35
Nota media practicas 2018 ,085 91 0,41

Como podemos apreciar en la tabla 3 se puede aceptar la hipdtesis de
homogeneidad de varianzas para las dos variables.

Tabla 3. Pruebas de homogeneidad de varianzas (homocedasticidad)

Test de Levene. Nota media examen GL Sig.
10,51 267 0,035

Test de Levene. Nota media prdcticas GL Sig.
10,11 267 0,041

Finalmente, dadas las caracteristicas de este estudio, las hipdtesis establecidas
se contrastaron empleando la prueba t de Student para muestras independientes
(Hair, Black, Babin, y Anderson, 2014). Los resultados se muestran en la tabla 4.
Como podemos observar se cumplen todas las hipdtesis establecidas, es decir
existen diferencias significativas entre las notas medias de los exdmenes y de las
practicas antes de aplicar la metodologia de clase invertida y tras el uso de ésta.
Ademads, las notas de los dos cursos en los que se aplico la clase al revés no son
significativamente diferentes, tanto en el caso de los exdmenes como en las précticas.
Por tanto, los resultados concuerdan con lo esperado.

A continuacién se exponen las conclusiones, limitaciones y futuras lineas de
investigacion que pueden extraerse de este estudio.
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Tabla 4. Test t de Student para muestras independientes

Test T de Student. Nota media examen 2016-2017 GL Sig.* Hipotesis

0,351 176 0,025 Hla
Test T de Student. Nota media précticas 2016-2017 GL Sig.

0,235 176 0,03 H2a
Test T de Student. Nota media examen 2016-2018 GL Sig.

0,298 180 0,015 H1b
Test T de Student. Nota media practicas 2016-2018 GL Sig.

0,221 180 0,001 H2b
Test T de Student. Nota media examen 2017-2018 GL Sig.

0,489 176 0,25 Hlc
Test T de Student. Nota media practicas 2017-2018 GL Sig.

0,525 176 0,35 H2c

*Cuando el test es significativo se rechaza la hip6tesis nula de igualdad de medias

DISCUSION/CONCLUSIONES

Conclusiones, limitaciones y futuras lineas de investigacién

Hoy dia, existe un gran campo tedrico relativo al Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje, que es consecuencia del esfuerzo de muchos especialistas interesados
por comprender los mecanismos que intervienen en el mismo con la finalidad de
crear ambientes, herramientas y técnicas que potencian dicho proceso. Este marco
conceptual unido a los avances tecnoldgicos estd permitiendo la aparicién de
diferentes metodologias pedagégicas cuya finalidad es que el alumnado cuente con
capacidades altamente desarrolladas, para poder aprender de forma auténoma y
adaptarse facilmente a los cambios.

Una de estas metodologias es conocida como “Flipped Classroom” o “clase al
revés o invertida”. Se trata de un método novedoso, de reciente aparicién pero que
puede ofrecer muchos beneficios al estudiante, ya que le permite desarrollar
capacidades intelectuales y sociales al darle la oportunidad de asumir la
responsabilidad de su propio aprendizaje y de compartir su esfuerzo interactuando
con sus compaiieros y profesores. Sin embargo, el éxito de esta metodologia requiere
que el docente y la institucién educativa cambien de paradigma y se involucren mas
con las nuevas tecnologias, con la finalidad de aprovechar sus enormes beneficios.

Por ello, en este estudio se propone la utilizacién de este método en una
asignatura presencial de primer afio del grado en Economia, concretamente la
materia de Administracion de Empresas. A los estudiantes que han cursado la
asignatura se les ha dado acceso a materiales online a través del aula virtual Sakay,
que es la plataforma empleada en la Universidad de Murcia. Esto ha permitido que el
alumnado trabaje a su propio ritmo, pero ajustdndose a los plazos de entrega de las
practicas y a las fechas de los exdmenes establecidos para cada curso.

En la investigacién se han analizado los datos obtenidos durante tres cursos
consecutivos de la misma asignatura, utilizindose en el segundo de ellos el modelo
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de “clase al revés”. El andlisis se ha basado en los datos recogidos sobre el acceso de
los estudiantes a los contenidos y la calificacién de una prueba de evaluacién
intermedia, e incluye una comparacién con una edicién anterior de la asignatura
unicamente presencial. También se recogié informacién de la experiencia subjetiva
de los estudiantes mediante una encuesta de satisfaccién. El estudio muestra que el
modelo de clase invertida ha mejorado la implicacién del alumnado, su satisfaccién
con el curso y sus calificaciones, a la vez que ha reducido la tasa de abandono con
respecto al curso anterior, en el que unicamente se utilizé el modelo presencial.
Ademads, se ha encontrado que el alumnado no sustituye totalmente los documentos
escritos por los videos explicativos, ya que muchos estudiantes los utilizan como
recursos complementarios. Otra conclusién que puede extraerse de este trabajo es
que el uso continuado de este método educativo también mejora los resultados del
alumnado gracias al aprendizaje que obtiene el profesor al utilizar de forma
reiterada esta metodologia, pues ello permite organizar mejor la clase invertida,
aprovechar maés los tiempos, dirigir adecuadamente a los alumnos, etc.

Otro de los resultados extraidos fue el aumento del interés que el alumnado
mostré por la asignatura. Dicha variable fue medida a través de un breve
cuestionario que se realiz6 a los estudiantes tras finalizar este estudio y, antes de
conocer sus calificaciones, siendo mayores los valores obtenidos en los cursos en los
que se utilizo la clase invertida.

Pero se debe tener en cuenta que esta investigacion presenta puntos débiles.
Una limitaciéon del presente estudio es que solo considera dos cursos académicos,
2016 y 2017 y una asignatura.

Actualmente se estd trabajando para ampliar el trabajo con datos de mas cursos
académicos y mds asignaturas, con la finalidad de poder estudiar las mejoras que
este método puede generar en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje a largo plazo y
ver si dichas mejoras pueden generalizarse a otras asignaturas y titulaciones.

Ademads, seria de gran utilidad obtener datos durante las sesiones presenciales
que faciliten hacer comparaciones con la actividad online, de tal forma que sea
posible entender los diferentes tipos de aprendizaje de los estudiantes. Esta
informacién podria referirse a los problemas para realizar las practicas, al por qué
del absentismo, a los hédbitos de estudio del alumnado, a sus motivaciones en
relacion con la signatura, etc. A su vez, la mayor disponibilidad de datos permitiria
realizar un andlisis estadistico mds riguroso de los mismos. Asi por ejemplo, se
podria emplear el andlisis de correlaciones, regresiones o algun andlisis de la
varianza.
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