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1. Introduccion

1.1. Identificacion modal de la Tesis

1.1.1. Identificacion legal

Esta tesis se identifica por la modalidad de compendio de publicaciones para la
obtencion del titulo de Doctor en Educacion por la Universidad de Murcia. En coherencia,
se rige por la normativa vigente que ampara los estudios de doctorado, el Real Decreto
99/2011, de 28 de enero, por el que se regulan las ensefianzas oficiales de doctorado, asi
como por el Reglamento por el que se regulan las ensefianzas oficiales de Doctorado de
la Universidad de Murcia, aprobada por el Consejo de Gobierno de 22 de julio de 2022,
y por el Procedimiento y las directrices para tesis doctorales en modalidad de Compendio
de Publicaciones, aprobado por la Comision General de Doctorado el 27 de mayo de

2022, y adaptada al Reglamento del 22 de julio de 2022 y 19 de octubre de 2022.

1.1.2. Identificacion estructural

De acuerdo con tales documentos normativos, esta tesis contiene los apartados

precisos para su publicacion segiin dicha modalidad. Estos se organizan en dos partes:

- La primera parte contiene los siguientes apartados:

- Una introduccion general que consta de dos secciones: primeramente, identifica
la Tesis doctoral en su modalidad por compendio de publicaciones y en los
contenidos estructurales que la integran y que son resefiados en el indice de la
misma. A continuacidn, justifica su unidad cientifica atendiendo a dos criterios: uno
es su génesis investigadora y el otro es la logica epistémica de su enfoque
metodolégico.

- Un marco teorico que justifica la base epistemoldgica de la investigacion de la
tesis en atencion a sus temas clave, sus antecedentes (recogidos en el apartado “La
educacion literaria de siempre: argumentos del patrimonio oral”) y el estado actual
de la cuestion (recogido en el apartado “La educacion literaria de ahora: el reto de

la argumentacion multimodal”) en el panorama cientifico internacional.

13



- Los objetivos e hipotesis de investigacion. La hipdtesis de esta Tesis se plantea en
relacion con el problema de investigacion que aborda. Tras los objetivos generales
de la Tesis, se formulan sus objetivos especificos con explicitacion afiadida de las
publicaciones que los abordan.

- Las herramientas y metodologia empleadas en la investigacion. Su revision
atiende tanto al proceso metodoldgico seguido durante el desarrollo de la Tesis,
como a la especificacion de las respectivas contribuciones al respecto por parte de
cada publicacion compendiada.

- Las conclusiones de la Tesis, que, como sintesis deductiva, unifican el sentido y

los logros del trabajo epistémico conseguido en cada una de las publicaciones.

- La segunda parte contiene informacién y documentacion pertinentes y copia completa
de cada una de las cinco publicaciones compendiadas. En todos los casos, aparece
primero una ficha de datos que aporta: referencia completa del trabajo (incluido DOI o
ISBN, segtin sea articulo o capitulo de libro), datos de las autoras, datos de la editorial y
de sus indices de calidad, asi como aportacion de la doctoranda en el trabajo. Después, si
el trabajo estd pendiente de publicacion, se adjunta carta de aceptacion de la misma
firmada por el editor competente. Si ya esta publicado, se adjunta el trabajo tal y como

aparece publicado en la revista.

Finalmente, constan las referencias bibliograficas de las obras citadas en la Tesis.

1.1.3. Publicaciones compendiadas

El compendio de publicaciones lo integran cinco trabajos: tres de ellos ya han sido
publicados y se localizan en revistas indexadas en Scopus (2) y en ESCI (1), y dos de
ellos ya han sido aceptados para su publicacion en sendos libros con prestigio editorial en
Q1 de ranking SPI Internacional. Estos se relacionan a continuacién siguiendo el orden
correspondiente a la secuencia epistémica que los dota de unidad cientifica:

- Publicacion 1:

Pérez Alcaraz, P., y Caro Valverde, M. T. (2023). Bases tedricas de
formacion del profesorado de espafiol en alfabetizacion argumentativa
multimodal mediante tertulias dialdégicas con literatura oral

patrimonial. En M. T. Martin Sanchez y R. Minervini
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(Coords.). Alfabetizacion — académica en lengua materna y
extranjera. Peter Lang. ISBN: 978-3-631-90262-2 (En prensa).
* Se adjunta carta de aceptacion de publicacion firmada por
Benjamin Kloss, Senior Acquisitions Editor, Romance Studies /
Philosophy / Education.
- Publicacion 2:
Pérez Alcaraz, P., y Caro Valverde, M. T. (2022). Analisis de la
percepcion de estudiantes universitarios sobre habitos en comentarios
argumentativos de textos. Investigaciones Sobre Lectura, (17), 1-20.

https://doi.org/10.24310/isl.vi17.14140

- Publicacion 3:
Caro Valverde, M. T., Gonzalez Garcia, M., y Pérez Alcaraz, P. (2023).
Coevaluacion  discente de comentarios metacognitivos y
argumentativos de textos: analisis de un proceso formativo con

recursos digitales. Perspectiva Educacional, 62(2), Article 2.

https://doi.org/10.4151/07189729-Vol.62-Iss.2-Art. 1422

- Publicacion 4:
Caro Valverde, M. T., Gonzalez Garcia, M., y Pérez Alcaraz, P. (2023).
Del comentario argumentativo universitario de cuentos patrimoniales a
su proyeccion didactica multimodal en redes sociales. En M. T. Caro
Valverde, J. M. Amo Séanchez-Fortun, J. M. y M. T. Martin Sanchez
(Coords.). Investigaciones  educativas  en  argumentacion Yy
multimodalidad. Peter Lang. ISBN: 978-3-631-90261-5 (En prensa).
* Se adjunta carta de aceptacion de publicacion firmada por
Benjamin Kloss, Senior Acquisitions Editor, Romance Studies
/ Philosophy / Education.
- Publicacion 5:
Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T. (2023). Argumentacién
dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales TEP. RED. Revista de
Educacion a Distancia, 76. ISSN 1578-7680. Publicacion: 31/7/2023.
* Se adjunta carta de aceptacion de publicacion firmada por
Miguel Zapata, Editor de RED. Revista de Educacion a

Distancia.
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1.2. Justificacion de la unidad cientifica de la Tesis

1.2.1. Justificacion genética

La unidad cientifica de esta Tesis se justifica no solo por la coherencia, la cohesion
y la adecuacion de los contenidos epistémicos de cada una de las publicaciones
compendiadas, sino también por la atencion al contexto de su génesis investigadora.

La idea de la llevar a cabo el trabajo de investigacion de esta Tesis surge con la
oportunidad de haber culminado en el curso académico 2019-2020 el Trabajo de Fin de
Master (TFM) titulado Recuperacion de la literatura oral patrimonial mediante tertulias
literarias dialogicas en Educacion Infantil, realizado por la autora de la presente Tesis,
Patricia Pérez Alcaraz, y tutorizado por la directora de esta Tesis, Maria Teresa Caro
Valverde. Dicho TFM emprendi6 un primer ciclo de investigacién-accion en un aula de
tercer curso del primer ciclo de Educacion Infantil, que constd de dos partes: primera, la
diagnosis de la presencia de la literatura oral patrimonial en el trabajo de docentes de
centros diversos, asi como en el aprendizaje discente en un aula escolar y en la
contribucion cultural de sus ntcleos familiares correspondientes; segunda, el disefio y el
desarrollo didactico de tertulias literarias dialdgicas para recuperar la literatura oral
patrimonial en dicho dmbito.

El analisis de los resultados elucidados -tanto en el diagndstico inicial como en la
observacion participante de la implementacion de dichas tertulias en el proceso de
intervencion- revel6 un problema educativo importante: la falta generalizada de
conocimiento cultural y de uso didactico de la literatura oral patrimonial por parte de la
comunidad educativa -escuela y familia- y la ausencia de recursos tecnoldgicos al
respecto. También reveld el beneficio estratégico de las tertulias literarias dialdgicas para
contrarrestar dicho problema desde la construccion de conocimiento significativo sobre
la recuperacion de la literatura oral patrimonial. En efecto, su plan didactico activé la
recopilacion de textos de la tradicion oral por las familias, su narracion en el aula y la
tertulia correspondiente con el alumnado. Esta fue una iniciativa estratégica reveladora
de varios beneficios educativos, pues incrementd la motivacion discente y docente por tal
literatura, la concienciacion académica sobre su tesoro sociocultural para la formacion
socializadora en valores democraticos, y, sobre todo, descubri6 nuevas posibilidades de

estudio muy interesantes para una linea de investigacion apenas explotada: el desarrollo
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de la argumentacién infantil a través de comentarios orales en tertulias literarias
dialogicas.

Los acontecimientos intempestivos de la pandemia mundial por la COVID-19 que
obligaron a un confinamiento global impactante en todos los niveles de desarrollo
comunitario (econdémico, socializador, sanitario, educativo, etc.) también tuvieron
repercusiones acusadas en la infancia, pues nifias y nifios se aislaron en una etapa esencial
para el desarrollo de su convivencia, a través de la cual comprenden normas, conductas y
comportamientos para interactuar en sociedad y formar su propia escala de valores (Duek,
2010; Gaitan Mufoz, 2014). El establecimiento posterior de distancia social por motivos
de seguridad sanitaria también repercutié negativamente en la educacion emocional de
los infantes, ya que en tales edades todavia adolecen de la cognicion reflexiva necesaria
para comprender los cambios y situaciones devenidas de la pandemia. En tales
circunstancias, se advirtio la necesidad de progresar en el reto de la alfabetizacion digital
discente y docente, asi como de la creacion y la disponibilidad de recursos educativos en
linea que favorecieran la comunicacion infantil reflexiva y empoderada.

En tal contexto socioeducativo, se emprendid la realizacion de esta Tesis doctoral
para optimizar los resultados del primer ciclo de investigacion-accion precedente en un
segundo ciclo donde avanzar en el conocimiento cientifico idoneo para tratar en
profundidad aquel problema de investigacion desde expectativas redimensionadas a
través de una hipotesis de investigacion que ponia como centro de interés el poder
argumentativo de la infancia participante en tertulias dialdgicas con la literatura oral
patrimonial dentro del marco generacional de la citada pandemia. Por ello, dado que esta
era una linea de investigacion pionera, se decidi6 reorientar su enfoque hacia un propdsito
nuevo y prioritario: formar a los futuros formadores de Grado en Educacion Infantil y
Educacion Primaria en la didactica de la competencia argumentativa a través de tertulias
dialégicas y de otras estrategias orales y escritas de comentarios sobre la literatura oral
patrimonial cuyo tesoro se recuperara en las aulas de modo significativo y con
vinculacién a la textualidad multimodal que facilitan las tecnologias digitales en linea.

Esta decision era igualmente consecuente con el modelo docente que hoy necesita el
alumnado infantil, propio de la generacion Alpha, la cual, por un lado, es habilidosa en el
manejo de las tecnologias que avanzan vertiginosamente hacia la inteligencia artificial
debido a su condicion nativa digital, pero, por otro lado, carece de formacion en su uso
pertinente y significativo (Castro et al., 2020) y, por ello, tiende hacia el consumo pasivo

de productos (Garcia-Pefialvo, 2023). Por tanto, se estimd dedicar esta investigacion
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doctoral hacia la formacion de los estudiantes de grado en Educacion Infantil y Educacion
Primaria en la elaboracion de proyectos didacticos innovadores de educacion literaria
multimodal que inviten a los infantes a desarrollar su capacidad argumentativa sobre
asuntos de incumbencia humana con estrategias imaginativas.

Por todo ello, la unidad cientifica de esta Tesis responde al reto innovador de unir lo
antiguo y lo nuevo, el folclore popular con las emergentes herramientas tecnologicas que
favorecen el empoderamiento y la participacion discente (TEP) en la construccion
significativa de sus propios conocimientos. Su espacio de investigacidn-accion es el
disefio, la implementacion y la revision de proyectos educativos que fomenten el
desarrollo de la argumentacion dialdgica de los estudiantes en provecho de su reflexion
creativa y critica para afrontar cambios sociales y problematicas sobrevenidas. En este
sentido, la literatura oral patrimonial propicia la expresion imaginaria de la
argumentacion en valores de convivencia democraticos. Cada cuento es una leccion de
vida, que ayuda a empatizar con el otro y a resolver conflictos pacificamente.

La investigacion-accion desarrollada con estudiantes en complementariedad
educativa (alumnado universitario de los grados de Educacion Infantil y Educacion
Primaria; alumnado infantil de escuelas de Educacion Infantil y Primaria) contribuye a
garantizar la eficacia competencial del modelo didactico perfilado en esta Tesis doctoral,
el cual se acufia en este informe final de investigacion con el acrénimo ALPI
(Argumentacion multimodal con la Literatura Patrimonial en la Infancia).

Tal reorientacion permitié incorporar las investigaciones de esta Tesis en dos
proyectos institucionales:

- El proyecto I+D+i de alcance internacional, culminado en septiembre de 2022 y titulado
“Innovacion epistémica de un modelo de comentario argumentativo de textos
multimodales en la ensefianza del espafiol como lengua materna y extranjera” (IARCO;
ref. PGC2018-101457-B-100, financiado por MCIN/AEI/10.13039/501100011033/y por
“FEDER Una manera de hacer Europa”), del que Maria Teresa Caro Valverde ha sido
investigadora principal. La contribucion de esta Tesis consta en su informe final. Todas
las publicaciones compendiadas se enmarcan en dicho proyecto.

- El Proyecto de Innovacion Docente n® 74 de la Universidad Complutense de Madrid,
coordinado por Maria Teresa Mateo Girona (Directora de Didactext): “La competencia en
escritura digital en la formacion docente: herramientas de revision y reescritura de

miniensayos asociadas a REVISATEXT”, Vicerrectorado de Calidad Proyectos de

18



Innovacion 2021-2022 Innova-Docencia. Participaron las profesoras Caro Valverde,

Gonzélez Garcia y Pérez Alcaraz, coautoras de la publicacion 3 compendiada en esta Tesis.

1.2.1. Justificacion logica

La unidad cientifica de esta Tesis se justifica fundamentalmente por la légica
epistémica del enfoque metodologico que organiza de modo coherente, cohesionado y
adecuado el conjunto de las publicaciones compendiadas en la misma.

La causa justificativa fundamental de la disposicion logica de esta Tesis doctoral
reside en su coherencia investigadora global consecuente con el enfoque integral de la
metodologia educativa del aprendizaje profundo, cuyo proposito es desarrollar la
capacidad de profundizar criticamente en los propios talentos para darle sentido vital al
aprendizaje transfiriéndolo a una situacién nueva y distinta a través de reflexiones
dialégicas compartidas y de la inmersion practica competente (Pellegrino & Hilton,
2012). Asi pues, aqui se ha investigado en el desarrollo de conocimientos
profesionalizadores de los estudiantes universitarios de grado en educacién que pueden
ser transferibles al alumnado preuniversitario de las etapas educativas correspondientes.
Fortalecer el conocimiento experiencial del futuro profesorado sobre la competencia
argumentativa que van a ensefiar a la infancia es imprescindible para formar buenos
docentes, aquellos que disefian e instruyen mejor en la didactica porque saben realizar
con eficacia lo que encomiendan a los discentes, ya que el aprendizaje profundo del
docente consiste en educar en lo que ha experimentado. Desde el enfoque del aprendizaje
profundo, el aprendizaje en entornos tecnologicos conectados se ha orientado hacia un
cambio educativo emancipador donde se activan la autorregulacion, la ideacion de

aplicaciones y la resolucion de problemas reales (Fullan y Donnelly, 2013).

Segun la metodologia del aprendizaje profundo, se organiza el decurso de las
publicaciones compendiadas en esta Tesis con el siguiente hilo l6gico de su investigacion,
de cuyo proceso ha emergido finalmente el disefio y la prueba en intervencion didéctica
del modelo educativo ALPI (Argumentaciéon multimodal con la Literatura Patrimonial

en la Infancia) enunciado con dicho acrénimo en este informe final de la Tesis.
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1)

2)

Se parte de un marco tedrico del conocimiento cientifico orientado hacia una
concepcion educativa emancipadora del aprendiz en el desarrollo de sus
competencias clave para la vida (OCDE, 2005; Gonzalez Garcia y Caro Valverde,
2023). El perfil docente que responde a tal pedagogia emancipatoria atiende a la
construccion de conocimiento dando més importancia a los procesos que a los
resultados y realzando la estrategia dialdgica y el caracter moral de los discursos
y su vinculacion critica con el contexto sociocultural (Marrero, 1993), lo cual es
un enfoque coherente en todas las publicaciones investigativas aqui
compendiadas. En ellas también constan introducciones tedricas de sus
investigaciones especificas. La publicacion que recoge dicho marco tedrico de
partida es:
Pérez Alcaraz, P., y Caro Valverde, M. T. (2023). Bases tedricas de
formacion del profesorado de espafiol en alfabetizacion argumentativa
multimodal mediante tertulias dialdgicas con literatura oral patrimonial.
En M. T. Martin Sanchez y R. Minervini (Coords.). Alfabetizacion
académica en lengua materna y extranjera. Peter Lang. ISBN: 978-3-631-

90262-2 (En prensa).

Procede la exploracion inductiva sobre la situacion previa de los participantes en
el asunto de la investigacion, mediante un diagnéstico inicial de sus habitos en
la practica discursiva del comentario argumentativo de textos, dado que el
comentario, debido a su uso cotidiano incuestionado y a la escasez de estudios
innovadores al respecto, suele ser concebido desde costumbres y creencias que
responden a un marco pedagogico tradicional inhibidor del desarrollo de
competencias (Caro Valverde et al., 2021). Por tanto, el andlisis que procura esta
iniciativa investigadora concuerda con el enfoque del aprendizaje profundo que
promueve la deconstruccion de los sesgos de confirmacion procedentes de teorias
implicitas afincadas en un sistema de ensefianza logocéntrico y binario, pues, si
no se esclarecen tales malentendidos e imposiciones, no se puede educar
procurando entre todos el bien y la mejora comun (Gee y Esteban-Guitart, 2019).
La publicacion que recoge dicho diagndstico inicial es:

Pérez Alcaraz, P., y Caro Valverde, M. T. (2022). Analisis de la percepcion

de estudiantes universitarios sobre habitos en comentarios argumentativos
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3)

4)

de  textos.  [Investigaciones  Sobre  Lectura, (17), 1-20.

https://doi.org/10.24310/isl.vi17.14140

En la dindmica del aprendizaje profundo, la evaluacion no es la fase final sino
una accidn recurrente en numerosas oportunidades de su proceso (Santos Guerra,
2014). El portafolio del estudiante universitario que aprende a ser buen formador
es un instrumento metodolégico muy util para desarrollar la evaluacion y la
coevaluacion como aprendizaje atendiendo al laboratorio del aula desde la
reflexion argumentativa y los comentarios metacognitivos que la alojan. Importa,
igualmente, poner la tecnologia digital al servicio de esta pedagogia profunda de
la evaluacion para fortalecer su labor corresponsable (Fullan y Donnelly, 2013).
La publicaciéon que recoge un analisis de dicha evaluacion como aprendizaje
atafie al empleo formal e informal de recursos digitales en la realizacion de
comentarios y se halla en el siguiente articulo:
Caro Valverde, M. T., Gonzélez Garcia, M., y Pérez Alcaraz, P. (2023).
Coevaluacion discente de comentarios metacognitivos y argumentativos
de textos: andlisis de un proceso formativo con recursos digitales.
Perspectiva Educacional, 62(2), Article 2.
https://doi.org/10.4151/07189729-Vol.62-Iss.2-Art.1422

El proceso de intervencion didéctica en aprendizaje profundo se despliega a
través de proyectos de innovacién en la accion educativa con recursos
digitales para el empoderamiento y la participacién de la comunidad
educativa en la ciudadania global desde el dominio de conocimiento que aportan
las operaciones mentales complejas de la metacognicion, la criticidad y la
creatividad cooperativas (Fullan et al., 2018). La Red Global NPDL (New
Pedagogies for Deep Learning Global Partnership) difunde proyectos de
aprendizaje-servicio a escala internacional en centros escolares de liderazgo
donde se cultivan contenidos desafiantes con trabajo cooperativo y auténomo
(Pozo y Simonetti, 2018). En dicho panorama, la investigacion-accion
desarrollada en esta Tesis doctoral se perfila como un hito pionero por tratar de
modo especifico la recuperacion del patrimonio literario a través de comentarios
argumentativos de orientacion educativa significativa que han servido para

mediar la ideacion de proyectos basados en tareas transmodalizadoras hacia la
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hipertextualidad con redes sociales. La publicacion que recoge dicha
intervencion didactica innovadora es:
Caro Valverde, M. T., Gonzélez Garcia, M., y Pérez Alcaraz, P. (2023).
Del comentario argumentativo universitario de cuentos patrimoniales a su
proyeccion didactica multimodal en redes sociales. En M. T. Caro
Valverde, J. M. Amo Séanchez-Fortun, J. M. y M. T. Martin Sanchez
(Coords.). Investigaciones educativas en argumentacion multimodal.

Peter Lang. ISBN: 978-3-631-90261-5 (En prensa).

5) Por ultimo, el proceso de investigacién-accion propio del aprendizaje profundo
culmina su trayectoria competencial con la transferencia de lo aprendido en la
formacion de formadores al sector productivo de la ensefanza en centros
educativos, pues se trata de una metodologia que invita a involucrarse en el
ecosistema de las intervenciones donde el desempefio diario del oficio de educar
procura resolver problemas de hondo calado social relacionados con situaciones
de vulnerabilidad. Fullan y Quinn (2020) califican a dicho profesorado como
“innovador disruptivo” (Fullan y Quinn, 2020) porque contribuye a cambiar el
sistema de ensefianza donde acontecen tales problemas. Asi pues, en el marco
empirico de esta Tesis, la transferencia al mundo escolar del modelo didactico
trabajado en el ambito universitario con un enfoque de aprendizaje profundo
implica emprender el desarrollo intelectual de la argumentacion infantil en
escenarios de convivencia donde esta cobra sentido estratégico para resolver
conflictos escolares concretos gracias al poder de comentar significativamente
las ideas alegorizadas en la imaginacion contada y de intercambiar perspectivas
en las tertulias con cuentos de tradicion oral y que también realzan los proyectos
creativos devenidos por ellas para su difusiéon en redes sociales educativas
convertidas en tecnologias de empoderamiento y participacion (TEP). La
publicacion que recoge dicha transferencia didéctica escolar es:

Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T. (2023). Argumentacion dialogica
infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de conflictos
escolares con recursos digitales TEP. RED. Revista de Educacion a

Distancia, 76. ISSN 1578-7680. Publicacion: 31/7/2023.

22



Tabla 1.

Justificacion de la unidad cientifica de la Tesis

Justificacion de la unidad cientifica de la Tesis

Génesis investigadora

Loégica epistémica (proceso: aprendizaje profundo)

Antecedente del TFM

Reorientacion hacia la formacion de
formadores

Vinculacion al proyecto [+D+I [ARCO

Vinculacion a proyecto innovacion UCM

Marco tedrico (publicacion 1)

Diagnodstico inicial (publicacion 2)

Evaluacion como aprendizaje (publicacion 3)

Proyectos de innovacion (publicacion 4)

Transferencia al mundo escolar (publicacion 5)
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2. Marco teorico

Este breve marco tedrico enfoca la revision de los antecedentes y del estado actual
de la cuestion cientifica enunciada en el titulo de la Tesis desde una vision holistica y
dialogica del area de Didactica de la Lengua y la Literatura en sus procesos pragma-
comunicativos. En coherencia con el problema y la hipdtesis que fundamentan esta
investigacion, enmarca el estudio de la argumentacién multimodal con la literatura oral
patrimonial desde unos prolegémenos de la educacion literaria que superan a las creencias
tenaces en la idea academicista de la literatura como desvio de la norma lingiistica
todavia presentes en el curriculo oculto que sigue funcionando en las costumbres
docentes. Dicha superacion se manifiesta cuando la educacion literaria se concibe como
“invencion imaginativa y dialdgica de la lengua” (Caro Valverde, 2023a, p. 50) que se
investiga en la accion de ensefiar y de aprender significativamente su practica discursiva
oral y escrita con tareas de aula que desarrollan competencias clave para la vida desde la
proyeccion intersemiotica y emancipadora de la comunicacion humana.

La revision de los antecedentes educativos de la argumentacion con la literatura
oral patrimonial se recoge en el apartado titulado “La educacion literaria de siempre: el
tesoro argumentativo del patrimonio oral”. Se centra en considerar su antiguo tesoro,
hecho por el ingenio plural y anénimo de la transmision oral que fue rescatado por
folcloristas y difundido por artistas del cuentacuentos para educar en valores; labor que,
por desgracia, los estudios académicos escolares no han incluido en su canon y programas
formativos, aunque existen excelentes ejemplos didacticos de educacion con la literatura
oral patrimonial que se perfila como pionera del aprendizaje basado en competencias.

La revision del estado actual de dicha cuestion se recoge en el apartado “La
educacion literaria de ahora: el reto de la argumentacion multimodal”. Se centra en
indagar la literatura de la denominada “oralidad secundaria”, la que se difunde en
comunidad a través de los medios de comunicacion de masas desde la segunda mitad del
siglo XX hasta el presente, puesto que su complejidad ha aumentado la densidad
multimodal de sus géneros y formatos. De modo especial, interesa el poder epistémico
que el comentario de textos presenta para favorecer la accion educativa en la
argumentacion multimodal del siglo XXI desde estrategias dialogicas eficaces (tertulias

de aula, proyectos con tecnologias de empoderamiento y participacion en redes sociales).
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2.1 La educacion literaria de siempre: el tesoro argumentativo del patrimonio oral

2.1.1. Literatura oral patrimonial y educacion en valores

El lenguaje es instrumento indispensable de intercambio comunicativo social porque
condiciona el pensamiento de las personas (Vigostky, 2021) y, por tanto, sus
interacciones comunitarias. Cuando se estudian los valores y las ideologias de los
discursos comunicados en sus enunciados y en su enunciacion, la Didactica de la Lengua
y la Literatura se interesa por la pedagogia de la literacidad que defiende la libertad de
pensamiento por el cultivo del espiritu critico en las aulas con el proposito de fomentar
entre los estudiantes el compromiso social para construir un mundo mejor en democracia,
dignidad y solidaridad (Freire, 1997; Cassany, 2006; Keyes, 2009).

Desde hace décadas, la Unesco se ha esforzado por difundir globalmente dicha
alfabetizacion en valores desde la mision de educar en competencias con la publicacion
de monografias emblematicas como Aprender a ser (Faure, 1972), La educacion encierra
un tesoro (Delors, 1996) y Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro
(Morin, 1999). Con igual teson, la Unesco es tiene la mision prioritaria de salvaguardar
el Patrimonio Cultural Inmaterial de la Humanidad, con publicaciones de inventario que
registran listados y practicas sobresalientes. Desde su Convencion de 2003, la literatura
de tradicion oral se integra en su protocolo patrimonial en una escala que va de lo
internacional a lo local, pues concierne a “tradiciones y expresiones orales, incluido el
idioma como vehiculo del patrimonio cultural inmaterial” (Unesco, 2003, p. 2).
Ciertamente, su tesoro es inmenso, no solo por su gigantesca extension en el espacio y el
tiempo, sino también por su hondura humana, su profunda educacion en valores, pues,
como, desde su experticia en educacion y folclore, indica Morote Magan y Labrador

Piquer (2013, p. 367):

No se puede hablar de patrimonio sin tener en cuenta la proyeccion humana de quien lo posee
y lo transmite por haberlo heredado de sus antepasados: ni sin percatarse del sentimiento y
la emocion que acompaiia a cada género literario oral; por ejemplo, los que entonan una
canciéon de cuna a un nifio, practican un rito en el que creen, participan en un acto
multitudinario de tipo religioso, etc., en todos esta presente una vision intima y emotiva que

favorece la transmision gozosa con la finalidad de que quienes presencian o escuchan estan
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aprendiendo a introducirse en la valoracion, objetiva y subjetiva a la vez, de un rico

patrimonio, que por intangible, es también espiritual, abstracto, invisible y trascendental.

La orientacion global que, desde finales del siglo XX, emprendi6 la Didéctica de la
Lengua y la Literatura hacia el analisis discursivo y pragmatico de la comunicacion
incidiendo en la importancia del uso de la lengua oral y del papel de los intercambios
comunicativos cooperativos (Morote Pefialver, 2015) ha permitido realzar el valor
indispensable de la oralidad en oportunidades de didlogo como manifestacion primaria
de la comunicacion humana (Ong, 1987) y como eslabon necesario para educar bien en
la lectoescritura sin olvidar la identidad personal y la interaccion social que la sostienen
(Nunez Delgado, 2003; Weissberg, 2006; Nufiez Delgado y Santamarina Sancho, 2014).
Gracias al Disefio Curricular Base (MEC, 1989) en el que se apoy0 la reforma educativa
de la LOGSE, se incorpor6 en Espafia este reconocimiento del lenguaje oral en contextos
dialogicos para construir conocimiento a través de los actos comunicativos, segin
premisas cientificas para el desarrollo de la competencia oral atendiendo a los actos de
habla en sus vertientes locutiva, ilocutiva y perlocutiva, asi como a otros tantos factores
que intervienen en su pragmatica argumentativa (Austin, 1962; Hymes, 1972; Grice,
1975; Adam, 1992; Reyzabal, 1993; Santamarina Sancho y Nufiez Delgado, 2018).

No hay que olvidar la multimodalidad semidtica -kinésica, proxémica y cronémica-
del lenguaje no verbal inherente a la comunicacion oral (Poyatos, 1994a; 1994b).
Tampoco hay que olvidar los procesos de comprension y expresion oral (Bygate, 1987;
Rixon, 1981; Cassany et al., 1994; Consejo de Europa, 2022) la escucha activa que ha de
procurar (Motta, 2016) y la cautela que docentes y discentes han de tener ante los libros
de texto que apenas dejan resquicio a la desenvoltura oral (Pérez, 2008; Cifo Gonzalez,
2015).

Por su parte, la literatura, tanto en su dimension oral como en la escrita, brinda la
posibilidad de trabajar en el aula una vasta relacion de modalidades textuales y de
habilidades lingiiisticas (Lopez Valero y Encabo Ferndndez, 2006). La nocion de
“competencia literaria” formulada por primera vez por Van Dijk (1972) recoge estas
virtudes cuando se define como la capacidad de las personas de enfrentarse a un texto
literario, para decodificarlo e interpretarlo, o bien para producir uno nuevo. Este nuevo
concepto revoluciond su plan didactico acostumbrado a instruir en teoria literaria al
alumnado, pues implicoé dar paso a una educacion literaria que busca favorecer el

desarrollo de la competencia comunicativa cuando el lector dialoga con la obra para
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construir conocimiento sobre esta desde el comentario y desde la hipertextualidad. Como
defiende Caro Valverde (2015), este proceso comunicativo, que implica reflexion y
conexion, comienza con la lectura y finaliza con la escritura. Para ello, el lector ha de
hacer suyo el texto leido e interpretarlo segin su intertexto lector (Mendoza, 2008),
aquilatado en experiencias personales.

Este es un saber tedrico-practico que deberia introducirse en el pensamiento del
profesorado (Lépez Rodriguez y Nuiez Delgado, 2023) para forjar proyectos educativos
que fomentan el habito y el gusto lector a través de la motivacion y la adquisicion
autonoma de conocimientos (Cerrillo, 2007), que han de favorecer la comunicacion
significativa entre el lector y su intertexto, y la obra literaria. Puesto que, como defienden
Moroén Olivares y Martinez Aguilar (2014), la competencia literaria no es una capacidad
innata, resulta esencial promoverla de manera motivadora, para garantizar el gusto por la
misma.

Importa seleccionar textos idoneos para estos fines y hacer participes a los
estudiantes de su proceso comprensivo y expresivo. De modo especial, interesa subrayar
aqui la inclusion de textualidades del patrimonio literario oral por los valores civicos para
la ciudadania que recogen, los cuales resultan muy utiles en la activacion del didlogo que
procura la educacion literaria entre el lector de hoy y el texto de antafio. Sin embargo, a
pesar de los multiples beneficios que supone para la didactica de la Educacion Literaria
el empleo de textos procedentes de la tradicion oral, la busqueda se acorta respecto a
experiencias didacticas innovadoras que rescaten esta riqueza cultural y la pongan al
servicio del alumnado (Louichon, 2015).

Tratar de definir el concepto acuilado en la presente investigacion como literatura
oral patrimonial ha sido trabajo perseverante de multiples estudiosos en la materia a lo
largo de diferentes décadas. Atendiendo al diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espaiola, el término “literatura” es definido como “arte de la expresion verbal” (Real
Academia Espafiola, 2014, definicion 1). Por su parte, el término “tradicional” se define
en sus dos primeras acepciones como “1. Perteneciente o relativo a la tradicion; 2. Que
se transmite por medio de la tradicion”. Ademas, dicho diccionario define “folclore”
como el “conjunto de costumbres, creencias, artesanias y otras semejantes de caracter
tradicional y popular”, y el término “popular” como “1. Perteneciente o relativo al pueblo;
2. Que es peculiar del pueblo o procede de €l; 5. Que es estimado o, al menos, conocido
por el publico en general”. Por tltimo, conviene precisar que “patrimonial” se define

como “l. Perteneciente o relativo al patrimonio; 2. Perteneciente a alguien por razén de
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su patria, padre o antepasados.”. Atendiendo a dichas definiciones, cabe deducir que el
término literatura oral patrimonial hace referencia a toda obra literaria que pertenece al
pueblo, pues ha perdurado de manera oral durante generaciones, llegando a ser
considerada parte de su patrimonio al abarcar sabiduria de culturas distintas.

Como explica Colombres (1998), el término conocido como “literatura oral” fue
empleado por primera vez por el etndlogo francés Paul Sébillot, quien publicoé en 1881
una recopilacion de textos literarios pertenecientes a la cultura oral de su region. Desde
entonces, importantes personalidades han tratado de definir y acotar la terminologia
referente a este tipo de literatura: Rodriguez Almodovar define el “cuento popular” como
un “relato de tradicion oral, relativamente corto (pero no tanto como el chiste o
chascarrillo), con un desarrollo argumental de intriga en dos partes o secuencias, por lo
comun y perteneciente a un patrimonio colectivo que remite a la cultura indoeuropea”
(Rodriguez Almodoévar, 1989, p. 12). Por su parte, Contreras Oyarzin et al. (2002)
entienden la literatura oral popular como “toda clase de narracion practicada en una
sociedad poco influida por la educacion sistematica y poco influida también, al menos en
forma directa, por la cultura del libro” (p. 139). En este sentido, Colombres (1998) explica
que parece que la cultura literaria oral ha quedado relegada a un segundo plano,
asociandose con la prehistoria, mientras que los textos literarios recogidos por escrito en
libros se relacionan con la historia, con la educacion. Sin embargo, aclara este autor que
esta marginacion no es fiel a la realidad, pues para muchos pueblos sin escritura (o donde
esta se desarrolld posteriormente) el relato oral es su fuente primaria de historia.

Otra exponente destacada en la investigacion acerca de la literatura de tradicion oral
es Pascuala Morote, quien aplica el término cuento de tradicion oral por cuanto “es grato
al pueblo” y se difunde mediante la palabra a través de los tiempos (Morote Magén,
2002), resaltando en su definicidn como caracteristicas de este tipo de literatura su falta
de autoria, la necesidad de ser transmitida mediante la oralidad, su antigiiedad, que hace
dificil establecer su posible origen, y su colectividad especifica, pues abarca una serie de
personajes, ambientes y caracteristicas propias de una cultura o pueblo determinado. En

una entrevista con Zapata Ruiz, Morote Magan declara:
La literatura de tradicion oral, denominada también “tradicional”, de tipo tradicional, “popular”,

de tipo popular o simplemente “oral”, es la que se transmite de boca en boca y de generacion en

generacion, y cuya caracteristica esencial es la oralidad y el uso de una lengua versatil, que se
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transforma continuamente, dando lugar a infinitas variantes en todos los géneros. Cada

informante deja en ellos su forma de hablar. (Zapata Ruiz, 2008, p. 177).

Efectivamente, dicha literatura ha sido durante mucho tiempo considerada como
secundaria, marginada, relegada a gente sin estudios, hasta que, como aclara Morote, el
catedratico Rafael Lapesa incluy6d en la definicion de literatura oral las siguientes
palabras: “y aun cuando no se haya escrito, sino transmitido de boca en boca y de
generacion en generacion” (Zapata Ruiz, 2008, p. 177).

Los estudios realizados en torno al cuento popular, a su definicioén y clasificacion,
son una mezcla de investigaciones entre el campo de la psicologia, la pedagogia y las
humanidades, lo que ha llevado a confusiones entre conceptos, asi como a discrepancias
por posicionamientos conceptuales contrapuestos, pues cada rama del conocimiento ha
ensalzado solo la parte de dicha literatura que concierne a su ambito de estudio. En
consecuencia, Franco (2021) habla de una “hipertrofia conceptual” de la que han
proliferado definiciones confusas sobre el relato de tradicion oral. A su juicio, dicha
hipertrofia parte de la gran idea, extendida por Walter Ong (1987) en su libro Oralidad y
escritura. Tecnologias de la palabra, que defiende que, para poder hablar de literatura,
se precisa la presencia de escritura, relegando nuevamente la oralidad a un segundo plano.
Para contrarrestar tal criterio, Franco (2021) sostiene que toda escritura parte previamente
de la oralidad.

Son muchas las investigaciones realizadas en torno al cuento de tradicion oral hasta
la fecha, destacando las de Aarne y Thomson (1995), Pinon (1965) y Propp (1998),
centradas especialmente en su definicion y clasificacion. A nivel nacional destacan las de
Bravo-Villasante (1998), Rodriguez Almodévar (1989), Medina (1986), Espinosa (2009),
Garcia Padrino (1993), Lopez Valero (1993); Morote (2002), Zapata Ruiz (2008),
Cerrillo (2007), Lluch (2011), Cantero (2019), Cerrillo y Sanchez (2019) y Franco (2021).
Suelen ocuparse de precisar su origen y su concepto, de realizar clasificaciones
pertinentes y de subrayar su importancia educativa y cultural.

Entre las multiples y variadas clasificaciones llevadas a cabo, Rodriguez Almoddvar
(1989) destacod aquellas llevadas a cabo por Bolte y Polivka, Ammerkungen zu den
Kinder-und Hausmdrchen der Briider Grimm (1913); Aarne-Thomson, en The types of
the Folktale (1928); la recogida por Ralph S. Boggs, Index of Spanish folktales (1930);
por otro lado el estudio Index of Folk Literature (1955), de Thompson, Stith, Motif;
Thompson, S., con obra su The folktale (1972); Propp, en Morfologia del cuento (1971)
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y Las transformaciones del cuento maravilloso (1974); y el estudio de Lida de Malkiel,
El cuento popular hispanoamericano y la literatura (1976) (Rodriguez Almodoévar, 1989,
p. 16).

Una de las clasificaciones mas completas hasta la fecha la encontramos en Gémez
Lopez (2002), quien, junto a José Manuel Pedrosa, dividié los géneros tradicionales de la
literatura oral patrimonial en poéticos, entre los que se encuentra la cancion en sus diversas
modalidades (tradicional, popular, folclérica, improvisada y culta.), el romance, las retahilas,
los trabalenguas, las adivinanzas, el refran, proverbio y dicho popular, el juego infantil, las
adivinanzas, el brindis y la oracion, el ensalmo, el conjuro y el pregon, y “otros” como el
enigma, la plegaria y el acertijo; y en narrativos, con inclusion del mito, la leyenda, el cuento
y la historia oral.

Otra de las clasificaciones mas completas es la planteada por Guerrero Ruiz y Lopez
Valero (1993), quienes defienden que lo infantil y lo popular estan estrechamente unidos,
y que “la buena literatura, por fuerza, siempre serd popular” (p.192). estos autores
destacan las siguientes formas literarias:

e Narrativa: abarca los cuentos de tradicion oral, las leyendas y los romances.

e Formas poéticas: recogen adivinanzas, trabalenguas, refranes, oraciones, retahilas y
canciones (que las divide en canciones de cuna, balanceos, de cosquillas, de juegos,
de trabajo, de estaciones, villancicos, coplas, rondas, mayas, de corro y de comba).

e Formas dramaticas: incluyen el juego dramatico o la dramatizacion, los teatros de
marionetas, de titeres, de sombras y el mimo.

e Formas didacticas: caso ejemplar son las fibulas.

e Otras formas: comprenden el cine, la radio, la television y la prensa, que pueden tener
vinculacion directa con la literatura oral patrimonial al poder recogerla y difundirla.

Se aprecia, por tanto, que las diversas clasificaciones de literatura oral coinciden en
la clasica agrupacion de la literatura en macrogéneros: poesia, narrativa y teatro. Sucede
en ellas, como indica Ramoén Torrijos (2005, p.193), que “es innegable el peso que el
folclore popular, de una manera directa o indirecta, mantiene en las diversas
manifestaciones en que se presenta la Literatura Infantil.”

La literatura oral forma parte de la vida del infante desde su nacimiento, y resulta
esencial en su evolucion inicial para el desarrollo del lenguaje, pues esta oralidad esta
cargada de afectividad (Pelegrin, 1982). Ademas, la literatura patrimonial resulta

importante en la historia del ser humano, pues recoge los saberes esenciales de un pueblo
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o cultura especifica que se ha ido legando generacion tras generacion, procurando no
perder su esencia primigenia. La retorica de tales obras literarias suscita un valor poético
que supone un refugio emocional para los infantes que las escuchan. En este sentido,
segin Martin Garzo (2013), “prolongan el mundo de las caricias y los besos de los
primeros afios de la vida y devuelven al nifio al pais indecible de la ternura.” (Martin
Garzo, 2013, p. 9).

Asumidas afectivamente, estas formas de literatura oral son la base del folclore
literario de una comunidad, y promueven la escucha y la animacién lectora de la primera
infancia, incluso antes de que los aprendices se inicien en los procesos lectoescritores. De
igual manera que la palabra est4 cargada de afecto, se aprecia como los textos procedentes
de la tradicion oral estan cargados de valores civicos para la ciudadania. La literatura es
una manifestacion de la vida, de las experiencias, vivencias y sentimientos de los seres
humanos. Toda obra literaria, incluida la de tradicion oral, tiene su origen en una época,
cultura y contexto determinado, y por tanto influyen en ella los factores econdémicos,
sociales y culturales del momento. Por ello, es comprensible que la literatura oral
patrimonial vehicule valores sociales que se necesitaban desarrollar en cada contexto,
pues la obra literaria ayudaba a las personas a convivir y superar los miedos del momento.

Por otro lado, sucede que el campo de la neurociencia ha ido ganando peso en las Gltimas
décadas, consiguiendo que el ambito emocional entre en la escuela. Ante este panorama, la
educacion en valores es un area que ha ido fortaleciéndose hasta conseguir entrar en el marco
curricular. Atendiendo a la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, queda recogido en su
predmbulo que la educacion tiene como fin el desarrollo de personas competentes en
todas las areas de desarrollo, incluyendo para ello la necesaria educaciéon en valores
civicos para poder convivir en sociedad.

Asi, atendiendo al Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, quedan recogidas en el
Anexo II las 4reas de la Educacion Primaria, y en el Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensenanzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria, se recogen en su Anexo II las materias obligatorias de esta etapa,
siendo una de ambas la conocida como “Educacién en Valores Civicos y Eticos”. Esta
area tiene como objetivo el desarrollo de la autonomia personal y autoconocimiento, la
comprension y compromiso con los valores sociales, normas y principios para convivir

en sociedad, la vida sostenible con el entorno y, por ultimo, el desarrollo emocional.
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El trabajo didactico de la educacion en valores en la escuela cobra cada vez mas
importancia. Bisquerra (2016) utiliza el término “alfabetismo emocional” para hacer
alusion a la situacion actual que plantean los infantes frente a la escasez de herramientas
psicologicas y recursos que disponen para poder enfrentarse a las situaciones sociales que
acontecen a su alrededor, defendiendo asi la necesidad de que la escuela desarrolle
actividades curriculares en las que la educacion emocional tenga el peso que precisa para
el correcto desarrollo de los infantes.

Ante esta tesitura, trabajar en las aulas los textos procedentes de la literatura de
tradicion oral mediante diversas técnicas didacticas de educacion literaria aportaria
madurez emocional y reflexién ética sobre valores de convivencia democratica. Para
lograrlo, es necesario que dicha literatura se incluya en el canon formativo, de manera

que docentes y discentes sean avalados académicamente en su trabajo al respecto.

2.1.2. En los margenes del canon académico y formativo

El establecimiento de un canon formativo en la escuela resulta esencial para que los
docentes dispongan de un marco textual de calidad que avale sus practicas didacticas
literarias, y para que las personas desarrollen su competencia lectora durante su proceso
formativo en la escuela.

El canon literario ha sido definido por Mendoza como el “conjunto de obras que
(consideradas por su especial valor de modelos, de referentes y de exponentes de lo
literario) se presentan como idoneas para formar literariamente; ademas, las obras
seleccionadas perfilan la formacion del lector competente" (Mendoza, 2003, pp. 354-
355). El establecimiento de dicho canon ha sido una cuestion polémica durante
generaciones, debido a la controversia que genera la seleccion de autores clasicos para
ser incluidas en el mismo, pues no se esclarecen los criterios para merecer tal distincion.
Jauss (1976) ha denunciado al respecto que en numerosas ocasiones detras de dicha
seleccion se esconden intereses ideologicos nacionalistas que difieren al de la calidad
artistica de la obra en si.

Las dificultades de establecer el canon literario aumentan al tratar de abordar un
canon literario escolar, que pasa a ser considerado como canon formativo, pues en la
seleccion que se lleve a cabo influyen muchos conceptos que ya no s6lo atafien al criterio
de “literatura de calidad”, como pueden ser metodologias e ideologias, lo que ha llevado

a la ausencia de establecimiento de unos criterios fijos a la hora de precisar un canon
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escolar literario (Tejerina, 2004). Sin embargo, es conveniente disponer de un canon
formativo en el mundo académico porque constituye un recurso cultural para seleccionar
autores y obras adecuados a las diferentes demandas por cursos y etapas (Mateo Girona,
2022a) y por otras necesidades educativas que pueden atender, por ejemplo, a la
perdurabilidad de la lectura de obras artisticas insignes y a la introduccién de nuevos
géneros multimodales, o al cuidado de la educacion en valores (Nufiez Delgado y
Santamarina Sancho, 2022).

Ante tal situacion de cambio que busca mejorar dicho canon para favorecer una
calidad en el proceso formativo, cabe preguntarse si hay cabida en el mismo para la
Literatura Oral Patrimonial. Avisa Cerrillo (2013) que, tras la publicacion del polémico
libro El Canon Occidental de Bloom (1995), como “elegia del viejo orden que combate
las lecturas psicocriticas, feministas, deconstructivas y foucaultianas como hijos de la
Escuela del Resentimiento” (Pozuelo, 2002, p. 296) que, ademads, también expulso de su
listado a la literatura oriental y la bella tradiciéon que comporta, se reavivo la discusion de
la critica literaria relativa a la seleccion de obras para establecer el canon literario escolar,
lo que a su vez desencadeno el estudio en profundidad de la Historia de la Literatura,
atendiendo a criterios clave como la nocién de “clasico”.

El hecho de incluir los clasicos en el canon literario y formativo podria brandar un
primer contacto con el folclore de una comunidad y con la herencia intercultural de la que
procede, ayudando a conformar lo que Cerrillo (2013) denomina el “imaginario cultural”,
nocion que ayuda al ser humano a entender parte de la estructura del mundo actual. De
hecho, como ha evidenciado Morote Magén (2002) a proposito del tiempo medieval en
que se fusiono el cuento de tradicion oral con el cuento literario con autoria expresa,
existen numerosos ejemplos de esta simbiosis o herencia recibida por orden de traducir
colecciones de cuentos andnimos con propositos moralistas, como ocurrio con la
Disciplina Clericalis -cuentos de tradicion oriental traducidos al latin en el siglo XII para
uso clerical-, el Calila e Dimna -fabulas hindtes procedentes del Panchatantra traducidas
del arabe por orden de Alfonso X el Sabio-, y el Sendebar -cuentos hindues sobre los
engafios de las mujeres que fueron traducidos al persa y al arabe, y después al espaiol
por orden de Don Fadrique, hermano de Alfonso X-. De este tesoro se alimento el ingenio
de Don Juan Manuel en E! Conde Lucanor, y el de otros tantos literatos afamados como
Cervantes, Lope de Vega, La Fontaine, Fernan Caballero o Andersen.

Sin embargo, esta deuda ha sido poco reconocida por la critica, que ha relegado la

literatura patrimonial a los margenes de la cultura académica con el concepto de
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“tradicion” o antigliedad innominada, y ha ensalzado a la literatura autoritaria relevante
con el concepto de “clasico” u obra excelsa que merece ser leida por las generaciones
venideras; de modo que la literatura oral patrimonial ha quedado excluida del canon de
autoridades que todavia sigue imperando en los centros educativos como manifestacion
logocéntrica de la ensefianza de la literatura. Solo algunos de sus libros mas hermosos
han sido incluidos en sus listados, como Las mil y una noches o el Cantar del Mio Cid y
el Lazarillo de Tormes en Espana; y algunos educadores la han aprovechado para generar
proteicos talleres de escritura académica, como Gianni Rodari en Gramadtica de la
fantasia (Rodari, 1991).

Son muchos los educadores que han defendido la inclusion de los clasicos de autor
en el canon formativo (Tejerina, 2004; Navarro, 2006; Caro Valverde, 2006; Caro
Valverde, 2019; Caro Valverde, 2023b; Cerrillo, 2019; Vicente-Yagiie, 2015; Diez
Mediavilla, 2019). Coinciden en que su aprendizaje ha de conectar los contextos de quien
escribia y de quien lee, pues ello los acerca a la cultura significativa de cada persona, la
del autor y la del lector, e, igualmente, da acceso a la comprension de las circunstancias
sociales que configuran sus intrahistorias respectivas. Sin embargo, este concepto de
“clasicos” no recoge las obras pertenecientes a la tradicion oral de la literatura oral
patrimonial, la cual queda desterritorializada en la historia de la literatura como una
“literatura menor”, obra de minorias para la que solo quedan, como diria Bombini (2004),
los “arrabales”. Como se ha indicado antes, aunque alguna de las obras partiese de la
oralidad, algun autor acab6 apropiandosela, haciéndola suya dandole forma y subiéndola
a otra categoria de poder sociocultural.

Gracias a la labor de los estudiosos del folclore y a la de quienes persiguen su
transferencia en las aulas, existen numerosas publicaciones recopilatorias de historias,
leyendas, retahilas, rimas, canciones... que se insertan en la literatura oral patrimonial, la
cual, a pesar de ser riqueza cultural que, a menudo, ha llegado a los infantes a través de
la oralidad por parte de sus familiares ancianos, sigue considerandose una especie de
paraliteratura por estar fuera del circulo elitista del canon literario y del circuito curricular

habitual del canon formativo. Como defiende Gonzalez Grueso (2011, p. 16):

Seguin Robert Scholes, en cada época se han tomado determinadas formas literarias como
canoénicas, y otras has sido forzadas al ostracismo, bien por considerarse que eran
demasiado esotéricas, bien por ser de origen humilde —y entre ellas, lo que nosotros

identificamos como tradicional oral.
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A pesar de que la costumbre académica actual no reconoce como debiera el mérito
genético de la literatura oral en la de autoridades, importa reconocer su travesia por
épocas y culturas del mundo (Gonzalez Garcia, 2015) y su poder de convocatoria al
encuentro social placentero (Colombres, 1998). La escuela, como institucion
socializadora, no debe dejar que dicho patrimonio se pierda.

Atendiendo a los criterios de seleccion de las obras del canon formativo, expuesto por
Vicente-Yagiie (2015, pp. 299-300), se aprecia como la literatura oral patrimonial tendria
perfecta cabida dentro del mismo:

e (alidad de la obra seleccionada. Muchas de las obras que pertenecen a la literatura
oral estan cargadas de un amplio valor poético y estético, asi como la presencia
de un lenguaje rico, que favorece en los infantes el aumento de vocabulario y la
mejora en la diccion.

e Educacion en valores. Las obras pertenecientes a la literatura de tradicion oral
recogen en sus textos numeros valores civicos para la ciudadania.

e Obras que partan de los gustos e intereses de los infantes. La literatura oral infantil
se adapta a las necesidades de los infantes, resulta ludica, motivadora e inspiradora
para ellos, pues son obras destinadas a educar y entretener a la infancia.

e Fomento de la competencia literaria a través de las obras. Las historias de
tradicion oral fomentan la presencia de intertextos lectores, pues, al partir de la
oralidad, muchas historias emergen de otras, y permiten al infante conectar con
otros textos escuchados.

e Combinacion de obras clésicas y obras de la literatura infantil y juvenil. La
literatura oral patrimonial es idonea para atender a este criterio de seleccion, pues
atiende tanto a la literatura infantil y juvenil como al concepto de “clasico”, siendo
obras perfectas para ello.

Se aprecia por tanto como la literatura oral patrimonial tiene plena cabida en el canon
formativo, pues sus obras pueden adecuarse a todos los criterios de seleccion que se tienen
en cuenta para configurarlo. Sin embargo, actualmente esta literatura no viene recogida
por el mismo, un hecho desconcertante y antagdnico, pues si se acude a la Ley Orgéanica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, es posible encontrar alusion a la riqueza cultural y lingiiistica de las
diferentes Comunidades Autonomas. Asi mismo, el Real Decreto 95/2022, de 1 de

febrero, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
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Infantil, se recoge en su articulo 7 como uno de los objetivos de esta etapa el de “b)
Observar y explorar su entorno familiar, natural y social”. Por su parte, el Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas
de la Educacion Primaria, recoge en un objetivo basico de etapa en su articulo 7 el respeto
y la comprension de las diferentes culturas. Respecto a la educacion secundaria, el Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria también recoge en su articulo 7 el
siguiente objetivo *“j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la
historia propias y de las demds personas, asi como el patrimonio artistico y cultural”.

Se observa, por tanto, como legislativamente existe una oportunidad curricular de
incluir la literatura oral patrimonial en las diferentes etapas del sistema educativo, a pesar
de su escasa consideracion en el canon formativo actual, pues, si esta tradicion se estd
perdiendo en los hogares, y tampoco tiene cabida en los medios de comunicacion social,
tan cercanos al mundo infantil actual, obviamente, de no trabajarse en la escuela, acabara

perdiéndose entre los lodos del olvido.

2.1.3. Didactica con la literatura oral patrimonial

El hecho de que la literatura oral patrimonial no haya tenido en las ultimas décadas
la repercusion socioeducativa que merece en el curriculo educativo no ha implicado que
no exista una didactica relativa a la misma en las escuelas surgida, sobre todo, en el ultimo
tercio del siglo XX. No pocos educadores aprovecharon las posibilidades didacticas que
la literatura oral patrimonial brindaba al curriculo, entre los que destaca la contribucion
de Gianni Rodari (1991), cuya Gramadtica de la fantasia inspir6 numerosas iniciativas
investigadoras dedicadas a recuperar la rica tradicion oral del folclore literario de manera
motivadora, didactica, ludica y significativa en las aulas, jugando con las palabras, pues,
como defendia Bryant (1992), la literatura oral despierta el espiritu creador de los
infantes, consiguiendo asi la creacion de ambientes vivos en las escuelas, ademas de
ayudar a fomentar la mejora en la expresion del lenguaje oral.

Comenz6 asi entonces una corriente pedagdgica innovadora en las aulas que
fomentaban el vinculo entre la literatura y el juego como impulso del fomento lector desde
la infancia. En este sentido, cabe mencionar varias investigaciones:

- Lade Bryant (1992), que ofrece técnicas y consejos para aprender a usar los

cuentos exitosamente a través de la narracidon oral.
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- La de Pelegrin (1982), quien pone el énfasis en la necesidad de narrar
mediante el afecto y la fantasia para garantizar el éxito de las mismas.

- La de Rodari (1991), quien propone numerosas técnicas y juegos para el
desarrollo del lenguaje a través de la literatura.

- Lade Lopez Tamés (1990), quien se centra en destacar técnicas literarias para
el aula, defendiendo la importancia de las narraciones en la infancia.

- El analisis de los cuentos que propone Propp (1998) y el anélisis del lenguaje
de los cuentos de Balasch (2004), que ayudan a comprender los simbolos
imaginativos que esconden los mismos.

- Las distintas recopilaciones por parte de autores como los hermanos Grimm,
Andersen o Rodriguez Almoddvar, ayudando a acercar a los lectores parte del
folclore propio de una cultura determinada.

- Las investigaciones centradas en talleres de educacion literaria (Guerrero
Ruiz y Lopez Valero, 1989; Tejero, 1999), que ofrecen una amplia variedad
para trabajar juegos literarios en las aulas.

A pesar de la sensacion de estancamiento de décadas posteriores, dicha didactica se
ha perpetuado durante los tltimos afios, lo que ha ofrecido a los docentes nuevas técnicas
y actividades para fomentar el juego literario en sus aulas, como son las aplicaciones
didacticas que ofrece Zapata (2001) en torno al cuento de tradicion oral, o las de Caro
Valverde (2019) sobre la educacion literaria interdisciplinar de los clasicos; la didactica
para el fomento de la comunicacion literaria ofrecida por Garcia Padrino (2003); las
técnicas de dramatizacion propuestas por Tejerina (2003); el enfoque didéctico para el
fomento de la narracion oral de los cuentos, de Encabo y Jerez (2009); o las tertulias
literarias dialogicas, recogidas en diferentes estudios, como los de Pulido y Zepa (2010),
Flecha y Alvarez (2016), Foncillas et al. (2020), o Sanahuja (2022), entre otros, que
favorecen la generacion de conocimiento a través de la didactica de la literatura.

El imparable avance de las TIC y su inclusion en el ambito educativo ha mermado la
evolucidn de dicha didactica literaria. Previamente, se han destacado los beneficios de
recuperar la oralidad y el folclore en las aulas, pues sus ricos valores para la convivencia
democratica ayudan a fomentar en el alumnado actitudes criticas y argumentativas que
son de gran valor para enfrentarse a los problemas de la vida cotidiana. La escuela precisa
de una renovaciéon pedagodgica que incluya innovaciones al respecto, pues la

transversalidad de los contenidos que favorece la Ley Organica 3/2020, de 29 de

38



diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,

justifica la presencia de didécticas escolares que trabajen la literatura oral patrimonial.

2.2. La educacion literaria de ahora: el reto de la argumentacion

multimodal

2.2.1. Literatura de la oralidad secundaria y terciaria: géneros y formatos

multimodales

Los estudios sobre multimodalidad semiotica (interacciéon de los modos visual,
gestual, espacial y auditivo en un mismo discurso) coinciden en la tesis de que esta es una
propiedad holistica inherente a las experiencias comunicativas y que tienen amplia
aplicabilidad social (Barthes, 1964; Kress & van Leeuwen, 2001; Bezemer & Kress,
2016b; Ventola et al., 2004; Kaltenbacher, 2009; Martinec & Salway, 2005). En el
discurso lingiiistico, se suelen combinar, como minimo, las modalidades verbales, grafica
y tipografica en la expresion escrita (Parodi, 2010) y la verbal y gestual en la expresion
oral (Heinemann, 1980; Payrat6, 2006; Nufiez Delgado y Maduefio Canales, 2021).

En el &mbito hipertextual, las posibilidades multimodales han intensificado debido a
su dinamica transmedial y requieren alfabetizacion al respecto (OCDE, 2018; Rovira
Collado et al., 2021; Caro Valverde y Amo Sanchez-Fortin, 2023). Al lenguaje
multimodal hablado en medios de masas como el cine y la television Walter Ong (1987)
lo denomino “oralidad secundaria” y al lenguaje multimodal hablado que ha sido
remediado en dispositivos digitales vinculados a la Web se le denomina hoy en dia
“oralidad terciaria” (Suarez y Castafio, 2023).

La literatura oral emergente de la digitalizacion que actualmente comporta la oralidad
se expande a través de dispositivos hacia la interaccion diferida en el espacio y en el
tiempo (videoclips, audiotextos, podcast, posters digitales con insertos orales, redes
sociales) o diferida en el espacio y sincronica en el tiempo (videollamadas, radio digital,
redes sociales), que permiten integrar en la sociedad nuevos habitos de comunicacion y
de lectura multisemiotica, asi como impulsar la ebullicion de géneros cortos y de
performances donde triunfan el eslogan, la consigna y el lema como remedos
publicitarios actuales de los antiguos proverbios y refranes provenientes de la oralidad

primaria (Herrera, 2016).
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En el siglo XXI la literatura oral patrimonial tiene en las tecnologias digitales
multimodales oportunidad para visibilizarse entre las nuevas generaciones y dar asi
perdurabilidad a su tesoro folcldrico, tanto desde la reproduccion de obras antiguas como
desde lo que Diaz Viana (2016) califica como “folclore globalizado”, es decir, como voz
del pueblo que manifiesta su criterio a través de Internet sobre asuntos de gran relevancia
para la ciudadania y que puede generar leyendas urbanas como relatos populares actuales.
Este folclore contemporaneo demuestra, a su juicio, que puede abrirse una fase
comunicativa innovadora de la oralidad folclorica a través de los canales digitales de
transmision y generacion de conocimiento, como en su dia lo fueron los cuentos al amor
de la lumbre, los pliegos de cordel y el romancero. Asi pues, en la educacion del siglo
XXI disponemos de un espectro amplisimo de posibilidades en géneros y formatos
multimodales para formar a los estudiantes en el empleo competente de la literatura oral
primaria, mediada y remediada y para aprovechar su versatilidad y accesibilidad social
en la promocién de su tesoro oral patrimonial en nuestros dias ya sea por su visibilidad
como por su pervivencia en practicas vernaculas transmediales por espacios de afinidad

(Amo Sanchez-Fortln et al., 2022).

2.2.2. Argumentacion multimodal en el siglo XXI: el poder comunicativo del

comentario

Atendiendo al sistema educativo vigente, la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
a lo largo de la educacion obligatoria es obligacion del sistema educativo y, por tanto, de
toda su comunidad, el desarrollo de las competencias clave en el alumnado. Entre ellas,
interesa destacar la competencia en comunicacion lingliistica por su caracter instrumental
y transversal para la construccion y la transferencia interactiva del conocimiento humano
en cualquier disciplina (Bazerman et al., 2016). Ello se consigue cultivando, con
orientacion significativa, las dimensiones oral y escrita de la lengua en sinergia
multimodal con otros lenguajes (Bezemer & Kress, 2016b), pues es asi como la
autorregulacion personal fomenta, en didlogo con los otros y su diversidad, en el juicio
critico y creativo vinculado a criterios y emociones en convivencia intercultural y
democratica, lo cual constituye el sentido social basico del conjunto de las competencias

clave (Consejo de Europa, 2018).
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Asi pues, en coherencia con la concepcion etnografica que Hymes otorg6 a la nocion
de “competencia comunicativa” por ¢l inventada como uso estratégico del lenguaje en
situaciones y contextos sociales especificos (Hymes, 1972), un cultivo auténtico de la
competencia en comunicacion lingiiistica no se restringe solo a la efectividad del empleo
del codigo idiomatico y de las habilidades pragmaticas en las interacciones lingiiisticas
de comprension y expresion de mensajes situados, sino que también implica
multimodalidad de géneros, formatos y perspectivas en convergencia asi como un
encuentro entre mundos que activa la cognicion de sentidos y la inteligencia emocional
donde cobra relevancia el ethos de los comunicantes: la motivacion la imaginacion
empatica y la critica constructiva que educan en valores y en aspectos culturales
provenientes del patrimonio propio y ajeno. Por ello, el Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, atribuye a esta competencia clave la mision de “comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulacion o desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas
de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa’ (p. 20).

Este marco legal es consecuente con las recientes tendencias educativas europeas
sobre el desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica como instrumento
transversal de conocimiento y, consecuentemente, con un enfoque interdisciplinar de la
argumentacion oral y escrita (Nufiez Delgado y Paez Cuba, 2018). En especial, con el
documento complementario del Marco Comun de Referencia de las Lenguas publicado
por el Consejo de Europa en 2021 para realzar, entre otros aspectos, la importancia del
comentario de textos como mediador discursivo que supera las expectativas transmisiva
y traductora cuando implica “expresar una reacciéon personal de textos creativos
(incluidos los literarios)” y “analizar y criticas textos creativos (incluidos los literarios”
(Consejo de Europa, 2021, p. 11). Con otras palabras, la funcién critica del comentario
de textos lo convierte en un mediador conceptual donde la poética del lector que dialoga
con la poética del autor y con la poética de la obra (Caro Valverde, 2023a) en un encuentro
respetuoso donde tienen cabida tanto las convergencias como las divergencias, y donde,
pensando en su espacio comunicativo oral, se pueden desplegar los grupos focales y los
grupos de discusion. En coherencia con estas nuevas precisiones comunitarias, el

Ministerio de Educacion espafiol declara en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo:

La competencia en comunicacion lingliistica constituye la base para el pensamiento

propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello,
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su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la
lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a

los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. (p. 20)

Asi concebido, el comentario tiene el poder de activar la argumentacion intencional
del lector. Las investigaciones de Caro Valverde han trazado su delimitacion cognitiva y

educativa (Caro Valverde, 2023a, pp. 19-20):

La argumentacion emanada de la poética del lector es el discurso justificativo del sentido
hipotético que este le otorga a una o varias obras. Un comentario critico personal es
realmente efectivo, no por el hecho de expresar una opinion particular en torno a un tema
polémico, sino por su interpretacion de cada obra o de varias en interaccion desde su
intentio lectoris y por su configuracion de una hipotesis de sentido al respecto. Por ello,
el comentario critico personal abre la educacion de la competencia comunicativa a un

giro epistemologico que da nueva vida a las obras en su porvenir.

Gracias al poder argumentativo del comentario, la educacion de la competencia
comunicativa fortalece su reflexividad critica desde un enfoque interpretativo que
trasciende a los dictados intencionales del autor y cobra nuevos sentidos en la variedad
de los horizontes receptivos de la obra (Eco, 1992) y en las hipotesis devenidas por parte
de los comentaristas de la obra que indagan en el entramado de los argumentos del texto
cifrados en sus topicos y en las perspectivas abiertas por su polifonia enunciativa (Caro
Valverde y Amo Sanchez-Fortin, 2023).

La argumentacion multimodal del comentario de textos no es, por tanto, una nocion
adscrita al pensamiento unico del canon y de la monomodalidad lectora y escritora, sino
una nocion que responde a la diversidad de perspectivas, géneros y formatos en el mundo
actual, activando relaciones de sentido y desvelando trasfondos tacitos en los textos a
través de la interpretacion critica de la retoricidad del discurso comentado (Zhao et al.,
2018). Por ello, interesa abrir espacio investigador para avanzar en el conocimiento de
las creencias docentes al respecto (Caro Valverde et al., 2021; Vicente-Yagiie et al.,
2023), asi como en estrategias metacognitivas (Mateo Girona, 2022c) a fin de orientar
adecuadamente su vision critica emancipadora.

La expresion “argumentacion multimodal” fue formulada por Michael Gilbert (1994)
con voluntad de coalescencia por entender que la practica real de la argumentacion suele

integrar la cooperacién expresiva de textos, iméagenes, sonidos, etc., para establecer
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sinergias entre quienes argumentan, dado que comparten valores, creencias, emociones,
etc. que favorecen su intercomprension. Asi pues, por ejemplo, la argumentacion
multimodal se despliega con facilidad en los géneros espectaculares como el teatro y el
cine, donde, ademads, se cuenta con el complejo aparato comunicativo massmediatico,
como igualmente ocurre en la publicidad (Adam y Bonhomme, 2000).

El enfoque inclusivo y sinérgico de Gilbert concuerda mas con el enfoque de estudio
de esta Tesis que el que le otorga en los ultimos afios la orientacion pragmadialéctica
esforzada por someter la multimodalidad al esquema de juicio opcional binario
(aceptabilidad/ rechazo) (Macagno & Pinto, 2021), y asi manipular su complejidad en
esquemas simplificadores faciles de entender y de manejar en plantillas clasificadoras
(Walton y Macagno, 2010) que pronto contenta a quien desea detectar con rapidez las
falacias discursivas, pero que han de ser cuestionadas por quienes trabajan el comentario
critico que advierte que la argumentacion multimodal puede ser una u otra en funcién de
los contextos donde se postula.

La pragmadialéctica investiga la argumentacion multimodal, sobre todo, en la lectura
de argumentos sincretizados en las imagenes (Kjeldsen, 2013; 2015) que expresan
premisa y conclusion (Birdsell & Groarke, 2007). No obstante, debido a las limitaciones
de su principio de aceptabilidad, quedan fuera de la égida pragmadialéctica aquellas
hipotesis plausibles que procuran los argumentos imaginativos del arte y los
razonamientos heuristicos de la ciencia. No obstante, importa considerar la carta de
identidad que estos también tienen en el campo discursivo de la argumentacion
multimodal, pues esta no es una simple estrategia al servicio de propositos excluyentes,
sino que también es accion del pensamiento a favor de la creacion y de la critica
constructivas (Magnani, 2006).

Argumentacion, retérica y comentario, por ser tres ambitos comunicativos
estrechamente relacionados, han tenido avatares parejos a lo largo de su estudio en
Occidente, pues sufrieron los reduccionismos academicistas que, desde la alta edad media
hasta la edad contemporanea, han limitado la capacidad de raciocinio libre en el mundo
escolar (Barthes, 1990; Caro Valverde y Gonzalez Garcia, 2018). En el caso de la
argumentacion, segin informa Plantin (2005), hubo que esperar a dos publicaciones clave
de mediados del siglo XX para que evolucionara este panorama conceptual y pragmatico
sobre su discursividad informal hacia su reivindicacion cientifica desde un enfoque
comunicativo: Los usos de la argumentacion de Toulmin (1958) y Tratado de la

argumentacion de Perelman y Olbrechts-Tyteca (1958). El modelo de Toulmin es el mas
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seguido en los estudios didacticos sobre argumentacion (Adam, 1995; Camps y Dolz,
1995; Calsamiglia y Tuson, 1999): parte de una evidencia para llegar a una tesis con una
garantia en torno a un argumento concreto respaldado por el criterio tedrico o
experimental de expertos sobre el tema, y con la posibilidad de formular reservas y de
admitir objeciones de su audiencia antes de llegar a una conclusion probable. Por su parte,
el modelo de Perelman ha sido mas empleado en el ambito judicial, y se centra en los
juicios de valor, resaltando la capacidad neorretorica de persuadir como caracteristica
fundamental de la argumentacion.

Tras sus pasos pioneros, comenzaron a caminar otros modelos cientificos, como el
pragmadialéctico liderado por Eemeren, el macrotextual liderado por van Dijk, el
lingtiistico polifénico liderado por Ducrot, el psicolingiiistico de la l6gica natural liderado
por Grize, el gramatical liderado por Lo Cascio, el emocional liderado por Gilbert, el
critico liderado por Paul y Elder, entre otros; todos ellos centrados en el analisis de la
argumentacion informal (Caro Valverde y Gonzalez Garcia, 2018).

Para que pueda existir comunicacion argumentativa entre dos 0 mas personas resulta
esencial, en primer lugar, que todas las partes compartan los conceptos que se manejan
(Toulmin et al., 2018). A partir de esta premisa, el ser humano comienza desde edades
tempranas a cuestionarse su alrededor, basandose en dichos conceptos que comparte con
su comunidad, la comprension de los cuales le permitira ir desarrollando un pensamiento
razonado y deductivo, que ira dando paso a la capacidad de argumentar.

Como defienden Camps y Dolz (1995), en los primeros anos de escolarizacion
predomina la formacién discente con la narracién, mientras que el desarrollo de la
argumentacion se trabaja curricularmente en cursos superiores, habitualmente como acto
de habla especifico y aislado de otros actos de habla. Habria que esperar a investigaciones
posteriores donde se reconociera su didactica hibrida (narracidon-argumentacion), ya sea
porque, de modo estructural, caben argumentaciones dentro de narraciones y, de modo
funcional, cabe narraciones dentro de argumentaciones (Sierra Cataldn, 2020; Instituto
Cervantes, 2006), ya sea porque la narraciéon segrega su propios argumentos
macrotextuales critico-éticos durante el proceso cognitivo de la coherencia lectora que
podria explicitar una moraleja donde se generalice la concrecidon narrada como un proceso
alegorizador que va de lo concreto a lo abstracto (Plumer, 2015; Hunt, 2009) y porque
pragmaticamente la secuencia logica de las acciones de la narracion es andloga a un
proceso argumentativo (Olmos, 2017). Por ello, debido a la reciente reorientacion de los

estudios cientificos sobre las intersecciones entre argumentacion y narracion, es una linea
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educativa innovadora plantear la viabilidad de esta para comentar argumentos
subyacentes, tal y como se propone en las diversas investigaciones universitarias y
escolares de esta Tesis doctoral, donde, desde un enfoque de aprendizaje profundo, se
entiende que el futuro profesorado ha de ser educado en esta facultad cognitiva
indispensable para el desarrollo competente de la comunicaciéon humana.

A este hecho hay que afiadir que en las publicaciones cientificas al respecto
predomina la orientacion dialéctica en las técnicas argumentativas debido a su larga
tradicion académica (Cotteron, 1995; Brassart, 1995; Adam, 1995; Calsamiglia y Tuson,
1999; Cros, 2003; Migdalek et al., 2014; Kuhn et al., 2016; Shiro et al., 2019) mientras
que escasean aquellas dedicadas a innovar su incidencia hacia sinergias en el didlogo
argumentativo (Caro Valverde y Gonzalez Garcia, 2018). Se hace por tanto presente la
necesidad de impulsar los estudios en la didactica de la argumentacion en la infancia,
haciendo hincapi¢ en la comunicacién dialdgica, para favorecer que los infantes
comuniquen sus pensamientos o creencias poniéndolas en comun con sus iguales
partiendo de sus comentarios imaginativos sobre textos narrativos, pues sus hipdtesis
fantasticas son argumentos para reinventar el mundo (Pérez Alcaraz y Caro Valverde,
2022). Esta libertad de pensamiento es especialmente necesaria en el siglo XXI, ante el
imparable avance digital y las herramientas de inteligencia artificial, que, mas que
favorecer el pensamiento critico y la construccion de conocimientos por parte del
alumnado, les ofrece ese trabajo ya hecho con una facilidad casi inmediata.

Importa propiciar comunicaciones dialogicas con fomento de la deliberacion
compartida (Caro Valverde y Gonzéalez Garcia, 2018) donde se entrenen estrategias
lingiiisticas y cognitivas incidentes en la accion de argumentar en atencion al nivel
madurativo de cada infante con las siguientes vias: de analogia, de generalizacion, de
signo, de causa y de autoridad (Toulmin et al., 2018). Al respecto, es posible encontrar
investigaciones en cursos de educacion superior relativas al empleo de la literatura en las
aulas (Aguilar, 2008; Rekalde et al., 2014; Fernandez et al., 2021; Pérez Alcaraz y Caro
Valverde, 2022). Sin embargo, las investigaciones y propuestas de actuacion disminuyen
conforme se accede a etapas educativas inferiores, especialmente en Educacion Infantil
(Mérida et al., 2017; Jiménez y Vega, 2018).

Una de las estrategias mas propicias para fomentar el intercambio comunicativo
dialogico y la capacidad argumentativa de los estudiantes de todas las etapas educativas
es la literatura, la cual comunica vida y sentimientos de las personas en su realidad social

concreta y se presta a debates con infinidad de propositos didacticos. Las redes sociales
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son un espacio proteico para su expansion actual a través de proyectos educativos del
fandom (Amo Sanchez-Fortin y Garcia Roca, 2022). También lo son los espacios
universitarios de escritura académica para la formacion docente (Mateo Girona y
Michelsen Wahleithner, 2023)

A través de la oralidad, es posible desarrollar el ethos el pathos y el logos de quien
argumenta, pilares de la retdrica que establecid Aristoteles (1990), pues la literatura y su
gran valor estético y poético favorece la emocion, y ayuda a dar sentido a las personas
desde la infancia (Pérez Alcaraz y Caro Valverde, 2023).

Un espacio clave donde se conjunta literatura y argumentacion es el comentario de
textos, que favorece la lectura interpretativa de las obras y la escritura critica sobre las
mismas, activando el intertexto lector y recurriendo a la intertextualidad en este proceso
(Caro Valverde y Gonzalez Garcia, 2015; Caro Valverde et al., 2023). El comentario de
textos argumentativo comienza por la comprension del texto trabajado y su exposicion,
ya sea oral o escrita, para dar paso a la interpretacion personal del mismo, proceso que
precisa de una comunicacion dialdgica que favorezca los razonamientos 16gicos y criticos
de los lectores.

Sin embargo, a pesar de sus multiples beneficios como herramienta de fomento de
capacidades argumentativas, los comentarios de texto no son una practica extendida en
las aulas, especialmente en las primeras etapas educativas. Ademas, tampoco estan
extendidas las practicas argumentativas en torno a la literatura oral patrimonial, a pesar
de ser iddnea para ejercitarse en el comentario de textos, pues es una literatura que se
relaciona directamente con el entorno de la cultura trabajada, lo que favorece le expresion
de sentimientos. Se ha demostrado que estas practicas argumentativas son factibles desde
edades tempranas, pues, como explica Stein y Albro (2011), a los 3 afos los infantes ya
son capaces de comprender argumentos, aunque se considera que es a partir de los 4 afios
cuando los infantes comienzan a elaborar discursos con estrategias argumentativas
(Migdalek et al., 2015). Sin embargo, estas interesantes propuestas dejan al margen la
literatura y sus multiples beneficios en este sentido, siendo uno de los principales motivos
de dejar al margen de las aulas el comentario argumentativo en torno a la literatura oral
patrimonial la escasa formacion al respecto que recibe en su etapa formativa universitaria
el profesorado de Educacioén Infantil y Educacién Primaria (Pérez Alcaraz y Caro
Valverde, 2022).

Sin embargo, parece que en las ultimas décadas comienzan a apreciarse proyectos

innovadores de Educacion Literaria que trabajan el fomento de la competencia
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comunicativa a través de la logica y el pensamiento critico, especialmente en las practicas
conocidas como Tertulias Literarias Dialogicas (Pérez Alcaraz y Caro Valverde, 2023).
Se trata de una practica idonea para proceder analizar la literatura a través del comentario
oral de textos, fomentando el dialogismo para construir argumentos en perspectiva y en

cooperacion de dos tipos: focal y dialéctica.

2.2.3. Estrategias dialogicas entre pasado y futuro: formacion docente en

tertulias y proyectos con TEP en redes sociales

La oportunidad de las tertulias literarias dialogicas

Las tertulias literarias dialdgicas son aquellos coloquios posteriores a una narracion
(individual o colectiva) que fomentan el didlogo entre los participantes, y, a su vez, la
capacidad critica de los mismos. En ellas se parte de la premisa de igualdad, pues todo
participante es un ente activo que tiene un papel idéntico al de los demds. De esta manera,
toda aportacion es valida. Segian Alvarez Alvarez et al. (2012), con sus respectivas
aportaciones se genera un intercambio de informacion que propicia la construccion
enriquecida de nuevos conocimientos en comunidad.

Las tertulias literarias dialdgicas comenzaron a expandirse hacia finales de los afios
setenta, siendo empleadas originariamente en contextos marginales, donde muchos
adultos no habian tenido acceso a la educacion formal y reglada. Aparecen concretamente
en una escuela de adultos de Espaiia, con la idea de ayudarles a acceder al conocimiento
por medio del didlogo (Loza, 2004). Con esta idea de cooperacion, participacion
igualitaria, y construccion de conocimiento comenzaron a implantarse en mas contextos
similares al descrito, ayudando asi a romper barreras sociales que excluyen a personas
que, bajo el motivo de no haber accedido a formacion académica, no eran capaces de leer,
comprender ni disfrutar de cierta literatura (Flecha, 1997). Sin embargo, como explican
Lépez y Flecha (2021), éstas no se consideraron una practica educativa formal hasta que
el proyecto de investigacion educativa INCLUDED (2006-2011), programa Marco de
Investigacion de la Comision Europea, las incluy6 como tal, con su rigor y aval cientifico.

La base de las tertulias literarias dialogicas es el aprendizaje dialdgico, considerado
una préctica inclusiva por fomentar el didlogo compartido que lleva a argumentar sobre
una tesis y construir entre todos sobre la misma. Este tipo de aprendizaje se incluye dentro

de las dimensiones que establece la Unesco en la revision de politicas inclusivas y de
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equidad (Sanahuja, 2022). Por ello, las tertulias literarias dialdgicas pasan a formar parte
de las metodologias didacticas competentes para la ensefianza en las aulas.

Sin embargo, es importante delimitar el contenido y los objetivos que persiguen las
mismas, para que su instauracion en ambientes educativos sea lo mas competente posible.
Segun Alvarez et al. (2012), la tarea de la tertulia ha sido influenciada por varias
tendencias, como es la teoria de Freire de la accion dialdgica (1980), la de Habermas
(1981) sobre la accién comunicativa y el concepto de indagacion dialégica de Wells
(2001). Todas han ayudado a determinar unas bases pertinentes para el fomento de la
accion dialdgica igualitaria y participativa en las tertulias, asi como a fomentar los
principios en los que toda tertulia debe basarse, estipulados por Flecha (citado en Alvarez
et al., 2012):

1) Dialogo igualitario: toda persona tiene algo que aportar, y su aportacion es igual
de valida que la de los demés. No existe lo correcto o incorrecto, sino el debate
que convence o discrepa con el otro.

2) Inteligencia cultural: puesto que existen diversas formas de acceder al
conocimiento, se valora la riqueza en toda experiencia vivida y conocimiento
adquirido.

3) Transformacion: el trabajo rutinario con esta practica ayuda a superar
inseguridades iniciales que pueden aparecer al iniciarse en las tertulias, por lo que
ayuda a superar inseguridades y a valorar también las opiniones de otras personas.
Esta transformacion afecta a todos los ambitos de la persona participante, pues su
capacidad creadora y colectiva se va transformando.

4) Aprendizaje instrumental: el texto con el que se trabaja en las tertulias ofrece
infinidad de posibilidades didécticas, pues no solo se centra en contenidos
puramente literarios, por lo que el analisis de todos los aspectos que aparecen en
el texto aporta un conocimiento y unos recursos extrapolables a otras
circunstancias y a otras dreas académicas.

5) Creacion de sentido: cada participante parte de unas motivaciones que se amplian
durante la participacion comunitaria gracias a las demas aportaciones y a las suyas
propias, dandole asi un sentido propio al texto, basado en su intertexto, que le
ayude a comprender situaciones y vivencias propias.

6) Solidaridad: se trata de una practica inclusiva, donde todas las personas participan
por igual, se respeta toda opinién y se trata siempre de ayudar a los demaés, para

enriquecer asi la tertulia entre todos.
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7) Igualdad de diferencias: todo argumento es valorado por igual a pesar de las
diferencias que presenten sus participantes, pues el intercambio que genera la
diferencia es precisamente el que evoca la construccion critica del conocimiento.

Partiendo de dichos principios, la estrategia pedagdgica para el desarrollo de las
tertulias requiere un clima inclusivo de libertad, que considere a todos sus miembros por
igual a la hora de expresar sus pensamientos en corro. Es recomendable cuidar la
moderacion docente del evento en este sentido, procurando que todo participante sea
escuchado, evitando las interrupciones y garantizando el respeto a los turnos de palabra.
También es recomendable que esta figura vaya rotando entre los estudiantes en las
diferentes sesiones, para que todo participante pase por ese rol y aprenda por experiencia
las herramientas comunicativas oportunas.

Desde el punto de vista pragmalingiiistico de la conversacion, toda tertulia literaria
implica intrinsecamente la existencia de comunicacion bidireccional o dialdgica, més no
existe patron marcado ni premisas que seguir para efectuar las intervenciones. El
aprendizaje dialogico precisa de libertad en a comunicacion, para favorecer intercambios
comunicativos que promuevan el aumento del aprendizaje instrumental, la
transformacion de los niveles de conocimientos previos de los participantes y la creacion
de un sentimiento grupal, donde cada persona se sienta importante y escuchada (Sanahuja,
2022). Lo enriquecedor de las tertulias es observar hasta qué punto pueden llegar, qué
conocimiento es el que estas son capaces de generar. Sin embargo, estas intervenciones
si que deben disponer de una caracteristica esencial, que es la intencionalidad por parte
de los participantes, pues, como explica Ortega Olivares (2007), fue Grice quien
establecid6 una serie de maximas conversacionales para sostener el principio de
cooperacion: cantidad, cualidad, relevancia y modalidad. A ellas, Leech quien incorpord
posteriormente la méxima de cortesia.

La iniciativa de las tertulias literarias dialdgicas comenz6 a practicarse a finales del
siglo XX en Educaciéon Secundaria y ha ido ganando adeptos en las ultimas décadas,
como Flecha y Alvarez (2016), Hargrave y Sénéchal (2000), Soler (2001), Valls et al.
(2008), Hubner y Payne (2010), Garcia et al. (2020), Lopez (2019), Sanahuja (2022), entre
otros, favoreciendo la implantacion de estas tertulias en otros ambitos educativos como
estrategias eficaces para fortalecer las denominadas Comunidades de Aprendizaje, en
diferentes etapas educativas (Flecha y Alvarez, 2016).

En Educacion Primaria encontramos experiencias educativas enriquecedoras, como la

planteada por Loza (2004), quien recogid testimonios de alumnas y alumnos tras haber
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participado en las tertulias literarias dialogicas, los cuales destacaban sus beneficios
personales y grupales; la de Sanahuja (2022) que, tras la intervencion en aulas de Primaria,
destaca entre las conclusiones los beneficios de las tertulias como practicas para la
inclusion del alumnado, asi como para favorecer la metodologia de aprendizaje por
cooperacion y participacion; o la de Foncillas et al. (2020), quienes afirman que las
tertulias favorecen en la totalidad del alumnado el aprendizaje, la reflexion y la
participacion, destacando los beneficios de trabajar con ellas en las aulas de Educacion
Primaria, por lo enriquecedoras que resultan para la autonomia y el aprendizaje de los
infantes.

Sin embargo, la busqueda de presencia de la practica de las tertulias literarias
dialogicas en Educacion Infantil se restringe notoriamente, pues solo menciona de modo
puntual en trabajos de fin de grado (Luengo, 2015), o en experiencias puntuales en centros
educativos. Este déficit formativo es igualmente acusado en el primer ciclo de Educacion
Infantil (Zeleieta y Alvarez, 2016), a pesar de la enorme relevancia que deberia tener en los
primeros afios en el desarrollo infantil. Como defienden Roque y Alvarez (2016), es necesario
desarrollar programas para la estimulacion temprana a la lectura en estas edades cruciales,
destacando entre sus propuestas las tertulias literarias dialdgicas en esta etapa, implicando a
las familias, para generar comunidades de aprendizaje desde edades tempranas.

Uno de los principales motivos de la ausencia de tertulias a edades tempranas es el
desarrollo del lenguaje oral que presentan los infantes. Asi, Alvarez (2002) explica que,
atendiendo a la evolucion del lenguaje en los primeros afios, que coinciden con la educacion
infantil (del nacimiento a los 6 afios de edad), los infantes presentan unas caracteristicas
especificas. Respecto al desarrollo fonético-fonologico aparece en los infantes la supresion
fonologica, la ampliacion fonologica, la sustitucion fonoldgica, la asimilacion fonoldgica,
la duplicacion silébica y la metatesis fonologica. Respecto al desarrollo 1éxico-semantico,
los infantes emplean mucho la repeticion, la expresion de la temporalidad, y la sustitucion
y creacion léxica. En cuanto al desarrollo morfosintactico, los infantes se encuentran aun
regularizando los tiempos verbales, mostrando anacolutos morfologicos y errores en sus
construcciones. Por lo que creatividad y expresividad se refiere, este autor destaca de los
infantes que, cuando se sienten libres en su discurso comunicativo, son capaces de incluir
metaforas, comparaciones, personificaciones, juego simbolico, animismos, hipérboles,
sinestesias, amplificaciones, entre otras. Por ltimo, destaca un apartado referente a la
parte cultural del lenguaje, indicando que los infantes incluyen aquellas expresiones,

frases hechas o dichos propios de su cultura y contexto cercano. A la citada carencia de
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tertulias literarias dialogicas en tal etapa educativa cabe afiadir otro motivo obvio de la
ausencia de esta practica en los primeros cursos de escolarizacion: la incapacidad de leer
obras literarias por si mismos para poder participar en la tertulia de la misma manera que lo
hacen los adultos. No obstante, ninguna de las razones mencionadas ha de ser motivo
excluyente de su presencia en las aulas, pues, como defiende Camps (2005), una de las
principales funciones de trabajar la lengua oral en la escuela es la de aprender a hablar, y
otra de ellas es la de aprender a pensar, y las tertulias literarias dialdgicas otorgan la
gratificante oportunidad de trabajar ambas en el aula, lo que otorga un beneficio
indudablemente muy valioso al desarrollo infantil en esta etapa educativa.

Las tertulias son una practica beneficiosa para el desarrollo temprano del gusto por la
lectura y escritura, y como tal son una estrategia didactica pro-argumentativa que ha de
estar presente también en las aulas de educacion infantil. Como defienden Lopez Valero
et al. (2016), las practicas de lectura han de ser grupales y motivadoras, para evitar que el
trabajo literario en las aulas se vuelva una actividad a disgusto de los infantes. Su
funcionamiento en estos niveles ha de ser ligeramente adaptado a la edad y capacidades
de los infantes. Asi, las tertulias pueden ser dirigidas por el docente o familiar que esté
presente, quien hara la funcién de moderador o moderadora. El texto puede ser leido por
el adulto previamente, y, como defienden los citados autores, resulta importante que parta
de los conocimientos previos de los infantes y se adapte a sus gustos, preferencias y
necesidades. Del mismo modo que ocurre con las tertulias literarias dialdgicas en
contextos con adultos, las aportaciones de los infantes seran tomadas en consideracion.
Se parte de la libertad y no se consideran correctas o incorrectas. Puesto que su desarrollo
cognitivo y del lenguaje afectaran a las tertulias, es importante que la persona moderadora
conozca a los infantes para descifrar los simbolos imaginativos e hipertextos empleados,
y favorecer asi la comunicacion dialdgica entre todos (Luengo, 2015; Lopez y Flecha,
2021; Alvarez Alvarez et al., 2012).

Las tertulias literarias dialogicas resultan ser una herramienta de relacion social y
resolucion de conflictos, por todos los temas que se permiten tratar en grupo, y por
favorecer la libertad en la expresion de ideas y sentimientos. Es por ello que trabajar con
textos procedentes de la tradicion oral favorece este proceso, por la presencia de valores
civicos para la convivencia que estos textos atesoran. Respecto del tratamiento de la
literatura oral patrimonial en las tertulias literarias dialogicas en contextos educativos, es
posible encontrar propuestas en las que, atendiendo al canon literario establecido en las

diferentes comunidades y escuelas, los clasicos tienen cabida (Pulido y Zepa, 2010;
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Billelabeitia y Gonzalez, 2010; Flecha y Alvarez, 2016), pero la literatura oral patrimonial
parece estar al margen en dichas propuestas, pues, como se ha mencionado previamente,
existe un vacio en el canon escolar en lo que a literatura oral patrimonial se refiere. No
obstante, como veremos a continuacion, cabe la posibilidad de paliar este problema con la

recurrencia a las tecnologias digitales.

La oportunidad de las tecnologias digitales en la Educacion Literaria

Se supone que los estudiantes preuniversitarios y universitarios de hoy pertenecen a las
generaciones identificadas con el término “nativo digital” acufiado por Prensky (2001) para
las personas que ya han nacido inmersas en la era digital, es decir, en un mundo donde las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) son el medio predominante de
acceso al conocimiento (Gértrudix et al., 2010).

Ante el avance imparable de las TIC, el mundo escolar ha de incluirlas en su dindmica
curricular para atender a las nuevas demandas sociales. La generacion escolarizada
actualmente es la conocida como generacion Alpha, caracterizada por el individualismo
debido al establecimiento de vinculos sociales fragiles, la necesidad de inmediatez en su
desarrollo personal -lo que requiere un cambio frecuente de actividad-, un déficit de atencion
y concentracion -lo que deriva en problemas de interpretacion lectora y en una tolerancia muy
baja a la frustracion-, y un dominio precoz de las herramientas tecnoldgicas (Castro et al.,
2020).

Sin embargo, no toda generacion nacida después de 2001 es nativa digital, pues, sigue
persistiendo la brecha digital por causa de la brecha social que desde principios del siglo
XXI a nuestros dias sigue afectando a los colectivos mas vulnerables (Tiana, 2020).
Ademas, también existe una brecha intergeneracional entre la generacion Alpha y sus
familiares de mayor edad en materia de técnicas y habitos digitales, lo que ocasiona
dificultades a la hora de establecer normas y limites claros para regular el tiempo de uso,
la finalidad y el control sobre las tecnologias, dando lugar a peligros e inseguridades en
linea (Castro et al., 2020).

Es innegable que el avance tecnologico ha traido consigo grandes ventajas y avances
para la sociedad y, mas concretamente, para el mundo educativo. Docentes y alumnado
ven su labor diariamente facilitada por su presencia en las aulas. En materia de educacion
literaria, abundan los recursos que han reportado las tecnologias digitales en las Gltimas

décadas. Sirva como ejemplo en el ambito espafiol la plataforma de recursos educativos
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en abierto Procomun, que ofrece el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de
Formacion del profesorado (INTEF), cuyo banco multimedia supera hoy los 100.000
documentos.

Sin embargo, como defienden Quiroga et al. (2019), los docentes, aunque disponen
gratuitamente de inmensa variedad de recursos digitales innovadores, siguen
empleandolos con metodologias tradicionales. Por tanto, la educacioén precisa de una
renovacion pedagogica acorde a los tiempos que vive la sociedad, para integrar en el
aprendizaje la alfabetizacion digital de manera competente y significativa, a fin de formar
ciudadanos del futuro que saben aplicar estratégicamente las TIC a su realidad vital.
Segun Solis (2015), esta renovacion en las escuelas ha dado lugar a la conocida
“pedagogia emergente” del profesorado proclive al cambio social, dispuesto a formarse
para garantizar el aprovechamiento eficiente y eficaz de dichos recursos ante el horizonte
de expectativas de la Sociedad del Conocimiento. Asi es como las TIC han evolucionado
hacia las TAC (Tecnologias de Aprendizaje y Conocimiento), en cuyo &mbito, pensando
en el fomento de la educacion literaria del patrimonio oral, podrian ser recursos de interés
los compendiados por diversos profesionales (Caro Valverde, 2009; Rovira Collado,
2011; Valverde Gonzalez, 2015; Valverde Gonzalez, 2018; Amo Sanchez-Fortin, 2019).

Se enumeran aqui géneros relevantes al respecto: los repositorios de video educativo,
como YouTube, Educa Ania, Educatube y Khan Academy Teachertube; los medios de
comunicacion, entre los que television y radio promueven especialmente el manejo de
destrezas orales; las bibliotecas virtuales presentes incluso en las bibliotecas municipales
informatizadas y en los servicios de publicaciones de conserjerias de Educacion; el
pddcast, muy util para la produccion oral con montaje y edicion y favorecedor del trabajo
en equipo, la motivacion, la reflexion y la interaccion; las videoconferencias, con
aplicaciones gratuitas como Skype, Facetime, o Google meets; el procesador de textos
para la creacion literaria individual y grupal en el caso de Google Drive, con virtud
coevaluadora procesual; el blog para crear composiciones literarias multimedia; la pagina
web, que puede aportar plantillas de redaccion y edicion y trabajar contenidos
curriculares interactivamente, como ocurre con Wix, Jumdo o Weebly; la Wiki, cuya
interfaz permite catalogar las creaciones en linea por secciones o categorias; el libro
digital o interactivo, que permite al alumnado la creacion individual y colectiva de
cuentos multimodales, con plataformas como Narr8, Book creator, o Papyrus; los
codigos OR, que pueden almacenar hipertextos literarios multimodales de los infantes en

su breve cifrado visual; y las redes sociales, muy interesantes para crear comunidades de
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aprendizaje literario, con creacion de microrrelatos hipervinculados, como hace Twitter,
o bien compartir informacion educativa de calidad entre docentes y familias, como sucede
en Facebook o Instagram.

En efecto, las posibilidades constructivas que ofrece la tecnologia digital a la
educacion literaria son muy amplias facilmente adaptables al caso especifico de la
didactica de la literatura oral patrimonial, pues, por un lado, las aplicaciones de escritura
permiten recopilar textos pertenecientes a la tradicion oral y el juego y creacion a partir
de la misma. Por otro lado, las aplicaciones destinadas a difundir contenido pueden ser
un referente para la recopilacion y difusion de la literatura oral patrimonial, como puede
ser los portales digitales titulados “Literatura popular de tradicion infantil” y “lirica
popular de tradicion infantil”, recogidos en la biblioteca Cervantes virtual; el blog titulado
“de tradicion oral”; cuentas de Twitter como “Gongora 2.0” y “Quevedo 2.0”; podcast
como el titulado “contando cuentos”; o cuentas de Facebook, como es la de “Alicia en el
pais de las maravillas” (Sanz y Rovira, 2019). Por su parte, cabe destacar un perfil
emergente, relacionado con la elaboracion de la presente Tesis, que tiene como fin la
recopilacion y difusion de textos pertenecientes a la literatura oral patrimonial, asi como
la creacion de una comunidad educativa en red que permita compartir y difundir
materiales para la didactica de la literatura oral patrimonial y educacién literaria, que
puede encontrarse en Instagram ((@cuentamecantame, s.f.), en Facebook (Cuéntame y
cantame, s.f) y en YouTube (@cuentamecantame, s.f.).

En la actualidad, el poder de difusion que tienen estos ultimos medios citados es
imparable. A lo largo de los ultimos afios ha proliferado la aparicion de los conocidos
como bookstagrammers, que son cuentas en Instagram (al igual que aparecen en YouTube
los conocidos como booktubers) destinadas a presentar novedades o descubrimientos
literarios para fomentar el placer lector de la comunidad, pero todavia queda pendiente el
reto de ampliar los espacios en linea que fomenten la reivindicacion de los textos
pertenecientes a la tradicion oral (Pérez Alcaraz y Caro Valverde, 2022).

Con todo, la incorporacion de todos estos medios y recursos a la escuela no son
suficientes para garantizar un 6ptimo uso de los mismos en las aulas. Hay que trabajar en
la asuncion de proyectos didacticos innovadores donde el uso de las tecnologias digitales
en la Educacion Literaria promueva el aprendizaje significativo y heuristico del alumnado
(Caro Valverde, 2003; Vicente-Yagiie y Jiménez, 2018; Gonzalez, 2019; Garcia Roca y
Amo Sanchez-Fortiin, 2021; Hernandez y Rovira, 2020; Berrios Barra et al., 2022;
Mendoza, 2015; Muifioz et al., 2015).
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En relacién con la ensefianza de los discursos argumentativos con tecnologias
digitales, también importa contar con recursos de las TIC (Mateo Girona et al., 2021;
Mateo Girona, 2022b) y profundizar en el uso estratégico de las TAC al servicio del
desarrollo de competencias educativas del estudiantado en entornos formales e informales
de aprendizaje (PLE) (Castaneda y Adell, 2013), como se ha realizado en una de los
articulos de investigacion compendiados en esta Tesis (Caro Valverde et al., 2023).
Igualmente importa orientar la argumentacion en el mundo escolar hacia la vertiente
educativa democratizadora que disponen las Tecnologias para el Empoderamiento y la
Participacion (TEP), las cuales, como explican Martinez-Agut y Monz6-Martinez (2021),
facilitan al alumnado la comunicacion, reflexion, la implicacion y la construccién activa
de conocimientos. Con ello, incumbe el desempefio de la competencia comunicativa
digital, que, como explican Rodrigo e Ibarra (2022), se trata de la capacidad que tienen
las personas para comunicarse de manera eficaz en un medio digital, haciendo uso
argumentativo de la hipertextualidad, la multimodalidad y la interaccion con expectativas
de aprendizaje-servicio y de resolucion de problemas educativos, como ha sucedido en la
investigacion recogida en la publicacion 5 de esta Tesis por compendio, mediante la
accion de comentar textos literarios argumentando en tertulias dialogicas (Pérez Alcaraz
y Caro Valverde, 2023).

Como el actual sistema educativo, desde la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre,
por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, destaca en
su preambulo la necesidad de potenciar las capacidades tecnoldgicas en toda la
comunidad educativa y orienta la competencia digital hacia la participacion interactiva,
el pensamiento critico y la resolucion de problemas, su reclamo es prioritario en el
escenario actual donde la inteligencia artificial (IA) ofrece, como uso global gratuito en
dispositivos moviles, el ChatGPT (Generative Pre-trained Transformer) modelizado por
OpenAl para manejar cantidades ingentes de datos textuales y producir instantaneamente,
de modo coherente, relevante y atento al contexto, mediante una conversacion guiada por
el usuario, diferentes tipos de escritos que emulan discursos argumentativos humanos. Su
aparicion ha producido asombro y polémica interdisciplinar (Rossoni & ChatGPT (2022),
y ha desconcertado a los educadores (O"Connor & ChatGPT, 2023; Choi EPH et al., 2023,
pues podria suplantar la invencion personal de textos criticos y creativos con la merma
que ello comportaria en la competencia en comunicacion lingiiistica de los estudiantes
(Garcia-Penalvo, 2023) y también podria detentar sesgos en sus algoritmos de posibles

efectos falsarios y manipuladores. Dada esta realidad social, la educacion tiene ante si el
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reto de afrontar estratégicamente con fines humanistas (Reig, 2023) el empleo de la TA
de tales chatbots de uso empresarial (Capell, 2023), velando por practicas honestas en
proyectos favorecedores del desarrollo de la capacidad argumentativa genuina y el

fomento de la educacion en valores desde el enfoque de las TEP.
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3. Objetivos e hipotesis

3.1. Hipotesis de la Tesis

La revision de la literatura sobre el tema de investigacion de esta Tesis ha revelado

un problema educativo triangular:

Falta de formacion didactica y de recursos educativos
sobre argumentacion multimodal y LOP

Conocimiento docente deficitario Conocimiento docente deficitario
sobre literatura oral patrimonial sobre argumentacion multimodal

Figura 1.
Dimensiones del problema de investigacion de la Tesis
A fin de contribuir a la solucién del problema educativo sefialado para mejorar la
calidad de la ensefanza y el aprendizaje sobre el tema de esta Tesis doctoral, se formula

la siguiente hipdtesis de investigacion-accion educativa de faz triple y concatenada:

- Si se diagnostica la percepcion de estudiantes de Grado en Educacion sobre su
formacion profesionalizadora en comentario argumentativo de textos, se
dispondra de un estado de la cuestion real y contextualizado en sus debilidades y
fortalezas para emprender acciones de mejora educativa en aprendizaje profundo

con tareas discursivas y de disefio de proyectos y recursos eficaces.

- Si se disefia un modelo de intervencion didéctica que promueva el desarrollo
competente de la argumentacion multimodal a través de comentarios y proyectos
educativos sobre la literatura oral patrimonial desde un enfoque de aprendizaje
profundo y se aplica con alumnado universitario de Grado en Educacion, se
dispondré de resultados valiosos para analizar la viabilidad de esta preparacion
docente en relacion con dos aspectos profesionalizadores:

- La formacion inicial competente del futuro profesorado en la tarea

discursiva que va a ensefiar.
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- La formacion inicial competente del futuro profesorado en la tarea
compleja de disefio de proyectos educativos y materiales didacticos

innovadores con difusidn en redes sociales educativas.

- Si se transfiere al ambito escolar la intervencién con tal modelo didactico
depurado en la investigacion-accion, habra evidencias fenoménicas sobre la
eficacia del citado modelo en situaciones profesionales auténticas que promuevan

la participacion y el empoderamiento discente en contextos democraticos.

Esta hipotesis de investigacion concuerda con la expectativa formulada en TALIS de
superar el modelo de docente predominante en Espafia como mero transmisor de contenidos
académicos del curriculo (Lorenzo, 2016) formandolo en autoeficacia sobre la gestion del
aula, la ensefianza, la participacion del alumnado en su diversidad y las actividades mejoradas
mediante tecnologias digitales (OCDE, 2019) en un marco de construccion compartida de
conocimiento para la resolucion de problemas educativos.

Los objetivos de la investigacion desarrollada en esta Tesis son coherentes con esta

hipotesis, tal y como se comprobara en el siguiente apartado de este informe final.

3.2. Objetivos generales de la Tesis

Objetivo general:

Desarrollar la capacidad argumentativa multimodal del alumnado de Grado en Educacion
Infantil y Educacion Primaria desde un plan modélico de investigacion-accion con enfoque
de aprendizaje profundo para aprender a ser formadores en competencia argumentativa

infantil con textos de la literatura oral patrimonial y su transmodalizacion digital.
Subobjetivos generales:

1. Delimitar las bases teorico-epistémicas para la formacion competente del profesorado
de espafiol en la didactica de la argumentacion multimodal infantil mediante comentarios

orales con textos literarios patrimoniales.

2. Explorar las percepciones discentes universitarias sobre metodologia y recursos para

analizar textos y producir comentarios con estrategias argumentativas.
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3. Interpretar con recursos digitales en PLE la coevaluacion discente de comentarios

argumentativos y metacognitivos en portafolios universitarios.

4. Desarrollar la capacidad formativa en argumentacion con el modelo didactico ALPI de
comentario critico de textos patrimoniales y de disefio de proyectos innovadores de

educaciodn literaria difundidos en redes sociales educativas.

5. Cultivar la transferencia del modelo ALPI en el 4mbito escolar para fomentar desde la
imaginacion contada la educacion en valores democraticos con tecnologias de

empoderamiento y participacion.

3.3. Objetivos especificos de la Tesis

1. Respecto del subobjetivo general 1 relativo a la delimitacion del marco teodrico de la

investigacion de esta Tesis, se plantean los siguientes objetivos especificos:

1.1. Indagar en las bases pragmalingiiisticas de la argumentacion que sostienen los
elementos clave de la macrofuncién argumentativa del espanol disefiados por el
Instituto Cervantes para su transposicion didactica en Grado de Educacion Infantil

y Primaria.

1.2. Revisar los antecedentes cientificos en estudios sobre argumentacion oral

infantil y valorar su relevancia y grado de expansion educativa.

1.3. Analizar los antecedentes didacticos en talleres de argumentacion oral infantil
con la literatura patrimonial y valorar su provecho para la educacién comunicativa

en valores.

1.4. Revisar los antecedentes formativos sobre la estrategia de la tertulia literaria
dialégica para el aprendizaje de la argumentacion a través del comentario oral

significativo.

1.5. Revisar la aportacion de estudios educativos innovadores en argumentacion
multimodal sobre la tradicion literaria para reflexionar sobre su viabilidad en

comentarios orales infantiles.

Estos objetivos especificos incardinados al subobjetivo general 1 se corresponden

con los de la publicacion n.° 1 de esta Tesis por modalidad de compendio, a saber:
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Pérez Alcaraz, P., y Caro Valverde, M. T. (2023). Bases teoricas de formacion del
profesorado de espafiol en alfabetizacion argumentativa multimodal mediante
tertulias dialdgicas con literatura oral patrimonial. En M. T. Martin Sanchez y R.
Minervini  (Coords.). Alfabetizacion —académica en lengua materna y

extranjera. Peter Lang. ISBN: 978-3-631-90262-2 (En prensa).

2. Respecto del subobjetivo general 2 relativo al diagnéstico inicial de las percepciones
discentes universitarias sobre habitos en la practica discursiva (metodologia y recursos)

del comentario argumentativo de textos, se plantean los siguientes objetivos especificos:

2.1. Explorar la dimensién comunicativa de uso preferente en el comentario (oral o
escrita).

2.2 Explorar la tipologia textual de uso preferente en el comentario (filologicos o
de opinion).

2.3. Explorar la formacién recibida en andlisis y produccion textual de
comentarios.

2.4. Explorar las oportunidades de interaccion grupal sobre textos argumentativos.
2.5. Explorar el predominio de modalidades evaluadoras de comentarios
argumentativos (externa y propia).

2.6. Explorar el autoconocimiento discente en comunicacion argumentativa.

Estos objetivos especificos incardinados al subobjetivo general 2 se corresponden

con los de la publicacion n.° 2 de esta Tesis por modalidad de compendio, a saber:

Pérez Alcaraz, P., y Caro Valverde, M. T. (2022). Anélisis de la percepcion de
estudiantes universitarios sobre habitos en comentarios argumentativos de textos.

Investigaciones Sobre Lectura, (17), 1-20. https://doi.org/10.24310/isl.vi17.14140

3. Respecto del subobjetivo general 3 relativo a interpretar con recursos digitales en PLE
la coevaluacion discente de comentarios argumentativos y metacognitivos en portafolios
universitarios, se plantean los siguientes objetivos especificos:
3.1 Analizar los discursos de coevaluacion discente sobre los propios comentarios
grupales metacognitivos y argumentativos efectuados por estudiantes de la
asignatura Estrategias para la Ensefianza de la Lengua y la Literatura de la Facultad
de Educacién de la Universidad de Murcia (UM) con la mediacion de instrumentos

digitales informales y formales de aula virtual.
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3.2 Explorar e interpretar los aprendizajes logrados en dicha coevaluacion,
atendiendo a las categorias de retroalimentacion, de motivacion, de construccion de
conocimiento y de estrategias metacognitivas activadas con los instrumentos

digitales del PLE.

Estos objetivos especificos incardinados al subobjetivo general 3 se corresponden

con los de la publicacion n.° 3 de esta Tesis por modalidad de compendio, a saber:

Caro Valverde, M. T., Gonzédlez Garcia, M., y Pérez Alcaraz, P. (2023).
Coevaluacion discente de comentarios metacognitivos y argumentativos de
textos: analisis de un proceso formativo con recursos digitales. Perspectiva
Educacional, 62(2), Article 2. https://doi.org/10.4151/07189729-Vo0l.62-Iss.2-
Art.1422

4. Respecto del subobjetivo general 4 relativo a desarrollar la capacidad formativa en
argumentaciéon con el modelo didactico ALPI de comentario critico de textos
patrimoniales y de disefio de proyectos innovadores de educacion literaria difundidos en

redes sociales educativas, se plantean los siguientes objetivos especificos:

4.1 Desarrollar la competencia argumentativa de los estudiantes universitarios
desde un enfoque epistémico 1til para su labor profesionalizadora en un proceso
que se inicia en el analisis de argumentos de textos narrativos patrimoniales y en su
comentario critico y que culmina con el disefio de proyectos didacticos que
fomenten la educacion literaria argumentativa de los infantes.

4.2 Cultivar la capacidad discente de dar transferencia discursiva en redes sociales
educativas a proyectos de innovacion donde la interpretacién argumentativa se

transmodalice en hipertextos creativos.

Estos objetivos especificos incardinados al subobjetivo general 4 se corresponden

con los de la publicacion n.° 4 de esta Tesis por modalidad de compendio, a saber:

Caro Valverde, M. T., Gonzalez Garcia, M., y Pérez Alcaraz, P. (2023). Del
comentario argumentativo universitario de cuentos patrimoniales a su proyeccion
didactica multimodal en redes sociales. En M. T. Caro Valverde, J]. M. Amo
Sanchez-Fortin, J. M. y M. T. Martin Sanchez (Coords.). Investigaciones
educativas en argumentacion y multimodalidad. Peter Lang. ISBN: 978-3-631-
90261-5 (En prensa).
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5. Respecto del subobjetivo general 5 relativo a cultivar la transferencia del modelo ALPI
en el &mbito escolar para fomentar desde la imaginacion contada la educacion en valores
democraticos con tecnologias de empoderamiento y participacion, se plantean los

siguientes objetivos especificos:

5.1. Promover la recepcion critica de relatos de tradicion oral y la produccion
creativa de hipertextos con tecnologias digitales de empoderamiento y participacion
(TEP) cooperativa en el aula.

5.2. Analizar con mapas logicos digitales la interpretacion y la produccion discente
de argumentos con simbolos literarios.

5.3. Analizar con mapas semanticos digitales la cultura intertextual y la interaccion
emocional del alumnado para la resolucion de conflictos escolares en el marco

competencial para el desarrollo sostenible de la paz.

Estos objetivos especificos incardinados al subobjetivo general 5 se corresponden

con los de la publicacion n.° 5 de esta Tesis por modalidad de compendio, a saber:

Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T. (2023). Argumentacion dialdgica
infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de conflictos escolares
con recursos digitales TEP. RED. Revista de Educacion a Distancia, 76. ISSN
1578-7680. Publicacion: 31/7/2023.
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4. Herramientas y metodologia

4.1. Método y enfoque global de la investigacion

La presente investigacion educativa se encuadra, en su globalidad, dentro del
paradigma metodologico interpretativo sociocritico basado en el método de
investigacion-accion, el cual concibe la figura docente como investigador en el aula y
agente de cambio social capaz de desplegar con suficiencia argumentativa sus propias
hipotesis sobre problemas y soluciones relacionados con la intervencion didactica de
tareas y proyectos, implicando a la comunidad educativa en un proceso ciclico de
planificacion, accion, reflexion y replanificacion donde con sentido critico madura en la
retroalimentacion tedrico-practica, la evaluacion procesual y el liderazgo compartido
donde mejora su practica en la innovacion epistémica que requiere el desarrollo auténtico
de competencias, mas alla de las imposturas neoconductistas de mercado (Carr y Kemmis,
1988; Nunan, 1989; Widdowson, 1992; Kemmis y Mc Taggart, 1998; Elliot, 2009;
McKernan, 2008; Latorre, 2003; Caro, 2018).

El enfoque de aprendizaje profundo dota de unidad a la investigacion
desarrollada en esta Tesis por compendio de publicaciones para la formacion inicial y
significativa en competencias docentes, pues orienta su método de investigacion-accion
hacia un proceso coherente de aprendizaje en la propia practica profesional, bien
cohesionado en las fases que integra y adecuado a un propdsito sociocritico emancipador.
Comienza con una indagacion inicial en el marco teodrico sobre el asunto investigado
(publicacion 1), contintia con el diagnéstico inicial del alumnado universitario
participante en dicho asunto (publicacion 2), seguido de la coevaluacion formativa de sus
producciones argumentativas y metacognitivas (publicacion 3), tras lo cual acontece la
intervencion didactica, segiin modelo, de disefo de proyecto innovador con difusion en
redes sociales (publicacion 4) y, por ultimo, culmina la investigacién-accion con la
transferencia al mundo escolar del modelo didactico depurado (publicacioén 5). Dicho
enfoque promueve la profundizacion critica en el talento propio para dar sentido vital al
aprendizaje desde reflexiones dialogicas cooperativas, inmersion en el disefio didactico
de tareas y proyectos emancipadores con el uso humanista de tecnologias digitales y

transferencia al mundo escolar (Pellegrino & Hilton, 2012; Fullan y Donnelly, 2013;
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Fullan et al., 2018; Fullan y Quinn, 2020; Pozo y Simonetti, 2018; Gee y Esteban-Guitart,
2019; Valenzuela, 2008; Hernandez Pérez y Ortega Diaz, 2015).

Seguidamente, se consignan las metodologias especificas y las herramientas
empleadas en cada una de las publicaciones compendiadas en esta Tesis, cuyo trabajo de
investigacion-accion durante tres afios ha dedicado los dos primeros a la revision de la
literatura cientifica y a la intervencion con estudiantes de Grado de Educacion Infantil y
Grado Educacion Primaria de 1a Universidad de Murcia, y el tercero a la transferencia del

modelo en una intervencion escolar y a la redaccion del informe final de la Tesis.

4.2. Metodologia y herramientas de las publicaciones compendiadas

Publicacion 1

El estudio “Bases tedricas de formacion del profesorado de espafiol en
alfabetizacion argumentativa multimodal mediante tertulias dialdgicas con literatura oral
patrimonial” aceptado como capitulo en la monografia Alfabetizacion académica en
lengua materna y extranjera muestra el andamiaje conceptual concerniente al tema de
esta investigacion doctoral en correlacion con el problema y la hipotesis de investigacion
educativa que le dan sentido epistémico (Sautu et al., 2005).

Desde supuestos epistemologicos critico-emancipadores (Caro Valverde et al.,
2021) acordes con el modelo conceptual del horizonte educativo basado en competencias,
se ha practicado una revision de la literatura cientifica pertinente y un andlisis cualitativo
del contenido de las fuentes consultadas con razonamientos hipotético-deductivos con la
herramienta de matrices categoriales l6gicamente convenientes en relacion con las del
resto de publicaciones de esta Tesis.

Dicho estudio constituye el primer paso del proceso metodoldgico de
investigacion-accion que justifica la unidad de la Tesis doctoral. Segun la clasificacion
de Zorrilla (2010), se enmarca en una investigacién pura o fundamental, y documental,
la cual busca exponer una teoria que ayude al progreso cientifico, a través de la consulta
de documentos cientificos que ayuden a elaborar una tesis contundente. Asi pues, se ha
elaborado un concienzudo trabajo interpretativo que ha generado conocimiento tedrico
sobre las bases cientificas que han respaldado con criterio de autoridad las categorias

empleadas en la investigacion de la Tesis doctoral.
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Publicacion 2

El articulo “Anaélisis de la percepcion de estudiantes universitarios sobre habitos
en comentarios argumentativos de textos” publicado en la revista Investigaciones Sobre
Lectura se encuadra en una metodologia de corte descriptivo (Bisquerra, 2009) y
cuantitativo, pues emplea los datos numéricos y estadisticos con el fin de probar las
hipoétesis y teorias propuestas (Zapana Calderdn, 2006).

La herramienta empleada fue un cuestionario ad hoc, tipo escala Likert, con 11
preguntas y 4 opciones de respuesta en cada una de ellas, que van de 1 “nada” a 4
“mucho”, elaborado por las autoras del articulo. Los participantes en la investigacion
fueron un total de 229 estudiantes del Grado de Educacion Primaria de la Universidad de
Murcia, de las ramas de las menciones de Inglés, Francés, y Audicion y Lenguaje. El

analisis de datos del cuestionario fue realizado con el programa SPSS version 24.

Publicacion 3

El disefio metodologico del articulo titulado “Coevaluacion discente de
comentarios metacognitivos y argumentativos de textos: andlisis de un proceso formativo
con recursos digitales” es la microetnografia o etnografia de la comunicacion (Gumpertz &
Hymes, 1964), de corte cualitativo. Ha consistido en el andlisis de un corpus elaborado por
el alumnado del Grado de Educacion Primaria, del cuarto curso, perteneciente a la mencion
de inglés, de la Universidad de Murcia. Dicho corpus estaba formado por sus portafolios
individuales, un comentario metacognitivo grupal y comentarios argumentativos de texto,
grupal e individual. Se citan seguidamente otros criterios de interés de su metodologia (Caro

Valverde et al., 2023, p. 170):

Con el fin de garantizar la credibilidad del analisis, este estudio se complementa con varias
iniciativas que sitian su marco pragmatico: la primera es la indicacion precisa del contexto
socioeducativo para ofrecer “claves significativas sobre su realidad concreta” (Velasco y
Diaz de Rada, 2006, p. 237). La segunda consiste en la aportacion de pruebas variadas de
la labor discente: comentarios de texto, comentarios metacognitivos, evaluacion con
rubricas, y otros documentos complementarios recogidos en el portafolio a lo largo del
desarrollo de dicha asignatura; todo ello con el objeto de saturar las estrategias sobre el
mantenimiento de los resultados obtenidos en el tiempo. La tercera se refiere a la existencia
de interaccion académica sobre el proceso de aprendizaje de esta tarea para comentar el
comentario, tanto entre los estudiantes como entre estos y el profesorado de la asignatura,

con el fin de mediar conceptos, de acuerdo con las recientes recomendaciones del MCER
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sobre la coevaluacion efectuada en el comentario metacognitivo como una labor, mas que
de comprension y expresion, de mediacion en ambos ambitos (Consejo de Europa, 2021, p.
11). La cuarta, se ha procurado evitar sesgos interpretativos a través de dos estrategias
fundamentales de triangulacion: la del alumnado participante en la investigacion, cuyas
perspectivas singular y grupal se han considerado a través de instrumentos variados
(entrevistas y revision documental) aplicados en diversos momentos del desarrollo de la
asignatura donde se ubica esta intervencion didéactica y la del profesorado experto implicado
en su estudio y responsable de la autoria del presente articulo, en conexion con el resto de

expertos del proyecto [+D++i al que se adscribe tal investigacion.

Las herramientas empleadas para su andlisis han sido una rtbrica de coevaluacion y
autoevaluacion de comentarios argumentativos tomando como indicadores de calidad
discursiva la secuencia argumentativa, la competencia en comunicacion lingiistica y la
intertextualidad, el portafolio individual de cada estudiante, y los recursos digitales de un
entorno personal de aprendizaje (PLE) (Castafieda y Adell, 2013) para la coevaluacion
discente de comentarios en retroalimentacion, motivacion, construccion verbal de

conocimiento y estrategias metacognitivas.

Publicacion 4
El estudio titulado “Del comentario argumentativo universitario de cuentos
patrimoniales a su proyeccion didactica multimodal en redes sociales” que ha sido
aceptado como capitulo en la monografia Investigaciones educativas en argumentacion
vy multimodalidad se centra en la interpretacion de argumentos y en su transmodalizacion
por parte de estudiantes de Grado en Educacion Infantil siguiendo el protocolo
metodoldgico de investigacidon-accion que parte de un andlisis de corpus, pues a los
participantes se les ofrece, en primer lugar, un conjunto de textos pertenecientes a la literatura
oral patrimonial murciana, asi como ejemplos multimodales digitales en los que inspirarse
para la propuesta, bajo la cuenta de Instagram (@cuentamecantame. Posteriormente, aparece
la creacion de un corpus que reune los textos de literatura oral patrimonial recogidos y
transmodalizados por el alumnado en hipertextos creativos multimodales.
El instrumento fundamental ha sido el seguimiento del modelo didactico sobre
Argumentacion multimodal con la Literatura Patrimonial en la Infancia (ALPI) preparado
para la intervencion didactica. También se ha recurrido al modelo IARCO de comentario

argumentativo de texto proveniente del proyecto I+D+i con referencia PGC2018-101457-
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B-100 (Caro Valverde y Amo Sanchez-Fortin, 2023). Igualmente, dispusieron de
organizadores previos (Novak, 1982) y de modelos textuales (Drop, 1987) para la
construccion significativa del comentario y para su evaluacion, asi como para orientar
sobre la confeccion de las tareas ludicas para Educacion Infantil. Entre otros instrumentos
digitales empleados, destacan el canal de Instagram “Cuéntame y cantame” para difundir
los proyectos realizados por los grupos discentes con grabacion en video de la
dramatizacién de sus hipertextos del cuento patrimonial transmodalizado y partir del

Catalogo Tipologico del Cuento Folclorico en Murcia (Hernandez Fernandez, 2013).

Publicacion 5

El articulo “Argumentacion dialdgica infantil sobre literatura de tradicion oral para la
resolucion de conflictos escolares con recursos digitales TEP” aprobado para su publicacion
en Revista de Educacion a Distancia (RED) aporta una orientacion axiologica de la educacion
literaria de origen patrimonial por medio de tecnologias del empoderamiento y la
participacion discente en comentarios argumentativos orales y otras producciones discursivas
donde se ha dado la transferencia real a un aula de Educacion Primaria, de acuerdo con la
fase final de investigacion-accion enfocada desde el aprendizaje profundo.

El disefio de investigacion empleado fue microetnografico, centrado en el estudio de un
grupo concreto de infantes a raiz de un problema conductual ocasionado en el centro
educativo, pues, segin Cotan (2020), la etnografia es un tipo de investigacion que favorece
la mejora de la convivencia escolar al impulsar el estudio detallado, la reflexion y el analisis
sobre las distintas situaciones generadas en la escuela. Dicho disefio fue evaluado
satisfactoriamente por cuatro expertos en didactica de la educacion literaria infantil y de la
comunicacion argumentativa con recursos multimodales.

Se siguieron los criterios especificos de su metodologia (Spindler y Spindler, 1992):
observaciones en contextos relevantes, pues una de las investigadoras era maestra del
grupo de referencia participante (1), hipdtesis generadas in situ (2), observaciones
prolongadas en el aula y repetitivas en tertulias dialogicas grabadas (3), recogida de textos
orales de los participantes con técnicas elicitadoras (entrevistas grupales
semiestructuradas) (4), informacién sociocultural y socioemocional sobre el grupo de
estudio (5), categorizaciones esquematicas que interpretan datos observados (6),
perspectiva transcultural y comparativa (7), interpretacion de implicaturas discursivas de
los participantes (8), intervencion neutral (9), recogida de datos inmediatos y naturales

con herramientas audiovisuales (10), reporte etnografico de la situacion descrita (11).
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El analisis del corpus discursivo de las interacciones socioeducativas discentes en tales
tertulias o entrevistas grupales para la construccion focal y compartida de conocimiento,
que fue grabado durante las sesiones de intervencion didéctica, respondia a un estudio de
caso multiple que extractd patrones tedricos desde el caso (Rule & Mitchell, 2015).

La metodologia didactica empleada en la intervencion educativa fue el aprendizaje
cooperativo y heuristico. Primeramente, acontecio el desarrollo didactico de un proyecto
de educacidn literaria en el aula. Después, se practico el andlisis de la recepcion y la
produccidon argumentativa suscitada dialégicamente en el mismo. Al respecto, se han
empleado los siguientes instrumentos de andlisis cualitativo y cuantitativo:

- Flujograma del proceso didactico de la propuesta educativa (recepcion critica y
produccion creativa del alumnado de textos literarios sobre la paz).

- Matriz de especificaciones sobre la recepcion y la produccion de relatos haciendo
uso de las tecnologias de empoderamiento y participacion.

- Matriz de analisis cualitativo sobre la recepcion y la produccion de relatos de
tradicion oral con tecnologias de empoderamiento y participacion.

- Matriz de especificaciones sobre la generacion y resolucion de conflictos (tipos de
violencia, acciones humanas, construccion social de la paz).

- Cuestionario cuantitativo mediante la aplicacion Plickers, con preguntas de
autoevaluacion del alumnado sobre el proyecto didactico en cuanto al uso de las TEP,
competencia literaria, resolucion del conflicto y aprendizaje cooperativo.

- El programa de analisis de datos cualitativos de argumentos Rationale Education
Extra, que favorece la conciencia logica y estructural de la argumentacion verbal
desde la multimodalidad grafica, ha sido utilizado de modo pionero en este estudio
de las capacidades argumentativas infantiles y ha permitido trazar mapas de
argumentos en el andlisis de resultados que esclarecen las habilidades de
pensamiento del alumnado.

- Matriz de especificaciones sobre interpretacion y produccioén de argumentacion con
simbolos literarios (criterios: congruencia y tipologia argumentativa).

- Matriz de anélisis cualitativo de la interpretacion y produccion de argumentacion con
simbolos literarios y matriz de andlisis cualitativo sobre la generacion de conflictos
y su procedimiento resolutivo.

- Mapas semanticos con programa de andlisis de datos cualitativos Atlas.ti, version 8.
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5. Conclusiones

La presente Tesis doctoral ha tenido como propdsito prioritario investigar en la
formacién inicial en competencias profesionalizadoras del alumnado de Grado de
Educacion Infantil y de Grado de Educacion Primaria de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Murcia. El decurso de su método de investigacion-accidon educativa ha
culminado, como es propio del enfoque del aprendizaje profundo, en la transferencia al
ambito escolar del modelo didactico perfilado en esta investigacion, a fin de investigar
que dicho modelo de formacion de formadores también sea eficaz en la formacion de la
infancia.

Igualmente, tal y como demuestran los tres articulos y los dos capitulos de libros
compendiados en esta Tesis, la reflexion procesual sobre la investigacion-accion
desarrollada ha sido transferida al sector investigador de la educacion superior a través
de publicaciones sobre las contribuciones dadas en editoriales prestigiosas del ranking
internacional SPI (Q1) y en revistas de especialidad educativa con impacto en la
comunidad cientifica global.

A ello se suma la contribucion valiosa de tales publicaciones al conjunto de la
investigacion desarrollada en el proyecto I+D+i “Innovacion epistémica de un modelo de
comentario argumentativo de textos multimodales en la ensefianza del espafiol como
lengua materna y extranjera” (IARCO; ref. PGC2018-101457-B-100, financiado por
MCIN/AEI/10.13039/501100011033/ y por “FEDER Una manera de hacer Europa”),
cuya investigadora principal 1 ha sido la directora de esta Tesis, Maria Teresa Caro
Valverde en el periodo 2019-2022. También se ha colaborado en el proyecto de
innovacion docente “La competencia en escritura digital en la formacion docente:
herramientas de revision y reescritura de miniensayos asociadas a REVISATEXT” de la
Universidad Complutense de Madrid durante el curso 2021-2022.

Esta investigacion doctoral se ha desarrollado en el trienio que comenzd en el
curso 2020-2021; luego se ha desarrollado bajo los efectos contextuales de la pandemia
por COVID-19, cuyos efectos han afectado especialmente a la educacion infantil por no
disponer de la suficiente madurez metacognitiva para comprender cambios tan acusados
y adaptarse a ellos. Como explican Rengel Sempértegui y Calle Coronel (2020), estos
cambios estan relacionados con las alteraciones de sus rutinas y actividades cotidianas,
pues, a raiz del cierre de las escuelas, los infantes dejaron de relacionarse con sus iguales

durante un tiempo importantisimo para su formacién socioemocional, lo que ocasiond
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casos de estrés, ansiedad y violencia. La recuperacion de la literatura oral patrimonial y
el fomento de la comunicacién argumentativa en la infancia es la propuesta educativa de
esta Tesis para contrarrestar los efectos negativos detectados en las escuelas, ya que dicha
textualidad literaria y dicha macrofuncion expresiva favorecen la educacion en valores y
en el espiritu critico desde la infancia. No en vano observd Ana Pelegrin el vinculo de la
literatura de tradicion oral con la vida infantil y su idoneidad para acompanarle en el
desarrollo significativo de su competencia comunicativa, debido a su carga afectiva: “la
palabra estd impregnada de afectividad” (Pelegrin, 1982, p. 11). Esta literatura conserva
el encanto del saber esencial y primigenio del pueblo y da sentido al desarrollo humano
desde la primera infancia en un clima socioafectivo adecuado. También hemos
comprobado en las tertulias dialogicas efectuadas durante esta Tesis que la literatura oral
patrimonial despierta la imaginacion infantil que razona sus ideas con imagenes y
acciones, es decir, que argumenta narrando, pues tales historias tradicionales tienen una
intensa carga alegdrica para formar el ethos personal. Por ello, se reivindica aqui abordar
el problema educativo del escaso conocimiento cultural y educativo de dicha literatura
oral patrimonial y la indiferencia del mundo digital al respecto junto al problema de la
escasez investigadora sobre la educacion de la argumentacion en la infancia y del escaso
provecho epistémico que se otorga al comentario en las aulas, con una hipdtesis de
investigacion-accion que contribuya a solucionarlo reivindicando en las aulas
universitarias donde se forma al futuro profesorado de la infancia el cultivo del clasico
mas olvidado del curriculo (la literatura anénima), la capacidad cognitiva mas
desatendida en la educacion infantil (la argumentacion), y la practica mas humilde de la
competencia comunicativa (el comentario).

El enfoque del aprendizaje profundo centra con sensatez la responsabilidad de ser
educador en el siglo XXI, pues reclama que, para garantizar su calidad docente, el
profesorado aprenda de modo competente aquello que va a ensefiar (el desarrollo de la
argumentaciéon multimodal en comentarios sobre la literatura oral patrimonial), y que,
para garantizar la calidad del aprendizaje discente (la suya como educador y la de los
educandos infantiles) emprenda el desarrollo de proyectos de innovacion sobre tales
competencias empleando, entre otros recursos multimodales, tecnologias digitales de
empoderamiento y participacion de los aprendices para dignificar y acercar a su vida
personal la construccion de conocimiento tratando de resolver problemas con los saberes
estratégicos aprendidos significativamente. El método de investigacion-accion educativa

que da unidad cientifica al conjunto de metodologias empleadas en las publicaciones
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reunidas en esta Tesis es correspondiente en coherencia, cohesion y adecuacion con dicho
enfoque. Logicamente, los objetivos generales y especificos de esta investigacion
articulan sus expectativas con precision; por ello, las conclusiones de esta Tesis se van a

articular seguidamente en funcion de sus enunciados.

El objetivo general, cuyo enunciado es desarrollar la capacidad argumentativa
multimodal del alumnado de Grado en Educacion Infantil y Educacion Primaria desde
un plan modélico de investigacion-accion con enfoque de aprendizaje profundo para
aprender a ser formadores en competencia argumentativa infantil con textos de la
literatura oral patrimonial y su transmodalizacion digital queda cubierto en los
subobjetivos generales que articulan su vinculacion investigadora multifacética a cada
una de las publicaciones conformadas y que, a la vez, sirven como marco de sentido
unitario para los objetivos especificos de cada una de sus investigaciones especificas. Asi
pues, el informe final sobre las conclusiones de la investigacion toma como criterio
distributivo dichos subobjetivos generales.

El primer subobjetivo general, referente a delimitar las bases tedrico-epistémicas
para la formacion competente del profesorado de espainiol en la diddctica de la
argumentacion multimodal infantil mediante comentarios orales con textos literarios
patrimoniales, ha presidido la conformacion de un marco tedrico consecuente con el
problema triangular de investigacion y la hipotesis de investigacion explicitados en el
apartado 3.1 de este informe. En efecto, el déficit epistémico en educacion sobre literatura
oral patrimonial, argumentaciéon multimodal y formacion didactica y recursos educativos
sobre ambos se esclarece en la revision de la literatura cientifica al respecto. Igualmente,
su revision sobre el estado actual de la cuestion justifica la necesidad de la iniciativa de
la hipotesis de esta investigacion para contribuir a solucionar dicho problema por un
proceso de investigacion-accion educativa que, a grandes rasgos, se resume en la
diagnosis, la intervencion y la transferencia de un modelo educativo para promover el
desarrollo competente de la argumentacion multimodal a través de comentarios y
proyectos educativos sobre la literatura oral patrimonial en estudios prefesionalizadores
para la educacion de la infancia.

Asi pues, el marco tedrico pertinente que ofrece la publicacion 1, titulada “Bases
tedricas de formacion del profesorado de espafiol en alfabetizacion argumentativa
multimodal mediante tertulias dialogicas con literatura oral patrimonial”, fundamenta la

viabilidad cientifica de la investigacion, pues elucida los aspectos clave que interesan de
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la macrofuncion argumentativa difundida por el Plan Curricular del Instituto Cervantes y
apoyada en los estudios sobre argumentacion pragmalingiiistica liderados por Ducrot,
cuya pujanza actual en discursos dialogados halla importantes exponentes en las obras
Plantin y Doury; demuestra que la argumentacion oral infantil es una linea de
investigacion emergente, pero todavia con muy pocos antecedentes contrastados; escruta
las obras relevantes que han generado conocimiento sobre la importancia de la literatura
oral para desplegar el aprendizaje de la argumentaciéon en la infancia atendiendo a
dimensiones éticas, emocionales y ldégicas; delimita, con fuentes de autoridad
experimental, aspectos basicos de formacién docente en la orientacion de las tertulias
literarias dialogicas como estrategia educativa oportuna para desarrollar comentarios
argumentativos orales en tareas asamblearias donde procede trabajar la argumentacion
infantil desde el lenguaje imaginativo-alegorico que le brinda la literatura patrimonial; y
revisa en profundidad el estado actual de la cuestiéon en la propuesta de proyectos
renovadores de la tradicion literaria con recursos multimodales; todo ello, para concluir
que son dos las dimensiones en las que el modelo didactico de comentario perseguido en
esta Tesis mediante la educacion literaria de la tertulia dialdgica: la cognitiva que
interpreta significativa y criticamente el texto tradicional oral en convergencia de
perspectivas; la discursiva, donde cada persona expresa oralmente su propio comentario
argumentativo al respecto. También se concluye que, tomando conciencia del estadio
cognitivo animista de la primera infancia, se estima la conveniencia de aprovechar la
argumentacion simbolica de su imaginacion para vehicular su aprendizaje heuristico
mediante preguntas clave que requieran su razonamiento logico inductivo, deductivo y
abductivo. Igualmente importante es la conclusion de que, para poder garantizar un
desarrollo dialogico de la argumentacion desde edades tempranas, resulta necesario que
los futuros docentes reciban formacion en competencia discursiva de la lengua (Pérez
Alcaraz y Caro Valverde, 2023), y en la activacion de sus propios intertextos lectores
(Mendoza, 2001). Un medio idoneo para lograrlo es el comentario argumentativo de
cuentos de la literatura oral patrimonial, cuya intertextualidad es enormemente rica y se
enraiza en el bagaje cultural de la comunidad y sus valores democraticos para la
convivencia. Finalmente, se reconoce la conveniencia de educar en este sentido tanto en
los entornos formales del aula como en los informales de la Web, y de modo destacado
en las redes sociales, dado su poder de difusién actia, como también se recuerda la
urgencia de tales acciones para contribuir decisivamente a la reivindicacion de la

insercion de dicha literatura en el canon escolar y a la practica conveniente de la
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argumentacion en las aulas infantiles; todo lo cual, segiin la hipdtesis de esta Tesis,
requiere la formacion competente del profesorado en un modelo educativo adecuado a

tales expectativas innovadoras.

Respecto del segundo subobjetivo general, en su pretension de explorar las
percepciones discentes universitarias sobre metodologia y recursos para analizar textos
vy producir comentarios con estrategias argumentativas, su desarrollo ha permitido
disponer de un diagnostico inicial de las concepciones del alumnado universitario que
cursa estudios profesionalizadores en educacion sobre sus costumbres en relacion con la
didactica del comentario argumentativo, referidas a sus preferencias en dimension
oral/escrita y en tipologia textual, a su formacién cognitiva y discursiva recibida
previamente, sus oportunidad de interaccion grupal, las modalidades evaluadoras que
han experimentado y su autoconocimiento discente en comunicacion argumentativa.

Los resultados de tal diagnosis constan en la publicacion 2, titulada “Analisis de la
percepcion de estudiantes universitarios sobre habitos en comentarios argumentativos de
textos”. Alli se ha revelado las profundas carencias formativas de los estudiantes
universitarios sobre este tema: el alumnado apenas ha recibido formacién en sus
competencias orales, y en las escritas, que son las mas trabajadas por su entrenamiento
en Bachillerato debido a la prueba de comentarios criticos personales en las pruebas de
acceso a la universidad, también manifiestan dificultades estratégicas importantes por
seguir modelos reproductivos de las ideas del autor. Debido a la escasa oportunidad que
se les ha brindado durante su vida estudiantil para desarrollar las capacidades criticas y
argumentativas en grupo con un saludable intercambio de perspectivas en asambleas, asi
como a la persistencia del modelo tradicional de heteroevaluacién docente que contintia
siendo control pautado y unidireccional desfavorable para valorar la reflexion, el
estudiante universitario reconoce carecer de competencias autonomas suficientes para
emprender con garantias de regulacion adecuada el desarrollo académico de su capacidad
argumentativa, aun cuando esta constituye la segunda competencia genérica de las
ensefanzas universitarias.

Ante este grave panorama sobre la formacidn insuficiente o inadecuada en la
construccion de conocimiento a través de discursos argumentativos advertido en las
percepciones estudiantiles universitarias de quienes seran formadores en las escuelas,
importa reflexionar desde el area de Didactica de la Lengua y la Literatura sobre la

necesidad de intervenir primeramente en las aulas universitarias con proyectos que
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respondan a un modelo educativo innovador que supere las trabas detectadas potencien
estas capacidades descritas, para que sean ellos y ellas, futuros docentes de las escuelas,
quienes proyecten actuaciones innovadoras que favorezcan el desarrollo de Ia
competencia discursiva en argumentacion desde edades tempranas a través de su

educacion literaria con textos del patrimonio oral.

El subobjetivo general 3, centrado en interpretar con recursos digitales en PLE la
coevaluacion discente de comentarios argumentativos y metacognitivos en portafolios
universitarios, se aborda en la publicacion 3 (“Coevaluacion discente de comentarios
metacognitivos y argumentativos de textos: analisis de un proceso formativo con recursos
digitales”) compendiada en esta Tesis, a través de dos objetivos especificos,
concernientes respectivamente a la voluntad de analizar los discursos de coevaluacion
discente sobre los propios comentarios grupales metacognitivos y argumentativos
efectuados por estudiantes de la asignatura Estrategias para la Ensefianza de la Lengua
v la Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de Murcia (UM) con la
mediacion de instrumentos digitales informales y formales de aula virtual y de explorar
e interpretar los aprendizajes logrados en dicha coevaluacion, atendiendo a las
categorias de retroalimentacion, de motivacion, de construccion de conocimiento y de
estrategias metacognitivas activadas con los instrumentos digitales del PLE. Su estudio
concluye que la investigacion analitica realizada demuestra que el uso pertinente de las
tecnologias en entornos personales de aprendizaje (PLE) de tipo formal e informal son
herramientas beneficiosas para favorecer el desarrollo competente de la escritura
académica de comentarios argumentativos desde la participacion y el empoderamiento
del alumnado en el proceso autoevaluador y coevaluador necesarios para su aprendizaje
autorregulado.

También reflexiona sobre las limitaciones del modelo aplicado debido a algunas
carencias instrumentales para manipular mejor tal autorregulacion cognitiva (plantillas
de seguimiento de las tareas; rubricas sobre inferencias argumentativas; foros de
negociacion; control de falencias con Google Drive) que podran ser subsanadas en
posteriores ciclos de investigacion-accion donde se depuren tareas y recursos
coevaluadores.

Entre los logros recursivos del PLE, destaca la dinamizacién de grupos focales
metaargumentativos con la mision de justificar metacognitivamente que su

argumentacion puede ser concluyente. Se ha advertido que lo consiguen quienes han
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utilizado el portafolio como espacio reflexivo, no los que lo han usado como simple
inventario de tareas y de datos de diagnostico segun rubricas. Tal metaargumentacion ha
revelado gran dificultad discente para formular hipdtesis originales y para aducir
intertextos adecuados a sus argumentos. Esta conciencia de sus debilidades y fortalezas
es punto de partida para convertir el aprendizaje en un reto de mejora personal auténtica.

Por tanto, gracias a este estudio se concluye que los comentarios argumentativos y
las coevaluaciones en portafolios llevadas a cabo por parte del alumnado favorecen el
desarrollo de su competencia argumentativa en oralizacion en grupos focales
cooperativos y en escritura de comentarios criticos y de comentarios metacognitivos al
respecto. La reflexion discursiva discente analizada ha dado pruebas investigadoras sobre
la importancia de evaluar en competencias de modo procesual y con recursos digitales
estratégicos que favorezcan su participacion y empoderamiento en este proceso

autoevaluador.

El subobjetivo general 4, que pretende desarrollar la capacidad formativa en
argumentacion con el modelo didactico ALPI de comentario critico de textos
patrimoniales y de diserio de proyectos innovadores de educacion literaria difundidos en
redes sociales educativas, se ha orientado hacia la aplicacion didactica de un primer
borrador del modelo didéctico sobre argumentacion multimodal con la literatura
patrimonial en la infancia que en este informe final hemos denominado ALPI. Le
corresponden dos objetivos especificos contemplados en la publicacion 4, titulada “Del
comentario argumentativo universitario de cuentos patrimoniales a su proyeccion
didactica multimodal en redes sociales”. Estos son: Desarrollar la competencia
argumentativa de los estudiantes universitarios desde un enfoque epistémico util para su
labor profesionalizadora en un proceso que se inicia en el andlisis de argumentos de
textos narrativos patrimoniales y en su comentario critico y que culmina con el diserio
de proyectos didacticos que fomenten la educacion literaria argumentativa de los
infantes 'y Cultivar la capacidad discente de dar transferencia discursiva en redes
sociales educativas a proyectos de innovacion donde la interpretacion argumentativa se
transmodalice en hipertextos creativos.

La intervencion llevada a cabo en aulas universitarias ha expuesto los beneficios
educativos de trabajar la competencia argumentativa en dos espacios didacticos: el
primero, en el comentario de cuentos de educacion en valores catalogados por folcloristas

del patrimonio oral murciano y con recursividad digital; el segundo, en la creacion de
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proyectos grupales innovadores en educacion literaria multimodal dirigidos a la infancia,
donde, con la recursividad de organizadores previos y de modelos textuales, los
estudiantes ha disefiado un plan didéactico que parte de preguntas de elucidacion
argumentativa de tipo analdgico, causal, consecuente, antitético, coherente e hipotético-
plausible para orientar el comentario, y obrar, a continuacion, la transmodalizacién
genérica hipertextual por amplificacion en un guion dramdtico con teatro de sombras,
cuya grabacion, acompaiada de la exposicion razonada de la obra didactica donde se
inserta, tiende hacia la multimodalidad audiovisual para su difusién en un canal de
Instagram. Se ha redescubierto asi el concepto de “tradicion” como revitalizacion del
legado artistico, cultural y axiolégico del patrimonio, que trasciende a las nuevas
generaciones no solo por sus topicos sino también por su fondo argumentativo.

Gracias a dicha intervencion, se ha podido perfilar el decurso didactico del modelo
ALPI, pues ha sido revisado por el equipo investigador recurrentemente para efectuar las

mejoras oportunas.

Por ultimo, el subobjetivo general 5, relativo a cultivar la transferencia del modelo
ALPI en el ambito escolar para fomentar desde la imaginacion contada la educacion en
valores democraticos con tecnologias de empoderamiento y participacion, ha supuesto
la culminacién del proceso de investigacion-accion doctoral desde el enfoque del
aprendizaje profundo. Concuerda con la publicacion 5 compendiada en la Tesis
(“Argumentacion dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales™) y, por tanto, expande su radio de accidon en
los tres objetivos especificos planteados en la misma: promover la recepcion critica de
relatos de tradicion oral y la produccion creativa de hipertextos con tecnologias digitales
de empoderamiento y participacion (TEP) cooperativa en el aula; analizar con mapas
logicos digitales la interpretacion y la produccion discente de argumentos con simbolos
literarios; analizar con mapas semanticos digitales la cultura intertextual y la interaccion
emocional del alumnado para la resolucion de conflictos escolares en el marco
competencial para el desarrollo sostenible de la paz.

El desarrollo del objetivo especifico 1 con la implementacion didactica que ha dado
transferencia al mundo escolar del modelo critico-emancipador de educacion literaria
construido y ensayado previamente en la formacion de futuros formadores, segun los
resultados exitosos del analisis de recepcion critica recogidos en la tabla 5 de la

publicacion 5, ha demostrado su viabilidad educativa procesual en el aula, gracias a
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varias cualidades del modelo: en primer lugar, al esmero estratégico de las preguntas
configuradas para orientar la interpretacion de los argumentos implicitos en la leyenda de
la paz de tradicion azerbayana visionada en clase a través de YouTube y para incitar a
todos los lectores implicados a establecer con ella un didlogo significativo y critico desde
el topico del valor comunicativo de la paz que vincula la autoria anénima con la recepcion
plural; en segundo lugar, el perspectivismo critico que, de manera natural, procuran las
tertulias dialogicas en el aula para que cada persona reflexione sobre la validez de sus
propios criterios en comunicacion sinérgica con los criterios de sus compafieros, guiados
por dichas preguntas que despiertan su curiosidad detectivesca para convertir los textos
en indicios de esencias implicitas que los estudiantes estan llamados a descubrir con
hipotesis convincentes por su plausibilidad, y que finalmente les invitan a construir su
propio conocimiento esencial sobre el valor que han construido heuristicamente (en este
caso, qué es la paz). Tal y como enuncian las conclusiones del articulo correspondiente,
esta heuristica inductiva de la definicion demuestra la consecucién del propdsito
innovador de las preguntas del modelo, pues “no se basa en el dirigismo ensefiante, sino
en la interpretacion democratizadora que empodera al aprendiz”. Ello también se
demuestra en la argumentacion por consecuencia empleada por los participantes
infantiles en su cuento que, como hipertexto creativo, ha transmodalizado la obra leida
generando hipotesis originales para solucionar problemas desde el enfoque de sus ideas,
intertextos y sentimientos propios. En este sentido, ha sido mediacion indispensable la
labor docente informada sobre el contexto sociofamiliar y emocional de los discentes y
favorecedora de un clima inclusivo y respetuoso para valorar la expresion sincera de los
estudiantes en la tertulia. También ha sido indispensable la metodologia de trabajo
cooperativo discente obrada en esta transferencia del modelo didéactico para contar con el
disfrute, la voz y el interés de todos los participantes. Igualmente, ha sido relevante la
motivacion discente suscitada por haber utilizado tecnologias digitales empoderadoras de
la construccion dialdgica de conocimiento y coevaluacion discente y en la transmediacion
comunitaria global de sus obras en el canal de Instagram @cuentamecantame.

El desarrollo del objetivo especifico 2 ha demostrado que el modelo didéctico
implementado ha promovido la interpretacion y la produccion infantil de argumentos
mediante simbolos imaginarios ideados en el espacio de la educacion literaria. La
utilizacion pionera en esta linea de investigacion del programa Rationale demuestra en
sus representaciones graficas la capacidad de pensamiento logico con argumentos

dialogicos congruentes desplegada por los infantes en el marco de este modelo didactico
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basado en tertulias dialdgicas. La interargumentacion focal se ha prolongado en la
construccion de hipotesis fantdsticas coherentes con la axiologia literaria descubierta
desde su horizonte emocional y proteicas en la asuncion de hipertextos narrativos
discentes.

El anélisis por mapeo semantico del corpus oral de tertulias dialdgicas efectuadas en
la intervencidn que concierne al objetivo especifico 3 ha revelado la cultura intertextual
discente y su interaccion emocional con la literatura para aprender a resolver problemas
concretos de convivencia conflictiva en el aula con la educacion en valores inclusivos
que aportan las practicas comunicativas de argumentacion dialdgica sobre una leyenda
de tradicion oral visionada en YouTube que los infantes han interpretado y han expandido
sugiriendo conexiones intertextuales y participando con su voz empoderada en
hipertextos narrativos audiovisuales con tecnologias TEP. En suma, como queda
indicado en las conclusiones de la publicacion 5, “para solucionar conflictos escolares,
resulta esencial descifrar el pensamiento infantil a través del lenguaje”. Este estudio de
caso multiple realizado ha servido, pues, para que el profesorado aprenda a entender, a
valorar y a empoderar la l6gica infantil. También ha servido para advertir que en sus
intertextos lectores y en los de sus familias existen pocos referentes sobre la cultura de la
paz y que, por tanto, la escuela deberia afrontar el reto de su formacion cotidiana en
valores humanistas. La recursividad de las tecnologias digitales en linea, en especial de
las redes sociales, ha demostrado ser una oportunidad magnifica para este
emprendimiento cuidando la inclusividad para disipar efectos discriminatorios de la
brecha digital y traspasando los muros académicos y privados hacia la riqueza abierta de

la comunidad global.

Todo ello respalda la afirmacion como Tesis de la hipotesis de investigacion
planteada, pues el desarrollo eficaz de los objetivos que le dan arquitectura didactica ha
confirmado la conveniencia de diagnosticar la percepcion estudiantil del futuro
profesorado escolar sobre su formacion personal y didéactica en el comentario
argumentativo de la literatura patrimonial para que aprendan a disefiar con autenticidad
metacognitiva intervenciones innovadoras mediante un modelo de investigacion-accion
enfocado desde el aprendizaje profundo.

Los resultados procedimentales y analiticos de esta investigacion asi lo han
demostrado tanto en las implementaciones formativas universitarias como en la

transferencia al aula escolar con resultados evidentes de empoderamiento y participacion
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infantil. En toda la trayectoria ha sido brujula constante el fomento de acciones
epistémicas por parte de ambos colectivos. Se confirma entonces la tesis de que la calidad
de la ensefianza y del aprendizaje en la competencia comunicativa critica en el marco de
la Sociedad del Conocimiento depende de la formaciéon en autoeficacia docente
recomendada en TALIS, la cual se ha materializado en esta investigacion doctoral en dos
procesos consecutivos: primeramente, la formacion inicial del futuro profesorado en la
tarea discursiva que va a ensefiar y, a continuacién, su formacion en el disefio de
proyectos educativos y de materiales didacticos innovadores para el empoderamiento y
la participacion del alumnado en el aula y en la comunidad social a través de la difusion
presencial y digital de sus obras emancipadas por la construccion compartida de
conocimiento valioso para resolver problemas del mundo en que vivimos sin olvidar el tesoro
inmaterial del que venimos.

Entre la generacion Z y la generacion Alpha, la educacion literaria ha de ser, a la vez,
critica y tecnologica, atenta al tesoro del pasado y al del porvenir. Este reto tiene como llave
el mas sencillo y saludable de los procedimientos democréticos: el didlogo entre personas.
De ahi procede el entrenamiento auténtico en la competencia argumentativa. De ahi ha de
proceder también un nuevo papel mediador del docente con responsabilidad social en las
redes sociales, pues, si los nuevos referentes del siglo XXI en la infancia son los conocidos
como influencers, personas que se han hecho populares e influyentes por las redes
sociales, ante este panorama, la infancia necesita influencers educativos a los que admirar
(Ugalde, y Gonzalez-Cabrera, 2022), no para imitarlos, sino para aprender con ellos la
libertad de pensar con las sinergias humanas que otorgan el espiritu critico y la creatividad
personal en convivencia democratica desde valores pacificos.

El futuro profesorado de las etapas de Educacion Infantil y Educacion Primaria tiene
ante si la mision de ensefiar a convivir con los avatares de la inteligencia artificial. Importa
sobremanera que la imaginacion infantil no se conforme con seguir las rutas trilladas de
los programas reproductivos de secuencias gamificadas, sino que se libere en lo que vale:
su poder desautomatizador del mundo para reinventarlo con poesia. La literatura de
siempre tiene mucho que decir a la literatura de ahora en este sentido, porque -no lo
olvidemos- la literatura genuina invita a sofiar. Los suefios despiertos y los suefios
dormidos de cada persona no son propiedad de nadie y, gracias a ello, identifican la
singularidad ética y emocional de cada cual y los deseos de dialogar con el otro. Quizé
sea un reto complicado, pero no imposible, reivindicarla en lo que vale para el

razonamiento humano, porque lo inmaterial, por muy invisible y arido que parezca, sigue
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manando en lo profundo como génesis de vida. Asi lo afirmé uno de los libros sabios para
quien sigue sofiando con la infancia en las pupilas (Saint-Extpery, 2019, pp. 52-53): “Lo
que embellece al desierto -dijo el principito- es que esconde un pozo en cualquier parte...

(...) Caminando asi, descubri el pozo al nacer el dia”.
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para analizar textos argumentativos y para producir comentarios argumentativos de textos
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competencia basica y el fomento del comentario critico de textos es competencia de tal
titulacion.
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matrices elaboradas por la doctoranda y su directora tras la revision cientifica del tema
investigado. La doctoranda contribuy6 al analisis cualitativo del proceso formativo
con recursos digitales en PLE utilizando el programa Atlas.ti para obrar los profusos
mapas mentales que sirvieron para la representacion figurativa de tal andlisis. Las tres
coautoras realizaron la discusion de resultados y las conclusiones. Aportacion

doctoral vinculada al proyecto [+D+i IARCO y a proyecto de innovacion con UCM.
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- Resumen:

Esta investigacion analiza, con enfoque procesual y dialdgico, un corpus digital de
portafolios de estudiantes espafioles de Grado en Educacion Primaria que contienen
comentarios metacognitivos grupales sobre comentarios argumentativos de textos
realizados con Entorno Personal de Aprendizaje (PLE) que combina instrumentos
informales y formales de aula virtual. Desde una metodologia microetnografica de
analisis del discurso atenta a las manifestaciones lingiiisticas y a la interaccion
socioeducativa, los resultados del analisis describen el proceso formativo de
coevaluacion y los aprendizajes logrados en las categorias de retroalimentacion,
motivacion, construccion de conocimiento y estrategias metacognitivas activadas en
la coevaluacion con tal PLE. Su discusion interpretativa revela déficits formativos en
las competencias discursiva y autoevaluadora y en recursividad digital al respecto
que mejoraron con el proceso de autodeliberacion y uso estratégico del PLE. En
conclusion, se afirma la coevaluacion formativa en PLE como factor favorecedor del
desarrollo sistémico de la competencia discursiva de estudiantes universitarios.

Palabras clave: Argumentacion, comentario de texto, evaluacion formativa, proceso

de aprendizaje, tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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6.4. Publicacion 4

6.4.1. Ficha de datos

- Referencia completa del trabajo:

Caro Valverde, M. T., Gonzalez Garcia, M., y Pérez Alcaraz, P. (2023). Del

comentario argumentativo universitario de cuentos patrimoniales a su proyeccion

didactica multimodal en redes sociales. En M. T. Caro Valverde, J]. M. Amo

Sanchez-Fortin, J. M. y M. T. Martin Sanchez (Coords.). Investigaciones

educativas en argumentacion y multimodalidad. Peter Lang. ISBN: 978-3-631-

90261-5 (En prensa).

* Se adjunta carta de aceptacion de publicacion firmada por Benjamin Kloss,

Senior Acquisitions Editor, Romance Studies / Philosophy / Education.

- Datos de las autoras:
- Maria Teresa Caro Valverde. Directora y Tutora de la Tesis.
- Maria Gonzalez Garcia. Profesora de la Facultad de Educacion de la UM.

- Patricia Pérez Alcaraz. Doctoranda de la Tesis.

- Datos de la editorial e indices de calidad.
- Editorial: Peter Lang. Nacionalidad: Suiza.
- Prestigio editorial en ranking SPI 2022:
o Enranking general: Q1 (ICEE: 25.027; posicion: 6 de 259)

o Enranking por disciplina “Educacion”: Q1 (ICEE: 10; posicion: 10 de 65)

- Aportacion de la doctoranda en el trabajo:

Esta investigacion coordinada y supervisada por Maria Teresa Caro Valverde fue

implementada en el aula por la profesora Maria Gonzélez Garcia, por incardinarse al

proyecto [+D+i IJARCO (PGC2018-101457-B-100) patrocinado por el Ministerio de

Ciencia e Innovacion del Gobierno de Espafia, del cual la profesora Caro era

investigadora principal (IP1) y la profesora Gonzélez era miembro del equipo de

trabajo. El capitulo se integra en el libro Investigaciones educativas en argumentacion

v multimodalidad coordinado por los IPs de dicho proyecto. Dado que el plan y la

intervencion efectuada convergian directamente con los objetivos de estudio de la
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Tesis de Patricia Pérez Alcaraz -la cual fue mencionada en el informe final de
dicho proyecto I+D-+i-, esta doctoranda colabor6 estratégicamente en la
organizacion de todo el plan de trabajo disefiado para el alumnado universitario
participante, asi como en su implementacion y reflexion docente sobre los
resultados. Concretamente, la doctoranda realizd aportaciones relevantes en los
siguientes trabajos investigadores:

1) La seleccion de textos de la literatura oral patrimonial murciana.

2) La preparacion de organizadores previos sobre el discernimiento y el uso de la
argumentacion multimodal y sobre su didactica en el comentario de cuentos
patrimoniales durante las tertulias dialdgicas.

3) La preparacion de organizadores previos y modelos textuales sobre la didactica
del disefio de proyectos de transmodalizacion educativa para generar recursos
didacticos transferibles al sector educativo a través de la red social de Instagram
denominada Cuéntame y cantame, de la cual es autora responsable la doctoranda.
4) Clase en la universidad con el grupo de control para instruirles sobre la labor
de cuentacuentos y las estrategias de formulacion de preguntas para desarrollar la
argumentacion discente en tertulias y asesoramiento tutorial procesual a los
grupos de trabajo en grado de Educacion Infantil sobre estrategias de realizacion
de materiales didacticos y su representacion audiovisual en el medio digital del
citado programa educativo de Instagram. Analisis del impacto de las obras en
dicha red social y de sus interacciones.

5) El alojamiento de la version digital de dichos proyectos didacticos
transmodalizadores de la literatura oral patrimonial en el citado perfil educativo
de Instagram de la doctoranda en redes sociales.

6) La elaboracion de un informe sobre su contribucion al proceso de aprendizaje
profundo de los estudiantes durante la intervencion y en atencion a los objetivos
de la investigacion-accion.

7) Participacion en grupo focal con las coautoras para realizar el analisis
interpretativo de los resultados obtenidos en los comentarios orales de las tertulias
dialégicas y en el proyecto de innovacion hipertextual de la literatura oral
patrimonial en la red social.

8) Participacion en grupo focal con las coautoras para redactar las conclusiones

de la investigacion educativa realizada.
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6.4.2. Carta de aceptacion de la publicacion 4
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6.5. Publicacion 5

6.5.1. Ficha de datos

- Referencia completa del trabajo:
Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T. (2023). Argumentacion dialdgica
infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de conflictos escolares
con recursos digitales TEP. RED. Revista de Educacion a Distancia, 76. ISSN
1578-7680. Se publicara el 31/de julio de 2023.
* Se adjunta carta de aceptacion de publicacion firmada por Miguel Zapata,

Editor de RED. Revista de Educacion a Distancia.

- Datos de las autoras:
- Patricia Pérez Alcaraz. Doctoranda de la Tesis.

- Maria Teresa Caro Valverde. Directora y Tutora de la Tesis.

- Datos de la editorial e indices de calidad:

- Revista: RED. Revista de Educacion a Distancia. Nacionalidad: Espaiia.

- Campo académico: Educacion

- Indizacion: RED esta incluida en agencias y plataformas tales como Scopus,
JCR-Web of Science-Clarivate Analitycs, Redalyc, REDIB. Fecyt, entre otras.
Como indices mas significativos de posicionamiento, citacion, impacto y
calidad de difusion en la ciencia obtenidos en junio-julio de 2022, destaca la
siguiente informacion:

o En Scopus 2022 se sitia en el cuartil Q1 en Educacion. Su CiteScore
2022 de Educacion es 3,7. Su percentil Rank es 76th en Educacion en
la lista ordenada por el cuartil mas alto.

o En SCImago Journal Rank (SJR) 2022, se sitia en el segundo cuartil
(Q2) en Educacion. Centil 67.

o En JCR Rank, en el Journal Citation Indicator (JCI). Category
Education & Educational Research, se situa en la posicion 388 de 722
publicaciones. En el segundo JCI QUARTILE (Q2). En el JCR-JCI
PERCENTILE 55,14.
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- Aportacion de la doctoranda en el trabajo:

Esta publicacion coordinada y supervisada por la directora de la Tesis también se deriva

de las investigaciones sobre comentario argumentativo de textos multimodales que han

sido efectuadas en el marco del proyecto [+D+i IARCO (PGC2018-101457-B-100)

patrocinado por el Ministerio de Ciencia e Innovacion del Gobierno de Espatia, del cual

la profesora Caro ha sido su investigadora principal (IP1). La aportacion investigadora

de la doctoranda a esta publicacion ha consistido en varios desempeios:

1)

2)

3)

4)

Establecer con la directora de la Tesis una planificacion coherente respecto del
enfoque de aprendizaje profundo para dar desembocadura a su decurso con la
transferencia a las aulas escolares de la investigacion-accion previa en las aulas
universitarias.

La doctoranda ha sido responsable exclusiva del desarrollo de la intervencion
didéctica en un aula de Educacion Primaria como docente del grupo control.
Ello ha sido mediado desde la observacién participante y el andlisis
microetnografico.

Asimismo, se ha encargado de la recogida de datos durante el desarrollo de las
sesiones y del andlisis de los datos cualitativos haciendo uso estratégico de
diversas herramientas:

o Un flujograma sobre el proceso de recepcion critica y de produccion
creativa de argumentos con simbolos literarios evidenciados en
tertulias dialogicas sobre la literatura oral patrimonial; asi como varias
matrices de especificaciones al respecto, en atencion a tecnologias de
empoderamiento y participacion.

o Dos programas informaticos: uno muy conocido en el analisis
cualitativo, Atlas.ti, para generar mapas semanticos de categorias, y el
otro casi desconocido Rationale con la expectativa de generar mapas
logico-argumentativos dialécticos sobre las respuestas discentes en las
tertulias dialdgicas sobre literatura oral patrimonial.

La redaccion del analisis y de la discusion de los resultados obtenidos, al igual
que de las conclusiones del estudio y de los elementos paratextuales
correspondientes, ha sido elaborada deliberativamente por la doctoranda,

conforme a los consejos y revisiones expertos de la directora de esta Tesis.
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- Resumen:
Este estudio de caso multiple ha investigado la argumentacion dialogica de un grupo
de estudiantes de Educacion Primaria en un proyecto de educacion literaria para la
resolucion de conflictos escolares. Su proceso didéactico se ha iniciado en su
comentario critico de una leyenda de tradicién oral sobre la paz visionada en
YouTube, con interpretacion significativa y conexiones intertextuales de fuentes
diversas explicitadas en tertulias literarias de aula, y ha culminado en la produccion
creativa y la transferencia de hipertextos narrativos audiovisuales con tecnologias
para el empoderamiento y la participacion (TEP) discentes. El disefio metodologico
de andlisis de tales producciones discursivas ha sido microetnografico, atento a
cuestiones promotoras de imaginacion argumentativa congruente con simbolos
literarios por hipotesis fantdsticas y concatenaciones convergentes nacidas del
aprendizaje cooperativo. La enunciacion argumentativa, la cultura intertextual y la
interaccion socio-emocional de cada estudiante han sido analizadas por matrices y
mapas logico-argumentativos dialécticos (Rationale) y semanticos (Atlas.ti). Los
resultados revelan la complejidad situacional de cada caso discerniendo hébitos de
videojuegos violentos y tipos de violencia superable con estrategias de paz
sostenible. Se concluye que la educacion literaria desde narraciones de tradicion oral
favorece el desarrollo democratico y emancipador de la argumentacion en la infancia.
Palabras clave: educacion primaria, argumentacion, literatura oral, tecnologia

digital, resolucion de conflictos.
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