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Resumen

Este estudio de caso mdltiple ha investigado la argumentacion dial6gica de un grupo
de estudiantes de Educacién Primaria en un proyecto de educacion literaria para la
resolucion de conflictos escolares. Su proceso didactico se ha iniciado en su
comentario critico de una leyenda de tradicion oral sobre la paz visionada en
YouTube, con interpretacion significativa y conexiones intertextuales de fuentes
diversas explicitadas en tertulias literarias de aula, y ha culminado en la produccion
creativa y la transferencia de hipertextos narrativos audiovisuales con tecnologias
para el empoderamiento y la participacion (TEP) discentes. El disefio metodologico
de anélisis de tales producciones discursivas ha sido microetnografico, atento a
cuestiones promotoras de imaginacién argumentativa congruente con simbolos
literarios por hipétesis fantasticas y concatenaciones convergentes nacidas del
aprendizaje cooperativo. La enunciacion argumentativa, la cultura intertextual y la
interaccion socio-emocional de cada estudiante han sido analizadas por matrices y
mapas logico-argumentativos dialécticos (Rationale) y semanticos (Atlas.ti). Los
resultados revelan la complejidad situacional de cada caso discerniendo habitos de
videojuegos violentos y tipos de violencia superable con estrategias de paz
sostenible. Se concluye que la educacion literaria desde narraciones de tradicion oral
favorece el desarrollo democrético y emancipador de la argumentacion en la
infancia.

Palabras clave: educacién primaria, argumentacion, literatura oral, tecnologia
digital, resolucidn de conflictos.

Abstract

This multiple case study has investigated the dialogic argumentation of a group of
Primary Education students in a literary education project for the resolution of school
conflicts. His didactic process began with his critical commentary on a legend of oral
tradition about peace viewed on YouTube, with significant interpretation and
intertextual connections from miscellaneous sources explicit in classroom literary
gatherings, and has culminated in the creative production and the audiovisual
narrative hypertexts transfer with technologies for student empowerment and
participation (TEP). The methodological design of discursive production story
analysis has been microethnographic, attentive to issues that promote argumentative
imagination congruent with literary symbols by fantastic hypotheses and convergent
concatenations born from cooperative learning. The argumentative enunciation, the
intertextual culture and the socio-emotional interaction of each student have been
analyzed by matrices and dialectical logical-argumentative maps (Rationale) and
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semantic maps (Atlas.ti). The results reveal the situational complexity of each case,
discerning violent video game habits and types of violence that can be overcome
with sustainable peace strategies. It is concluded that literary education from oral
tradition narratives favors the democratic and emancipatory development of
argumentation in childhood.

Key words: primary education, argumentation, oral literature, digital technology,
conflict resolution.

1. Introduccién

El cultivo de la argumentacion en las aulas es un asunto de interés interdisciplinar que
se remonta a los estudios retdricos clasicos desde el enfoque persuasivo de los sofistas
(Barthes, 1990) y desde el enfoque cognitivo-comunicativo aristotélico que dio relevancia
a la invencion y a la interpretacion (Plantin, 1990), cuya autoridad fue prolongada en la
retorica romana, medieval y moderna, hasta que en el siglo XIX la argumentacion fue
confinada como protocolo I6gico-formal de la matematica. Su vertiente informal fue
retomada con los estudios de Perelman y Olbrechts-Tyteca (1958), que impulsaron las
bases epistemoldgicas de la Neorretorica, y los de Toulmin (1958), cuyo modelo devolvid
rigor l6gico a su ensefianza dialéctica y ha recobrado pujanza en la linea pragma-
dialéctica con expansion filosofica hacia la semidtica multimodal (Macagno & Pinto,
2021; Sanchez Alvarez, 2022). Por otro lado, la argumentacion también ha sido estudiada
por expertos en enunciacion linguistica de la polifonia textual que, advirtiendo el juego
topico de su semantica, han llegado a conclusiones innovadoras sobre su omnipresencia
en cualquier tipo de acto comunicativo (Ducrot, 1986; Anscombre y Ducrot, 1994) y han
abierto cauce a la investigacion analitica de sus operadores discursivos en construcciones
dialdgicas de manifestaciones sociocomunicativas variopintas (Doury y Plantin, 2015)
con prospectiva didactica en la interpretacion de argumentos que requiere el comentario
de textos (Caro Valverde y Amo Sanchez-Fortin, 2023).

La didactica de la argumentacion en la infancia requiere aprender a argumentar en
actos comunicativos dialogados donde cada estudiante, desde su subjetividad, enuncie
discursos orales con sentido personal compartiendo y modalizando su perspectiva en
conversacion con otras (Pérez Alcaraz & Caro Valverde, 2022). La pujanza que su estudio
tuvo en Espafa a finales del siglo XX (Cotteron, 1995; Brassart, 1995; Adam, 1995;
Calsamiglia y Tusén, 1999) se diluy6. Las investigaciones internacionales posteriores al
respecto tampoco han sido prolificas (Kuhn, Hemberger & Khait, 2016; Migdalek,
Rosemberg & Yafez, 2014; Shiro, Migdalek & Rosemberg, 2019) y en clases de espafiol
han tendido a aprovechar el comentario de cuentos y su renarracion creativa (Gonzalez
Garcia, 2007; Gutiérrez & Escobar-Altare, 2020) activando su intertexto lector y su
potencia hipertextual como manifestaciones de la educacion literaria que impulsa el
protagonismo heuristico y emancipado del aprendiz (Mendoza, 2001; Mendoza, 2010).

La argumentacion hipertextual amplifica sus efectos beneficiosos en las competencias
clave si se emplean recursos digitales tales como las redes sociales cuando tienen la virtud
de convertirse en Tecnologias del Empoderamiento y la Participacion (TEP) (Reig, 2014;
Zambrano Farias, 2017; Martinez-Agut y Monzo-Martinez, 2021), las cuales fortalecen
la cohesion democrética del grupo de estudiantes con su comunidad socio-educativa en

Argumentacion dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales TEP. Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T.
Pagina 2 de 41



RED. Revista de Educacion a Distancia. Num. 76, Vol. 23. Artic. 5, 31-julio-2023
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.562391

situaciones realistas enfocadas por el marco de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS), en especial el concerniente a la cultura de la paz (ODS 16), que pretende
“Promover sociedades justas, pacificas e inclusivas” (Alvarez Torres, 2022). Si tales
tecnologias se combinan con tareas cuyo proceso promueve el desarrollo comunicativo
de la argumentacion infantil, se fortalece la efectividad del ODS 16 a través de la
resolucion de conflictos escolares (Cruz-Romero, 2018) siempre que las TEP se hallen
respaldadas por un planteamiento pedagdgico eficiente sobre dicho tema (Galtung, 1998)
y que se despliegue la capacidad de comunicacion razonada més auténtica y cotidiana de
las personas: el dialogo donde se escucha al otro, se intercambian puntos de vista
razonados de modo convincente y se culminan proyectos en consenso o en construccion
focal de obras nuevas.

Por este aprendizaje dialdgico se activan las capacidades heuristicas de busqueda,
imaginacion, produccién y reflexion compartida que, segun la OCDE (Vincent-Lancrin
et al., 2020), caracterizan a la creatividad y al espiritu critico de los estudiantes. La
violencia infantil se nutre de las acciones contrarias (consumistas y mimeéticas) que
caracterizan, por ejemplo, el uso de los videojuegos (Suasnabas, Guevara y Schuldt,
2017). Asi pues, la recurrencia a tertulias dialdgicas en el aula es una estrategia didactica
idonea para comenzar el proceso educativo de la argumentacion infantil por cauces
inclusivos de participacion y empoderamiento democraticos de su voz Yy criterio
personales, y su humanismo se incrementa cuando tales tertulias comentan textos
literarios (Flecha y Alvarez, 2016; Cardini, Paparellay Semmoloni, 2021), especialmente
si estos provienen de la literatura patrimonial de tradicion oral, por desgracia, marginada
por el canon escolar (Louichon, 2015).

En efecto, la literatura de tradicién oral brinda una oportunidad formativa genuina de
participacion y empoderamiento discente en valores pacifistas gracias a su tesoro afectivo
(Pelegrin, 1982, p. 11) e imaginativo, sobre todo si impulsa a la correspondencia inventiva
de las hipotesis infantiles comentadas en corro (Rodari, 2017). Compartir asi la
interpretacion y la recreacion de cuentos y leyendas tradicionales de autoria anénima por
ser obra de todos en el tiempo implica sentar bases idoneas para que la argumentacién
infantil se desenvuelva libremente; y emplear instrumentos digitales multimodales de
construccién cooperativa y de transferencia social de los discursos discentes a partir de
estos clasicos sin duefio refuerza las expectativas motivadoras y emancipadoras al
respecto, tal y como hemos constatado en investigaciones doctorales previas con el uso
de redes sociales y de los mass media para aprender a argumentar imaginando con saberes
antiguos en odres nuevos (Pérez Alcaraz y Caro Valverde, 2022; Caro Valverde y Pérez
Alcaraz, 2022).

El cultivo de la argumentacion dialdgica en las tertulias literarias implica orientar la
accion mediadora del comentario de textos desde la interpretacion personal de los lectores
(Consejo de Europa, 2021, p. 120) que, por interaccion entre iguales, construyen
conocimiento focal respetando las diferencias y negociando dialégicamente argumentos
consensuados para resolver conflictos. En el caso del comentario argumentativo de textos
multimodales, su mediacion realza el espiritu critico y la creatividad extractados de la
interpretacion lectora y proyectados hacia la transmodalizacion escritora a través de la
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perspicacia abductiva de analogias ideoldgicas entre lenguajes diversos (Magnani, 2006;
Caro Valverde y Amo Séanchez-Fortun, 2023).

Objetivos

El objetivo general de esta investigacion es cultivar la argumentacion dialogica infantil
desde la interpretacion y la creacién de narraciones de tradicion oral para resolver
conflictos escolares mediante tecnologias digitales de empoderamiento y participacion
(TEP).

Los objetivos especificos implicados son:

1) Promover la recepcidn critica de relatos de tradicion oral y la produccidn creativa
de hipertextos con tecnologias digitales de empoderamiento y participacion (TEP)
cooperativa en el aula.

2) Analizar con mapas logicos digitales la interpretacion y la produccion discente de
argumentos con simbolos literarios.

3) Analizar con mapas semanticos digitales la cultura intertextual y la interaccion
emocional del alumnado para la resolucion de conflictos escolares en el marco
competencial para el desarrollo sostenible de la paz.

2. Método
Disefo

Esta investigacion se enmarca en un paradigma cualitativo de tipo etnografico, dedicado
a la descripcion de la naturaleza de grupos sociales concretos atendiendo a sus
caracteristicas particulares para generar interpretacion detallada de los mismos.

La etnografia educativa contribuye a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje
porque permite estudiar holisticamente los sucesos que ocurren en el mundo escolar,
favoreciendo la reflexion y el andlisis de diferentes ambitos sociales y culturales
implicados (Cotan, 2020) desde criterios especificos: observaciones en contextos
relevantes (1), hip6tesis emergidas in situ (2), observaciones prolongadas y repetitivas
(3), recogida de narraciones y voces participantes con técnicas elicitadoras (entrevista)
(4), suministro de informacion sociocultural sobre el grupo de estudio (5), esquemas y
categorizaciones generados a partir de la observacion (6), perspectiva transcultural y
comparativa (7), explicitacion por el investigador de lo implicito en los participantes (8),
intervencion neutral, sin predeterminar respuestas (9), uso de técnicas de recogida de
datos inmediatos y naturales, como cdmara de video y grabadora de voz (10), reporte
etnografico consecuente con la situacion descrita (11) (Spindler y Spindler, 1992, pp. 72-
74). Asi pues, gracias a que una de las autoras de este articulo fue maestra del grupo de
referencia estudiado en esta investigacién y podia realizar tertulias dialdgicas que
empoderaran la voz de los participantes, se grabarian procesualmente sus intervenciones
y el cuento colectivo que inventaran con explicitacion detallada de su contexto
sociocultural, procurando garantizar la neutralidad etnografa desde una concienzuda
seleccién de las preguntas de las entrevistas.
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El anélisis de tales tertulias o entrevistas grupales fue previsto desde un enfoque
microetnografico (Gumperz & Hymes, 1964) cuya deliberacion es consecuente tanto con
la observacion investigadora en tales procesos de intervencion en el aula como con el
corpus discursivo producido por el alumnado participante al respecto. De este modo, se
disefio un estudio de caso multiple donde, mediante un registro grabado de las sesiones
de intervencion didactica, a través del anélisis del corpus textual de las interacciones
socioeducativas de los discentes estudiados como casos integrados en un caso multiple se
extractarian datos iluminadores de patrones o teoria desde el caso (Rule & Mitchell,
2015).

La metodologia de investigacion del estudio de caso multiple se considera idonea para
entender la raiz del problema escolar aqui planteado -los conflictos escolares- y poder
intervenir con el grupo para ofrecerles herramientas de solucién pacifica a traves de la
argumentacion compartida en un trabajo de educacion literaria sobre una leyenda de
tradicion oral. En este sentido, se ha contado con la metodologia didactica del aprendizaje
cooperativo para facilitar la retroalimentacion, la motivacién, la construccién focal de
conocimiento y la cohesion grupal del alumnado participante en este proyecto, pues parte
del aprendizaje heuristico, fomentando que los casos infantiles implicados descubran por
si mismos las respuestas a las cuestiones que se planteen durante el desarrollo
interpretativo e inventivo de su experiencia de educacién literaria argumentativa en
dialogo con dicha leyenda pacifista, lo cual también favorece la labor etnogréafica docente
neutral. Tal disefio de la investigacién recibio evaluacion satisfactoria por parte de 4
expertos en didactica de la educacion literaria infantil y de la comunicacion argumentativa
con recursos multimodales.

Participantes y contexto

Esta investigacion ha generado teoria en la accion educativa por llevarse a cabo con una
muestra intencionada segun el criterio de nuestreo realista (Parra, 2019) que atiende con
sentido critico a las complejas circunstancias especificas de un grupo de 10 estudiantes
(cinco nifias y cinco nifios) de tercer curso de Educacion Primaria, cuyos niveles
cognitivos, de desarrollo, y situaciones personales y familiares eran diversos, segin puede
apreciarse en la descripcion socioemocional (tabla 1) de cada uno de los casos de estudio.

Tabla 1.
Descripcion socioemocional de los casos estudiados

Infante Situacion

Al !Estudiante con situaciér_w _fami_liar estable y atenta a sus necesidades. Su timidez
influye en su escasa participacion.
Estudiante con familia estructurada, pero poco implicada con el centro educativo.
A2 Presenta dificultades de aprendizaje que influyen en su desmotivacion y ocasionales
reacciones disruptivas entre iguales.
Estudiante con familia estructurada. Por su caracter, participa mucho en juegos y
actividades, pero con problemas de comunicacion y disrupcidn hacia sus iguales.
Estudiante con situacion familiar compleja, pues uno de sus progenitores vive fuera
del territorio espafiol. Muestra conductas disruptivas.

A3

A4
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Estudiante con familia estructurada, atenta a sus necesidades e implicada con el
A5 centro educativo. Su personalidad es empatica, carifiosa y participativa. Disfruta
realizando actividades en grupo.
Estudiante con familia estructurada que le brinda atenciones basicas. Su personalidad
A6 es empdtica y muy sensible hacia los demés, lo que le causa angustia e
incomprension.
Estudiante cuya familia estructurada es inmigrante. Parte de su escolarizacion se
desarrollé en su pais natal. Su actitud en la escuela es muy positiva.
Estudiante con situacion familiar muy desestructurada. Su autovaloracion es baja y
A8  tiende a la depresion. Se integra en su grupo de iguales, pero sintiendo
incomprension.
Estudiante con situacion familiar conflictiva. A veces presenta conductas disruptivas
y agresivas.
A10 Estudiante con sitL_Ja_ciér_l familiar_ estable y atenta a sus necesidades. Su ac_titud es
afable, alegre, participativa, trabajadora y carifiosa con los adultos y con sus iguales.

Fuente: elaboracion propia

A7

A9

Este alumnado, por pertenecer a la generacion Alpha, responde al perfil de nativos
digitales acostumbrados a acceder a la informacion de forma rapida y fragmentada, a
requerir cambio e interaccion continuos y a olvidar pronto los conocimientos aprendidos.
La generacion Alpha tiende al individualismo porque sus vinculos interpersonales son
fragiles. En su cognicion se acusa falta de atencion, dificultades de concentracion en una
tarea concreta, necesidad asidua de cambio de actividad y baja tolerancia a la frustracion.
Por otro lado, aunque son héabiles en el manejo de las tecnologias de la informacion y
comunicacion, carecen de limites claros para diferenciar lo publico y lo privado, lo cual
los expone a peligros e inseguridades en la red, pues la brecha digital que existe entre
ellos y sus progenitores ocasiona que el control parental al respecto sea deficitario
(Castro, Patera y Fernandez, 2020).

El centro educativo donde se ha desarrollado la intervencién se ubica en una pedania
de la capital de la Region de Murcia. Es pequefio, con lineas incompletas y aulas
interniveles. El nivel socioecondmico y cultural de las familias que acceden al centro es
medio-bajo. Se sigue una linea metodoldgica de ensefianza-aprendizaje tradicional y
competitiva, donde el docente instruye y el alumnado recibe informacion.

Debido a problemas de conducta detectados en el colegio, su equipo docente decidio
poner en marcha un plan de centro para la prevencion y resolucion de conflictos, centrado
en el desarrollo de propuestas para trabajar con el alumnado de Educacion Primaria, las
familias y el equipo docente la gestion emocional en la infancia, fomentando actitudes de
autoestima positiva, potenciando la cohesion grupal y ofreciéndoles herramientas para la
resolucion pacifica de conflictos. Esta investigacion refiere una de tales propuestas
implementada en el marco de dicho plan de centro. Por ello, se decidié retomar el trabajo
asambleario habitual en Educacion Infantil mediante tertulias literarias dialdgicas.

Instrumentos y procedimiento

El proceso invertido en esta investigacion educativa concierne a dos grandes
procedimientos: el primero es el desarrollo didactico de un proyecto de educacion literaria
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en el aula; el segundo es el analisis de la recepcion y la produccion argumentativa
suscitada dialégicamente en el mismo. Al respecto, se han empleado los siguientes
instrumentos de analisis cualitativo y cuantitativo:

Flujograma del proceso didactico de la propuesta educativa de recepcion
critica y produccion creativa del alumnado (ver figura 1).

Matriz de especificaciones sobre la recepcion y la produccion de relatos
haciendo uso de las TEP (ver tabla 2).

Matriz de analisis cualitativo sobre la recepcion y la produccion de relatos
haciendo uso de las TEP (ver tabla 5).

Cuestionario cuantitativo mediante la aplicacion Plickers, correspondiente a
las preguntas de autoevaluacion del alumnado sobre el proyecto didactico (ver
tabla 6).

Mapas de argumentos generados con el programa de andlisis de datos
cualitativos Rationale, que permite esclarecer las habilidades de pensamiento
del alumnado. Se ha empleado la licencia Rationale Education Extra,
disponible para docentes y discentes (ver figura 2, figura 3, figura 4 y figura
5).

Matriz de especificaciones sobre interpretacion y produccién de
argumentacion con simbolos literarios (ver tabla 3).

Matriz de andlisis cualitativo de la interpretacion y produccion de
argumentacion con simbolos literarios (ver tabla 7).

Figura 1. Flujograma del proceso de recepcion critica y produccion creativa de textos
literarios sobre la paz

v Proceso didactico de recepcion critica

1  Visionado de La leyenda de la paz

2  Tertulia literaria sobre La leyenda de la paz

3 Investigacidn de intertextos lectores sobre cultura de paz
4  Tertulia literaria dial6gica de los intertextos

5  Seleccidn de hipertextos validos

v Proceso didactico de produccion creativa

6  Brainstorming sobre la construccion de un cuento hipertextual para la paz
7 Proceso de escritura del cuento

8 Illustracion de personajes y escenas

9  Animacién de personajes en Sketch.metademolab

10  Grabacion de voces

11 Transferencia del cuento hipertextual en la red

12 Visionado del cuento hipertextual en la red

13 Autoevaluacion con Plickers

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 2
Matriz de especificaciones sobre recepcion y produccion de cuentos de tradicion oral
con TEP

Recepcion del texto literario por parte del alumnado, planteandose

Recepcidn critica ) - L
cuestiones criticas que favorecen su comprension.

Produccidn por parte del alumnado de un nuevo texto a partir de la

Produccidn creativa .
muestra y de sus intertextos.

Tecnologias de Empleo de las tecnologias al alcance del alumnado para favorecer

empoderamiento su empoderamiento estudiantil y personal.

Tecnologias de Uso de las tecnologias a su alcance para garantizar la participacion
participacion igualitaria y cooperativa con sus iguales.

Fuente: elaboracion propia

Tabla 3
Matriz de especificaciones sobre interpretacion y produccion de argumentacion con
simbolos literarios

-Congruencia  (C1), incongruencia (C2), o
ambivalencia (C3)

-Tipologia de argumento elaborado: Causa (T1),
consecuencia (T2), concatenacién (T3), condicion
(T4), imaginacion (T5), comparacion (T6),
contraargumentacion  (T7), amplificacién (T8),
sintesis (T9), descripcion (T10) o reiteracion (T11).

Recepcidon y produccion de
argumentos

Fuente: elaboracion propia

El procedimiento didactico comenzé por su prevision colegiada, pues en las lineas de
actuacion del plan de centro para la prevencion y resolucion de conflictos se incluye el
proyecto de educacion literaria de la argumentacion infantil a través de tertulias dialdgicas
sobre narraciones de tradicion oral por ser un medio idéneo para trabajar con el alumnado
la educacion en valores y la gestion emocional de conflictos. Asi dispuesto, el
procedimiento se desarroll6 en 8 sesiones didacticas, cuyo inicio coincidié con la
celebracion escolar del Dia de la Paz. La transcripcion de las tertulias dialdgicas
generadas en el decurso del proyecto constan en el anexo 1 de este estudio.

- Sesion primera: visionado de La leyenda de la paz y tertulia dialégica. Se presento al
alumnado el texto multimodal La leyenda de la paz narrada por la maestra en su canal de
YouTube Cuéntame y cantame con teatro de sombras. Es una leyenda de tradicion oral
atribuida a la cultura azerbaiyana (@promotoresculturalescomuni3080, 2020), que cuenta
coémo dos pueblos iban a entrar en guerra, pero el que una paloma hiciera su nido en el
casco de uno de los dos reyes confrontados desencadend una estrategia para evitar la
contienda. La estrategia del teatro de sombras avivo la imaginacién discente desde el
intertexto lector personal. Seguidamente, se realizé una tertulia literaria dialdgica con
cuestiones-guia para descifrar los simbolos y los valores narrados vy, tras ello, se propuso
la tarea de recepcion critica y produccion creativa cuyo resultado seria expuesto en el

Argumentacion dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales TEP. Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T.
Pagina 8 de 41



RED. Revista de Educacion a Distancia. Num. 76, Vol. 23. Artic. 5, 31-julio-2023
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.562391

mismo canal de YouTube. Igualmente, se les explico que se usaria la plataforma Class
Dojo como herramienta de comunicacion en red con el alumnado y su familia, lo cual
contribuiria a fortalecer la comunidad de aprendizaje. Asi pues, se les solicitd que
investigaran en casa textos imaginativos sobre la paz (cuentos, leyendas, poemas,
trabalenguas, canciones, peliculas, series...) y que los subieran a su perfil en Class Dojo,
para realizar una tertulia sobre los mismos en la siguiente sesion.

- Sesion segunda: tertulia literaria dialdgica sobre intertextos. Tras rescatar de Class
Dojo los intertextos investigados, se emprendid la tertulia literaria dialogica sobre los
mismos, lo cual permitié considerar los conocimientos previos del alumnado y sus
familias al respecto, asi como la autonomia y la predisposicion infantil hacia la
investigacion con el uso de tecnologias digitales. EI decurso de la tertulia fue guiado con
cuestiones de entrevista destinadas al desarrollo de la argumentacién infantil sobre los
asuntos significativos de la leyenda que incentivaron su reflexion critica sobre la
resolucion de conflictos.

- Sesion tercera: invencidn del cuento hipertextual. Se presentd en clase un organizador
previo de elaboracion propia alojado en Class Dojo con estrategias escritoras
secuenciadas sobre la invencidn artistica de la narratologia y la construccién
comunicativa de un cuento, poniendo especial énfasis en la conciencia del problema que
se pretendia solucionar (Hocevar, 2007). A continuacion, el alumnado produjo de manera
cooperativa el texto escrito de un cuento hipertextual para la paz inspirdndose en los
intertextos interpretados previamente y con la voluntad de expresar sus argumentacion
pacifista con simbolos imaginativos. El proceso constructivo siguio los pasos sefialados
en el organizador previo. La maestra recogi6 la narracion escrita en Google Drive para
compartirla con el alumnado en Class Dojo.

- Sesion cuarta: ilustracion de personajes y escenas del cuento. Se repartieron a todos los
discentes los personajes, los escenarios y otros elementos clave del cuento elaborado por
el alumnado para que lo ilustraran en folios A4. Fotografiaron sus propios dibujos con
tablets del colegio y las depositaron en Class Dojo. Se aprovecho la aplicacion Paint para
implementarles un fondo verde necesario en el posterior montaje de video en Chroma-
Key.

- Sesion quinta: Montaje audiovisual del cuento. Con los ordenadores del aula plumier
del centro, se recurrio a los dibujos discentes digitalizados para proceder a su animacion
con laweb educativa gratuita Sketch.metademolab. Cada estudiante animd a su personaje,
descargé el clip de video generado y lo subié a la plataforma Class Dojo para enviarselo
a la maestra.

- Sesion sexta: grabaciones de audio. El alumnado puso voz a la historia inventada,
ilustrada y animada desde la figura diegética del narrador testigo impersonal. Se
aprovechd la narracion escrita en Google Drive para repartir sus frases entre todos los
discentes y registrar sus lecturas del texto asignado con grabadora de voz en la pizarra
digital interactiva (PDI) del aula. Dada su complejidad, el montaje audiovisual del video
completo con la aplicacion iMovie de Apple fue obra docente.
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- Sesion séptima: transferencia del cuento hipertextual y tertulia dialogica. El video del
cuento se subio6 a redes sociales por el canal de YouTube de la maestra (Cuéntame y
cantame, 2023) previa autorizacion del centro y de las familias de los infantes. Desde la
plataforma YouTube se visiono el cuento hipertextual en la PDI del aula de referencia.
Tras ello, se dio paso a una tertulia literaria dialogica sobre dicho cuento obrado
cooperativamente por los estudiantes como prueba de una tarea donde se habian empleado
las TEP, pues se empoderaban las voces discentes por su participacion cooperativa en un
trabajo escolar cuya comunicacion iba a traspasar sus muros para compartirlo con otras
comunidades educativas y sociales del mundo. Légicamente, se les comunico donde esta
depositado el video, y se les entreg6 por Class Dojo el enlace, para facilitarles el acceso
y la difusion fuera de la escuela.

- Sesidn octava: evaluacion compartida del proyecto. La autoevaluacion dindmica del
proyecto por el alumnado se efectud con la aplicacion Plickers: cada estudiante disponia
de un cédigo QR propio y unico con respuestas de la A a la D; la docente proyectaba en
la PDI una serie de diapositivas que llevan cuatro opciones de respuesta; cada discente
preparaba su tarjeta con la respuesta que preferia; la docente escaneaba con la Tablet sus
respuestas para registrarlas en dicha aplicacion. La evaluacién argumentada del proyecto
se efectud con la tertulia dialdgica final, donde, por entrevista semiestructurada, entre
todos comentaron el proceso de elaboracién seguido para la obtencion del cuento, asi
como la repercusion mediatica del mismo.

El procedimiento analitico del corpus documental conseguido a través del proyecto
didactico concierne se centra en la interpretacion de la leyenda y el conocimiento cultural
intertextual del alumnado sobre la cultura de paz. Este corpus lo forman las
transcripciones de las tertulias literarias llevadas a cabo en las entrevistas (ver anexo 1,
anexo 3y anexo 4), asi como la tertulia realizada durante la elaboracion del cuento por
parte del alumnado (ver anexo 2). Dicho corpus generado ha sido posteriormente
analizado haciendo uso de los siguientes instrumentos analiticos:

- Matriz de especificaciones sobre la generacion y resolucion de conflictos (ver
tabla 4).

- Matriz de andlisis cualitativo sobre la generacion de conflictos y el
procedimiento de resolucion de los mismos (ver tabla 8).

- Diagrama de hipertextos elaborados con el programa de anélisis de datos
cualitativos Atlas.ti, version 8, que ha permitido extraer el diagrama
correspondiente a la figura 6.

Tabla 4
Matriz de especificaciones sobre la generacion y resolucion de conflictos

Tipo de violencia Reconocimiento o aplicacion de algun tipo de violencia:
Violencia cultural (V1), violencia directa (V2) o violencia
estructural (V3)

Acciones humanas Comportamiento que muestran o reconocen: Actitud (H1),
inhibicién (H2), contradiccion (H3), o conducta (H4)

Construccion social de lapaz  Estrategia de construccion que reconocen o0 emplean:
Reconciliacion (R1), reconstruccion (R2) o resolucion (R3)

Fuente: elaboracion propia

Argumentacion dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales TEP. Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T.
Pagina 10 de 41



RED. Revista de Educacion a Distancia. Num. 76, Vol. 23. Artic. 5, 31-julio-2023
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.562391

3. Resultados
Objetivo especifico 1

Para recoger los resultados relativos al objetivo especifico 1, relacionados con el modo
en el que se ha desarrollado la recepcion critica del texto literario La leyenda de la paz y
la produccion creativa del cuento inventado, se atiende a las categorias de “recepcion
literaria”, “produccion creativa”, “tecnologias de empoderamiento” y “tecnologias de
participacion” (ver tabla 2). Su matriz de analisis (ver tabla 5) establece si dichas
categorias han sido apreciadas o no en cada uno de los participantes, a lo largo del

desarrollo de la intervencion.

Tabla b
Matriz de analisis en recepcion y produccion de relatos de tradicién oral con TEP
Al L Produccion Tecnologias de Tecnologias de
umnado  Recepcidn critica . ) L9
creativa empoderamiento participacion
Al X X X X
A2 X X
A3 X X X X
A4 X X X
A5 X X X X
Ab X X X X
A7 X X X X
A8 X X X
A9 X X X
Al0 X X X X

Fuente: elaboracion propia

Tales datos proceden del analisis de la tertulia literaria dialdgica sobre La leyenda de
la paz (ver anexo 1), el coloquio durante el cual se ha inventado la narracién (ver anexo
2) y el proceso de creacion del cuento en las diferentes sesiones previamente descritas.
Se aprecia en la argumentacion discente como la totalidad del caso mdltiple ha realizado
una recepcion critica del texto, mientras que en el proceso de creacion hay dos casos
especificos que no han sido capaces de participar en la misma medida que sus iguales.
Respecto al uso de las tecnologias, se puede observar que han servido para implicar la
participacion discente y el empoderamento de todos los casos estudiados.

Se ha completado el andlisis matricial con un cuestionario de autoevaluacion al
alumnado, realizado con la aplicacion Plickers, con escala tipo Likert, adaptando las
opciones de respuesta a la edad del alumnado (“N” nada, “P” poco, “B” bastante y “M”
mucho). Las cuestiones planteadas corresponden a cuatro categorias de analisis: “uso de

las TEP”, “competencia literaria”, “resolucion de conflictos” y “aprendizaje cooperativo”
(ver tabla 6).

Tabla 6
Respuestas del cuestionario de autoevaluacion del alumnado mediante Plickers
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N P B M
¢ Te ha servido Class dojo? 1 3 1 5
¢Cuanto te ha servido Sketch.metademolab para animar 2 2 6
el cuento?
¢Has aprendido a usar nuevas herramientas 2 2 6
tecnoldgicas?
Uso de las ¢ Te sirven estas herramientas para otras asignaturas? 1 9
TEP
¢ Te ha gustado aprender con las tecnologias? 1 9
¢Te gustaria aprender méas herramientas tecnolégicas 10
nuevas para trabajar en el cole?
¢ Te ha gustado que tu cuento estuviese en YouTube? 10
¢Hemos trabajado el valor de la amistad en la 10
construccion del cuento?
¢;Hemos trabajado el valor de la empatia en la 1 9
construccion del cuento?
Competencia ;Hemos conseguido en el cuento la reconstitucion de la 2 8
literaria paz?
¢ Conocias otros cuentos donde se trabaje la paz? 5 3 1 1
¢Hemos incluido referencias a otras historias o frases 1 9
famosas?
¢Has incluido herramientas para solucionar los 4 4 2
conflictos que ya conocias?
¢Has aprendido nuevas herramientas para resolver tus 1 2 7
conflictos?
., ¢Como de importante crees que es el negociar con el 10
Resolucion | | P
del conflicto otro para alcanzar la paz® o
¢Crees que el cuento te ha ayudado para proximos 10
conflictos?
¢ Estas contento o contenta con la manera de solucionar 1 9
el problema en el cuento?
¢Has aprendido a trabajar en equipo en la construccién 1 9
del cuento?
¢ Tus ideas han sido igual de importantes que las de los 2 8
demés?
o ¢ Te ha gustado trabajar en equipo? 10
Aprendizaje
cooperativo  ¢Cuanto has disfrutado trabajando cooperativamente 10
con tus compaferos y compafieras?
¢Has aprendido de tus comparfieros y comparieras? 10
¢Te gustaria que el trabajo en el cole fuese més 10

cooperativo?

Fuente: elaboracion propia

Argumentacion dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales TEP. Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T.
Pégina 12 de 41



RED. Revista de Educacion a Distancia. Num. 76, Vol. 23. Artic. 5, 31-julio-2023
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.562391

Atendiendo a los resultados del bloque de cuestiones relativas al uso de las tecnologias
digitales, se aprecia en el alumnado cierta dificultad en el empleo de nuevas herramientas,
pero un deseo contundente de seguir empleandolas y de ampliar su ambito de aplicacion
a otras asignaturas de la escuela. En cuanto al bloque de cuestiones sobre la competencia
literaria, la totalidad del alumnado afirma que es capaz de reconocer en la literatura la
educacion en valores. También se evidencia su gran desconocimiento sobre cultura
literaria de la paz.

Respecto a las cuestiones del blogue de resolucidén de conflictos, se aprecia una
progresion en cuanto al desarrollo de estrategias para su solucion, pues reconocen no
disponer de suficientes herramientas previas, pero se sienten plenamente satisfechos con
las estrategias empleadas y las reflejadas en su cuento. Las cuestiones relativas al
aprendizaje cooperativo muestran como la totalidad del alumnado se siente satisfecho por
haber trabajado de manera cooperativa. Afirman haber aprendido de sus iguales y haber
sido escuchados y valorados por sus compafieros, resaltando el deseo de extrapolar esta
metodologia a otras asignaturas y situaciones de aprendizaje de la escuela.

Obijetivo especifico 2

De acuerdo con lo consignado en la matriz de especificaciones sobre interpretacion y
produccién de argumentacidon con simbolos literarios (ver tabla 3), el andlisis de caso
multiple respecto de la interpretacion y produccién discentes de argumentos ha atendido
a las categorias de “congruencia”, “incongruencia” y ‘“ambivalencia”, asi como a las
tipologia de los argumentos elaborados: “causa”, “consecuencia”, ‘“concatenacion”,
“condicidon”, “imaginacion”, “comparacién”, “contraargumentacion”, “amplificacion”,
“sintesis”, “descripcion” y “reiteracion”. La matriz de analisis correspondiente (ver tabla
7) discierne la incidencia de dichas categorias en las respuestas de cada uno de los diez

estudiantes incluidos en el estudio de caso multiple.

Tabla 7
Matriz de analisis en la recepcion y produccion de argumentos
Alumnado Recepcidn y produccién de argumentos
CL C2 €3 T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 Ti0 Ti1
Al X X X X
A2 X X
A3 X X X
A4 X X X X
A5 X X X X X X X
A6 X X X X X
A7 X X X
A8 X X
A9 X X X X
Al10 X X X

Fuente: elaboracion propia
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Como se muestra en la matriz de resultados, el 70 % de los casos integrados en el
estudio es congruente en su capacidad discursiva de recepcion y produccion de
argumentos ofrecida en relacion con las preguntas y con la conversacion generada entre
sus iguales. En cambio, solo el 30 % muestra incongruencias y el 20 % muestra
ambivalencias en sus respuestas (reconocimiento de argumentos a favor y en contra sobre
un mismo asunto como efecto de su deliberacion reflexiva).

Respecto a la tipologia de los argumentos, se observa que todos los estudiantes
formulan argumentaciones y que, en general, todos los tipos de argumentos han sido
utilizados, pero con recurrencia diversa: la mas recurrente es la argumentacion causal
(50%); en cambio, la argumentacidn puramente consecuente es la menos empleada (10%)
junto con el tipo de argumento alojado en descripciones. La recurrencia de los tipos
restantes oscila entre el 20 %y el 30 %.

A continuacion, se presenta una seleccion de ejemplos destacados de tales resultados
argumentativos haciendo uso de mapas légicos en torno a temas mediante el programa de
andlisis de datos cualitativos Rationale.

Figura 2
Mapa ldgico de argumentacion infantil sobre la guerra y la paz. Fuente: elaboracion
propia

{ GUERRAY PAZ ’

porgue [ pero —

CONGRUENCIA ] INCONGRUENCIA

porg ueI pero l

( ~\
P: ¢La madre del rey da mas P: ¢ Conoceis
importancia a la guerra o a la vida? AMBIVALENCIA juegos de paz?
¢Por qué?

A1: A la vida porgue no quiere que
sufran las palomas y que su pueblo

tenga mala suerte.
A6: No quiere que muera nadie y @ porque
prefiere que todos vivan. Experiencia -
A5: Yo creo que ella sabe que, si szrsonal A9: Yo el frostall,
va sin casco, no va a luchar su hijo . C6 : A7: Pero eso es
P: ¢ Cémo se sienten de matar. A9
y por eso le dice que vaya, pero los dos personajes . AR VVala
porgue no va a haber guerra. principales durante el A9: jAh! Vale.
cuento?
AN J

A9: Yo creo que bien y
mal porque quieren

luchar para ganary a
@ mi me gusta ganar,

pero mal porque las
Pro guerras son malas y

. muere gente.
A5: A mitampoco

me gusta que
haya guerras
porque la final
siempre sufren las
personas.
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En el mapa de la figura 2 se muestran ejemplos clave de la congruencia, la
incongruencia y la ambivalencia encontradas en las entrevistas. Mientras que para
algunos casos resulta evidente la concatenacion coherente de los hechos narrados en La
leyenda de la paz y sus respectivas interpretaciones, siendo capaces, como A5, de
llevarselo al &mbito personal, otros muestran ambivalencia de criterio, como A9, quien
reconoce que en ocasiones tiene sentimientos encontrados acerca del bien y el mal,
baséndose en su deliberacidn sobre las consecuencias que cada situacion pueda acarrearle.
Este mismo caso (A9) muestra, ademas, una clara incongruencia al juzgar como pacifico
un juego violento.

Figura 3
Mapa l6gico de argumentos infantiles sobre hip6tesis fantasticas. Fuente: elaboracion
propia

HIPOTESIS
FANTASTICAS

I)EIH:IIH[ porqus porque 1

P: iCémo se P: ;La madre del {P: ¢ Es habitual que un rey vaya ]

podria haber rey da mas a la guerra sin proteccion?
solucionado la importancia a la
historia? guerra o a la vida?
¢ Por que?

porque porque porque

A4:Puesnoirala AS5: Yo creo que AS5: Yo nunca he visto eso, la
guerra. ella sabe que si va verdad. Tienes que ir
sin casco no va a protegido.

luchar su hijo, y —

por eso le dice
que vaya, pero
porque no va a

i

perQ — POro —

haber guerra.
A3: Pero claro, A4, A6: Bueno, pero si hay una
es que a lo mejor, guerra en el colegio, que no es
sielreynovaala guerra de pistolas, pero es
guerra, el otro rey guerra, y ho vas con casco...
piensa que no se A0
atreve. ﬁ_ﬁ

Creencia popular

A9: Las mamas son

listas.
porquse

A3: Ah, esoes A7: Pero siempre es
verdad. Pero, sinote bueno llevar proteccion
peleas de golpes, no por si acaso, que no
necesitas casco hi sabes sila pelea va a
proteccién. ser fuerte.

En la figura 3 se aprecia como el alumnado, en general, es capaz de argumentar
dialégicamente con hipoétesis fantasticas para descifrar las implicaturas de los simbolos
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imaginativos de La leyenda de la paz sin perder el hilo congruente respecto de las
aportaciones de los demas, como sucede en el caso A3, que le replica a su compariero A4
partiendo del criterio dialéctico del supuesto miedo social del rey al juicio ajeno sobre su
falta de valentia.

En esta figura es clara la cooperacion focal entre casos, pues A6 expone la premisa de
una hipotesis fantastica terminada en puntos suspensivos, cuya reticencia impele a que
A3y A7 brinden una consecuencia plausible. Se trata de una deliberacion compartida
proclive a la multiplicacion de las hipotesis de consecuencia, las cuales aparecen en 7
ocasiones (ver anexo 1).

Por su parte, a la cuestion de la importancia que le da el personaje de la madre a la
guerra en La leyenda de la paz, el caso A5 le formula una hipotesis fantastica que plantea
un argumento de causa-condicién seguido de la consecuencia logica, y el caso A9 le
replica con un argumento de sentido comun basado en la creencia popular de la figura
maternal que convence al resto de participantes sobre su tesis.

Respecto a las cuestiones referidas a ir protegido a la guerra, la interaccién dialdgica
revela que son capaces de transponer el ejemplo literario del conflicto al ambito escolar,
y de interpretar la proteccion que se necesitaria 0 no en caso de una disputa escolar. Como
se aprecia en la figura 3, el dialogo plantea una reflexion deliberativa entre iguales sobre
la conveniencia o inconveniencia de dicha proteccién y en qué caso hipotético se daria.

Argumentacion dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales TEP. Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T.
Pagina 16 de 41



RED. Revista de Educacion a Distancia. Num. 76, Vol. 23. Artic. 5, 31-julio-2023
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.562391

Figura 4
Mapa l6gico de argumentacion infantil concatenada. Fuente: elaboracién propia

CONCATENACION

porqun[

P: Sila paloma no hubiera P: i Crees que es importante P: ;Cémo
hecho su nido en el casco de no hacer con los demas lo que solucionais
guerra, ;qué habria pasado? no te gustaria que te hicieran a vuestras peleas?
ti?
porgue porgue porque
A3: Pues se hubiese A2: Claro porque eso no se A3: Pues es importante
puesto el casco el rey. hace, o, si no, lo pasas pedir perdén y ayudar a
mal. otros nifios.
porque porque porgue
A5: Claro, y asi A9: Yo, por ejemplo, si no quiero A6: También hay que
podiairala que me griten, no grito, pero, a hablar, porque a veces tu
guerra. veces, te pasa sin pensarlo. crees que tienes razon y
la otra nifia también, y
entonces hay que llegar a
un acuerdo.
porque porgue
A1: Hubiese sido A4: Eso, a veces
peor. sin querer lo
haces. :

Experiencia Personal
Ab: Es verdad. Eso lo hacemos
PEI0 siempre contigo, seno
Ab: Pero tienes que intentar que no te
pase, porque luego no quieres que te pase
ati

La figura 4 se centra en la capacidad infantil de generar argumentos constructivos en
cascada a través de la interlocucion por la que van ampliando sinérgicamente las
opiniones de sus comparieros y compafieras. En la primera pregunta sobre la hipotesis
centrada en la posibilidad de narrativa de que el personaje legendario de la paloma no
hubiese hecho su nido en el casco, realizan una argumentacién coherente en cascada
consecuente entre los contertulios A3, A5y Al.

En el caso de la cuestion relativa a cdmo comportarse con los demas, los participantes
son capaces tanto de darse la razon mutuamente como de contradecir el criterio ajeno,
haciendo uso de las normas de cortesia, en un clima de confianza interpersonal. En las
respuestas a la cuestion relativa a la solucion de sus conflictos, se aprecia que, mediante
el didlogo, aceptan los argumentos de los participantes y los amplian, siguiendo la misma
linea coherente que la persona a la que escuchan e incluyendo puntos de vista y
experiencias personales. Son, pues, ejemplos educativos de argumentacion sinéctica en
grupos cooperativos cuyos puntos de vista desembocan en un sentido critico consensuado.
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Figura 5

Mapa l6gico de argumentos emocionales del alumnado. Fuente: elaboracion propia

EXPRESION

EMOCIONAL

porque

porque
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La figura 5, centrada en el analisis de la expresion de emociones por parte del
alumnado, muestra como, a través del empleo del coloquio cooperativo, los infantes han
argumentado mediante experiencias personales y ejemplos, hablando en primera persona
sobre sus propios sentimientos en relacion al texto escuchado y a las preguntas
formuladas.

Obijetivo especifico 3

Para analizar el tercer objetivo especifico relativo a la cultura intertextual del alumnado
en cultura de paz, se ha partido de la geometria del proceso de construccion de la paz
elaborada por Galtung (1998, p. 18). Asi, hemos establecido tres grupos de categorias de
andlisis. El primero, sobre el tipo de violencia, con las siguientes subcategorias:
“violencia cultural”, “violencia directa” y “violencia estructural”; el segundo sobre las
acciones humanas, cuyas subcategorias son la “actitud”, “inhibicion”, “contradiccion” y
“conducta”; y por ultimo la construccidon social de la paz, que abarca las siguientes

29 ¢

categorias: “reconciliacion”, “reconstruccion” y “resolucion” (ver tabla 4). Su matriz de
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analisis (ver tabla 8) determina qué subcategorias se han dado en cada infante durante la
intervencion educativa.

Tabla 8
Matriz de analisis sobre la generacion y resolucion de conflictos
Alumnado Tipo de violencia Acciones humanas Construccion de paz
V1 V2 V3 Hl H2 H3 H4 R1 R2 R3

Al X X X X X X
A2 X X X X
A3 X X X X X
A4 X X X X X X
A5 X X X X X
A6 X X X X X
A7 X X X X
A8 X X X X X
A9 X X X X X
Al10 X X X X

Fuente: elaboracion propia

Atendiendo a la tabla 7, en referencia a la tipologia de violencia, se aprecia que la
totalidad de los participantes reconoce la violencia directa, tanto en ellos como en otros
comparieros o comparieras de la escuela. La violencia estructural es reconocida por 5
participantes, mientras que la violencia cultural solo llega a ser apreciada por la
participante A8. Respecto a las acciones humanas, la méas repetida es la actitud (4
participantes), seguida de la conducta (3 participantes), mientras que la inhibicion y la
contradiccion se dan en 1y 2 casos, respectivamente. En cuanto a las actitudes para la
construccion social de la paz, se aprecia que la estrategia mas empleada es la
reconstruccion, seguida de la reconciliacion. Sin embargo, solamente la mitad de los
participantes son capaces de llegar a la resolucion.

Para rescatar los datos referidos a la cultura intertextual sobre la paz aqui recogida, se
ha empleado el programa de analisis de datos cualitativos Atlas.ti, generando un mapa
semantico sobre la intertextualidad en cultura de paz encontrada en el alumnado. En la
figura 6 aparecen resefiados su incidencia discursiva, el enraizado (E) y la densidad (D),
que determina los vinculos entre los codigos establecidos por las investigadoras. Para su
obtencion, se ha analizado la entrevista llevada a cabo en la segunda sesion de la
propuesta didactica (ver anexo 3).
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Figura 6

Mapa semantico de intertextos sobre cultura pacifica infantil. Fuente: elaboracion propia
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Segun los resultados de la figura 6, estos casos carecen de referentes culturales sobre
el ambito de la paz: ningun estudiante ha rescatado alguna pieza literaria donde se
desarrolle un acto de paz de sus hogares (0 %). Uno de ellos ha investigado sobre el tema
en Internet (10 %) aportando al aula una leyenda sobre la paz. Del resto del alumnado,
tan solo tres reconocen haber trabajado algo al respecto en la escuela (30 %).

En cuanto a la tipologia de los intertextos, recuerdan algun cuento (10 %), uno de ellos
una cita (10 %), y otro una pieza de arte (10 %). No son capaces de activar en su intertexto
lector canciones, peliculas o series al respecto. En cambio, como es propio de la
generacion Alpha, cuatro casos destacan juegos y videojuegos, pero reconocen mas
violentos (30 %) que pacificos (20 %), generando incluso alguna incongruencia
argumentativa al respecto, pues el infante A9 atribuye a un videojuego violento la
cualidad de pacifico, y es un compariero quien le corrige.
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4. Discusion
Objetivo especifico primero

El proceso didactico abordado durante esta investigacion ha esclarecido una
metodologia competente para la recepcion critica de textos literarios y la produccién
creativa posterior de los mismos. El desarrollo de este proyecto de educacion literaria ha
cambiado el modelo instruccionista por el modelo critico-emancipador (Marrero, 1993),
ya que el propio alumnado ha descubierto y generado conocimiento en un proceso
heuristico donde la argumentacion dialdgica ha emergido de las entrevistas significativas
para fortalecer su formacion critica en el valor comunicativo de la paz.

Como se aprecia en la tabla 5, la recepcién critica se ha dado en la totalidad de los
participantes. Ello ha sido posible gracias a las estrategias de argumentacion dialdgica
que sustentan este proyecto de educacion literaria. En primer lugar, destaca la eleccion
minuciosa previa de las preguntas para la entrevista por parte de las investigadoras, que
han garantizado la participacién en la tertulia de todo el alumnado, y que les han invitado
a cuestionarse continuamente los pensamientos propios en comunicacion de perspectivas
con sus iguales. Dichas preguntas han propiciado que los estudiantes comprendan las
implicaturas textuales aprendiendo como los detectives: partiendo de los indicios para
Ilegar a las esencias. Se ha promovido asi que el alumnado construyera su propia idea de
qué es la paz. Un caso ejemplar se halla en la entrevista realizada durante la primera
tertulia (ver anexo 1), donde la maestra pregunta “;qué es la paz?”, pues se trata de una
pregunta conceptual que no aparece al principio de la conversacidn, sino como
consecuencia de reflexion sobre las situaciones planteadas por los infantes en preguntas
previas; asi que la heuristica de la definicion ha provenido de la experiencia, y no al revés,
pues el paradigma educativo no se basa en el dirigismo ensefiante, sino en la
interpretacion democratizadora que empodera al aprendiz.

Esta metodologia empleada ha tenido éxito por haber trabajado con un texto de
tradicion oral, pues tal literatura es un tesoro de valores: La leyenda de la paz ha
demostrado contener argumentos éticos para la convivencia. Este hecho se aprecia
también en los resultados obtenidos del cuestionario del alumnado, pues, atendiendo a las
respuestas relativas al blogue de la competencia literaria, los participantes en el proyecto
reconocen la presencia de los valores implicitos en los textos literarios.

En el proceso didactico de creacion discente de la nueva obra (ver anexo 2) se aprecia
cémo se han desarrollado las competencias de la OCDE sobre creatividad y espiritu
critico (Caro Valverde, 2022) gracias a la argumentacidén por consecuencia, pues el
alumnado ha sido capaz de buscar ideas nuevas partiendo de sus conocimientos e ideas
previos y relacionandolas con sus propios sentimientos. Asi ocurrio, por ejemplo, con la
propuesta de A3 de trabajar en el cuento el tema de los conflictos escolares. Han sido
capaces, ademas, de imaginar soluciones originales, como ha ocurrido en la conversacion
entre A1, A8y A9, quienes acaban proponiendo que la protagonista sea invisible porque
nadie la mira (simbolo metaférico), hasta que una sonrisa vuelve a hacerla visible (se
anuda el intertexto sobre la cita de Maria Teresa de Calcuta), e incluso llegan a deliberar
entre si sobre otras posibilidades diferentes a las decisiones creativas tomadas:
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P: ¢Os gusta la solucion que le habéis dado? ;De qué otra manera se podria haber
solucionado?

A4: Pues habria estado bien que se hiciesen amigos.

A3: Pero, J., se van a hacer amigos poco a poco, porque no puedes perdonar tan rapido
y enseguida ser amigos ¢no?

A4: A mi me gustaria mas que pidiesen perdon.

El hecho de conocer previamente la realidad personal de los participantes en el
proyecto ha contribuido a modular convenientemente sus contenidos formativos, pues
una de las investigadoras ha sido maestra del grupo y conocia su contexto sociofamiliar
y emocional, por lo que ha procurado un clima comunicativo inclusivo y favorable a la
expresion sincera de los discentes en las entrevistas. La tabla 5 muestra evidencias de que
se ha conseguido que casi la totalidad de los casos hayan participado en la produccion del
cuento de manera creativa, excepto un caso (A2) con necesidades educativas que no lo ha
conseguido en la fase creativa.

Los resultados de la tabla 5 también permiten constatar que el empleo de tecnologias
digitales responden a la categoria TEP, pues la intervencion aulica efectuada ha
conseguido la plena participacion del alumnado al respecto, hecho que ha ayudado a
paliar la brecha digital que suele existir en este grupo, debido a la falta de recursos que
presentan los casos A2 y A8 para trabajar telematicamente desde sus casas, mientras que
el 70 % del alumnado disponia de medios y habilidades digitales en sus domicilios. Por
ello, ambos casos se sentian frustrados y necesitaban guias pautadas para emprender su
manejo. También el caso A9 carecia de rutina diaria en el estudio, lo cual incidia en su
falta de motivacion y apatia hacia el desarrollo de nuevas habilidades digitales.

Ello concuerda, ademas, con la respuesta del alumnado al cuestionario (ver tabla 6),
pues, atendiendo a las preguntas relativas al uso de estas tecnologias, quienes tenian
menos acceso a recursos digitales han contestado que las herramientas empleadas durante
la propuesta les ha servido nada o poco en su aprendizaje. No obstante, si afirman, junto
al resto de los participantes, su motivacion hacia tales tecnologias y el deseo de ampliar
Su uso a otras asignaturas en la escuela. Incumbe al profesorado atender a esta demanda
discente de la alfabetizacion digital correspondiente para vehicular la participacion y el
empoderamiento estudiantil en la construccién y la autoevaluacion de conocimientos,
como ha sucedido con la herramienta Plickers en este proyecto: el alumnado ya conocia
SuU UsO para examenes, pero desconocia hasta entonces su utilidad para poder opinar y ser
escuchado por los docentes.

El empoderamiento discente ha sido efectivo en la trasmediacion del cuento elaborado
por los infantes en redes sociales (YouTube, Instagram), ya que esta iniciativa de
transferencia les ha permitido promover su discurso en otros medios y compartirlo
gozosamente con otras personas fuera del ambito educativo, lo cual ha ampliado la red de
comunidad de aprendizaje del centro (ver anexo 4):

P: ¢ Qué os parece que vuestro cuento haya salido del cole y esté en las redes sociales?
A: A mi me encanta.
A: Yo se lo he ensefiado a toda mi familia y a mi primo para que se lo ponga en su cole.
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A: Somos famosos, sefio.
A: ;Podemos hacer mas cuentos o cosas en tu canal?

Ademas, cabe resefiar que el canal de Instagram empleado para su difusion,
@cuentamecantame, es un medio que ha favorecido en ocasiones previas la participacion,
el empoderamiento y la motivacion del alumnado, por promover sus obras (Pérez Alcaraz
y Caro Valverde, 2022; Caro Valverde et al., 2023).

Otra iniciativa influyente en el desarrollo del presente objetivo ha sido la metodologia
de trabajo cooperativo, por la cual todos los casos implicados en este estudio han
cooperado en un ambiente distendido de didlogo argumentado con expectativas de
consenso Y de realce de cada una de las voces implicadas. Prueba de ello es haber incluido
en el cuento hipertextual inventado las diversas aportaciones intertextuales del caso
multiple, como son el nombre de la paloma del cuento (Pax) indicada por el caso A7, la
sonrisa propuesta por el caso Al o la aparicion de la hormiga valiente sugerida por el caso
Ab. Las respuestas del cuestionario realzan igualmente el éxito rotundo del aprendizaje
cooperativo, pues la totalidad del alumnado ha disfrutado trabajando en grupo, se ha
sentido escuchado y valorado, y se han interesado y motivado por ampliar el uso de esta
metodologia al resto de aprendizajes escolares.

Objetivo especifico segundo

El proceso didéctico implementado ha sido idoneo para favorecer la interpretacion y
la produccion discente de argumentos con simbolos literarios. La herramienta de analisis
de datos al respecto (Rationale) ha sido un instrumento de analisis digital de sus discursos
al servicio de su empoderamiento intelectual, puesto que ha reflejado la estructuracién de
su pensamiento a través de una representacion gréafica logica.

Los discursos dialégicos de los coloquios realizados con este caso maltiple han sido
en su mayoria coherentes y congruentes. La incongruencia esporadica del caso A9 no es
relevante al estar relacionada por los problemas familiares que atraviesa el discente.

Todas las tertulias literarias dialdgicas, realizadas en gran grupo, han garantizado una
construccidn colectiva de conocimiento realmente auténtica mediante la interpretacion y
la produccion argumentativa infantil, pues su desenvoltura comunicativa invitaba a los
discentes a expresarse sin temor a la represalia de sus iguales o la docente, clima de
confianza en el que este alumnado también habia trabajado desde el inicio del presente
CUrso con su maestra.

La produccion de hipétesis fantasticas (ver figura 3) refleja la capacidad de analisis
argumentativo que han demostrado los casos estudiados al saber descifrar simbolos
imaginativos en un texto literario. Gracias a la tipologia de las cuestiones planteadas, han
respondido con la ideacion abductiva propia del pensamiento convergente que aventura
situaciones plausibles en funcion de sus creencias personales y populares (asi es el caso
A3 cuando expresa el miedo a no ser aceptada si no es valiente) y de sus experiencias
significativas. Durante dichos coloquios, los participantes han sido capaces de elaborar
argumentos de todas las tipologias analizadas, con preeminencia de las hipétesis

Argumentacion dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales TEP. Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T.
Pagina 23 de 41



RED. Revista de Educacion a Distancia. Num. 76, Vol. 23. Artic. 5, 31-julio-2023
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.562391

argumentativas causales, y, en ocasiones, han generado dialogos en cascada -ver figura
4- cuya interargumentacion ha trenzado la conversacion grupal contestandose
reciprocamente desde la afirmacion, la ampliacion o la contradiccion de la perspectiva
del otro; todo ello siguiendo las normas de cortesia e incluyendo vivencias personales,
con la confianza de que no van a ser juzgados por lo expresado en sus intervenciones.

En efecto, el dialogo cooperativo ha propiciado la aparicion de argumentos basados en
sus propias emociones. Como muestra la figura 5, los infantes han sido capaces de
discernir los simbolos imaginativos narrados, de interpretar su axiologia implicita y de
relacionarla con su propia escala de valores para aplicar argumentos desde sus
experiencias personales, lo que ha permitido observar la situacion emocional de los
participantes y detectar sus problemas personales. Asi ocurre con la inhibicién del caso
Al, que ha mermado su participacion y empoderamiento en la colectividad. Dichas
situaciones detectadas han sido puestas en conocimiento del equipo docente, para
emprender actuaciones escolares estratégicas en la formacion integral del estudiantado.
Por altimo, importa subrayar la gran capacidad discente de argumentar con hipétesis
imaginativas a propdsito de la literatura de tradicion oral interpretada en su simbologia
mediante el didlogo cooperativo. Por todo ello, el proceso de aprendizaje heuristico,
holistico y significativo desarrollo ha logrado el reto del empoderamiento discente.

Objetivo especifico tercero

El analisis por mapeo semantico del corpus textual de las tertulias dialdgicas procesadas
ha permitido elucidar la cultura intertextual del alumnado participante en el proyecto, asi
como sus interacciones emocionales en el marco competencial de su comunicacién
argumentada con recursos literarios para aprender a resolver conflictos desde un
planteamiento sostenible de la paz.

Segun demuestra la figura 6, la cultura intertextual del alumnado ha resultado ser muy
pobre en referencias explicitas. Al recurrir a sus familias, fueron incapaces de rescatar
ningun texto relacionado con la tematica de la paz. Al respecto, cabe conjeturar que una
posible causa de este vacio podria ser que no pocos familiares pertenecen a la generacion
Millennials, la cual, en el informe Millennials y Lectura de la Fundacion German Sanchez
Ruipérez (sf., p. 22) muestra entusiasmo por participar en redes sociales y da poco
protagonismo al habito lector. Dicha generacion también se aficiona por los videojuegos
(Saavedra, 2020) cuya temética predominante es bélica (Moral y Rodriguez, 2021).

Solamente un caso fue capaz de emplear las TEP para rescatar algin intertexto de
Internet que posteriormente fue empleado en el cuento hipertextual inventado por peticién
de una de sus compafieras, un hecho que le hizo sentir importante y, por tanto,
empoderado (ver anexo 2):

Al: Puede llamarse Pax, como en el cuento que encontro A7.
A10: Muy buena idea.
AT7: jQué bien, si!

El porcentaje mas elevado en reconocimiento de intertextos literarios pacifistas (30 %)
provino de aquellos aprendidos en el contexto escolar. Concretamente, los infantes fueron
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capaces de crear una concatenacion argumentada de intertextos (ver anexo 3), donde la
paloma como simbolo de la paz permiti6 ligar elementos culturales tan distantes como la
fabula del arca de Noé y la paloma rota que pintd Picasso en el Guernica, pues habian
trabajado ambos textos en el aula:

A5: Es como Picasso que pintaba palomas.

A8: ¢ Picasso, el del cuadro que hemos hecho?

A6: Si, E. ¢No te has fijado que arriba hay una paloma?

(...)

Al: Pero la profe de Religion nos dijo que era por JesuUs o algo asi.

A10: jAh! Si, que era después de cuando llovié tanto y los animales se subieron al arca.
Es verdad.

De tales conexiones intertextuales se deduce que la formacion académica tiene una
mision crucial en la educacidn literaria consecuente con aquellos textos ricos en valores
de convivencia pacifica, especialmente los del patrimonio oral intercultural. También
cabe reflexionar sobre la falta de alusiones a peliculas o series televisadas con tematica
pacifista, a pesar de ser una generacion que ha crecido con medios digitales y con acceso
facil a contenido multimedia.

En sentido inverso sucede con la alusion a juegos. EI 40 % de los casos reconoce juegos
cooperativos, aunque con incongruencias por falta de discernimiento entre juegos
cooperativos y juegos competitivos (ver anexo 3):

A4: Bueno, yo juego al fatbol, pero no es en equipo.
A5: Pero el ftbol tiene equipos.
A9: Si, pero nos peleamos en eso.

El caso A9 no solo confunde tales juegos, sino también el juego pacifico con el
violento, en esta ocasion un videojuego, lo cual enmienda tras la réplica de un compariero:

A9: Yo el frostall.
A7: Pero eso es de matar L.
A9: j Ah! Vale.

Curiosamente, el contexto familiar del caso A9 con tales confusiones era
habitualmente conflictivo. De hecho, este negaba que un juego violento pudiera ser real
con un argumento de causa sobre la falta de seriedad del juego:

A9: A mi me parece bieny porque te diviertes y puedes jugar con amigos.

A3: Si, pero es peligroso y eso puede pasar en la realidad.

A9: Yo creo que no puede pasar en la realidad porque los juegos son para jugar y no son
reales.

Importa destacar que fueron nifios los nicos casos que reconocieron juegos violentos
y también los unicos casos que negaron sus efectos negativos en la realidad. En cambio,
las nifias participantes si discernieron el peligro real de dichos videojuegos y
reconocieron mas juegos cooperativos, tanto fisicos como en plataformas digitales. Tales
resultados coinciden con el estudio de Santana (2020) sobre el consumo de videojuegos
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desde la perspectiva de género, donde es superior y a edades mas tempranas por parte de
hombres, hasta el punto de que los adolescentes apenas reconocen mujeres gamer. Segun
Suasnabas et. al (2017), la causa de la percepcion inadecuada de los nifios esta en que
estos no suelen respetar la clasificacion de edad establecida para uso de los videojuegos,
sino que acceden a ellos a edades mas tempranas por lo que observan o realizan acciones
violentas sin la madurez cognitiva suficiente.

Por otro lado, el trabajo de argumentacion por cooperacion durante la tertulia ha
resultado ser 6ptimo para extraer la interaccién emocional del alumnado. Se aprecia en
su decurso (ver anexo 1) cémo al comienzo de las tertulias las respuestas de los
participantes son mas sencillas y directas:

P: ¢ Qué pensais que ha ocasionado la guerra en la historia?

A10: Porque se estan peleando por territorios.

P: (Cémo se sienten los dos personajes principales durante el cuento?
A9: Yo creo que bien y mal.

Pero, conforme avanza el dialogo, las estrategias empleadas y sus respuestas se
vuelven méas complejas:

P: ¢La madre del rey da mas importancia a la guerra o a la vida? ;Por qué?

Al: A la vida, porque no quiere que sufran las palomas y que su pueblo tenga mala
suerte.

A6: No quiere que muera nadie y prefiere que todos vivan.

A5: Yo creo que ella sabe que, si va sin casco, no va a luchar su hijo, y por eso le dice
gue vaya, pero porgue no va a haber guerra.

A9: Las mamas son listas.

La entrevista grupal obrada en esta tertulia dialégica dio pruebas linglisticas de la
inteligencia emocional de nifias y nifios expresada imaginativamente con la trasposicién
de metéforas literarias a sus experiencias vitales, como hace el caso Al al equiparar la
proteccion de las palomas en el casco de La leyenda de la paz a la proteccion que
necesitan las personas cuando un pueblo esta en guerra. También procur6 interacciones
cooperativas - no competitivas- entre iguales, con actos de cortesia verbal mediante
férmulas de contacto y asentimiento como “bueno, y también...”, “tienes razon”, “eso es
buena idea” o “es verdad”. Incluso el clima de confianza y respeto de la tertulia fue
propicio para que aflorasen miedos, emociones, instintos y necesidades mas primitivas,
como ocurrio en el caso A8, cuya compleja situacion familiar repercutié en carencias
afectivas personales:

A8: en casa mi mama grita mucho. (...) se podrian dar un abrazo. (...) para mi, es no
tener problemas y que no se rian de mi y me quieran. (...) Yo creo que, si sonries, eres
bueno y simpatico y asi la gente te quiere.

Estas respuestas personales ponen de manifiesto los beneficios psicopedagdgicos del
empoderamiento de la voz infantil en los procesos comunicativos de ensefianza-
aprendizaje favorecidos por un clima cooperativo y respetuoso. Igualmente, se evidencia
que las preguntas abiertas empleadas durante las tertulias han favorecido el
empoderamiento discente por otorgarle la responsabilidad de interpretar las implicaturas
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de la obray de otorgarle sentido personal no solo en la lectura sino también en la ideacién
de alternativas creativas.

La cultura de paz aprendida en este proyecto se refleja en los datos recogidos en la
tabla 8, donde, respecto a los tipos de violencia, el 100 % de los casos reconocieron la
violencia directa por ser la més visible y haberla conocido en algin momento vital, ya sea
por padecimiento o por observacion. La violencia estructural (negacion del acceso a las
necesidades de las personas) fue reconocida en un 50 % de los casos, gracias a su empatia.
Sin embargo, la violencia cultural solamente fue reconocida por un caso (10 %) cuya
situacion familiar era muy desestructurada y ello habia acrecentado su madurez en sentido
de la justicia y escala de valores.

Destaca el caso Al por su evolucion favorable desde la verglienza extrema a la
comunicacion efectiva en gran grupo, debido al empoderamiento de su voz en las
tertulias, al dar importancia a sus ideas inventivas para el cuento comun (llamar Pax a la
paloma e introducir la sonrisa en el titulo y el argumento del cuento inventado).

En atencion a las teorias de Galtung (1998), todo ello permite deducir que la actitud
gue mas reconocen para construir la paz es la reconstruccion de la situacion que viven, y
la que menos advierten es la resolucién real del conflicto, debido tanto a la complejidad
del problema como a la escasa formacion previa de los discentes en estrategias para
activar la cultura de paz. Tal reto escolar, segun esta investigacion, ha hallado bases
estratégicas valiosas en el cultivo y la transferencia de la educacién literaria que afronta
las obras patrimoniales con la fuerza semidtica de la argumentacion personal y
cooperativa sobre valores humanos.

5. Conclusiones

La investigacion realizada ha fomentado la argumentacion dialdgica infantil mediante la
literatura de tradicion oral para favorecer la resolucion de conflictos escolares haciendo
uso de las tecnologias para el empoderamiento y la participacién. En atencién a sus
resultados y discusion cientifica, se valora positivamente la conveniencia de la
metodologia empleada para el desarrollo eficaz los objetivos propuestos al respecto.

El proceso de lectura interpretativa discente de La leyenda de la paz en formato
audiovisual alojado en YouTube y proyectado en el aula con la PDI, gracias al esmero de
las preguntas docentes previstas y aplicadas para despertar en los aprendices la pasién
detectivesca por el conocimiento implicito de dicho texto multimodal que recrea el
antiguo relato oral de raigambre azerbayana, ha dado buenos resultados educativos
porgue ha suscitado el aprendizaje heuristico, holistico y significativo de la comunicacion
argumentada de los estudiantes cuando estos han indagado en la fuerza razonadora de los
simbolos literarios desde los propios resortes cognitivos de su imaginacion. Anteceden a
esta iniciativa los estudios educativos de Egan sobre la imaginacion romantica de los
escolares (Egan, 1990; Egan, 2008).

La leyenda de la paz ha servido también como hipotexto inspirador a la vez que como
modelo textual para que los propios estudiantes idearan y elaboraran cooperativamente
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una narracion hipertextual por transmodalizacion heterodiegética (Genette, 1982) de
aquella. Su acabado final también fue igualmente audiovisual y transferido a las redes
sociales, de modo que el conjunto de recursos digitales empleados funcionaron realmente
como tecnologias de empoderamiento y participacion (TEP), pues han difundido con
autenticidad democratica y dignidad emancipadora la interpretacion argumentada de los
discentes en sus comentarios contertulianos y sus ideas argumentadas y consensuadas con
sentido focal para convertirlas en obras literarias creativas de su autoria colectiva.

El trabajo cooperativo ha garantizado la inclusion y la plena participacion de todos los
casos, ya que han interargumentado en las tertulias con actos comunicativos para aprender
a convivir pacificamente mediante el cologuio constructivo de ideas. Su aprendizaje
heuristico ha descubierto no solo las ideas profundas de un texto con el que se han
vinculado afectivamente, sino también su capacidad de generar de conocimiento critico
y creativo, conectando con intertextos imprevistos y activando perspicazmente su
imaginacion hipotética. EI fomento didactico de la argumentacion dialdgica de tales
estudiantese ha sido imprescindible para hacer auténticos los logros educativos sefialados,
pues no se trata solo de escuchar las voces de los aprendices, sino, sobre todo, de
empoderar los mensajes que transmiten con inteligencia personal desde la recepcion a la
produccidn y la transferencia, desde la motivacion a la evaluacion en la que también ellos
han intervenido empleando la herramienta tecnoldgica Plickers.

Imagen, oralidad y escritura se han conjuntado en la interpretacion y la invencion de
narraciones de formato multimodal y semiosis hipertextual sobre el valor social de la paz.
En este escenario comunicativo el aprendizaje de la argumentacion se ha desarrollado
satisfactoriamente, dando razon de ser a la hipotesis investigadora de que la literatura
alberga argumentacion en cualquiera de sus géneros porque la retdrica de la imaginacion
no es ornato, sino argumento en perspectiva.

La investigacion realizada ha constatado que, por el pacto de ficcién literaria, todos
los casos han sido capaces de comprender y expresar argumentos complejos a través de
historias contadas y de comentarios coloquiales con los que, ademas de mejorar su
competencia comunicativa, han construido valores pacifistas en comunidad. En efecto,
haber conversado entre iguales ha fortalecido la cohesidn del grupo estudiado en este caso
multiple y les ha procurado la experiencia de sentirse importantes para sus compafieros,
con aportaciones escuchadas, valoradas y consensuadas dialogicamente. De esta manera,
la accion argumentativa de cada caso ha contribuido a resolver sus conflictos
interpersonales en la escuela. En consecuencia, para contribuir a solucionar conflictos
escolares, resulta esencial descifrar el pensamiento infantil a través del lenguaje.

El empleo analitico de mapas I6gicos de argumentos y de mapas semanticos de
categorias ha favorecido la diagnosis holistica de los 10 casos personales estudiados, lo
cual ayuda a comprenderlos desde el aspecto emocional y a tratar los conflictos desde su
causa a su solucion, dando herramientas y oportunidades a los agentes escolares para
intervenir y solucionarlos de manera significativa. Los conflictos se resuelven cultivando
con sentido el pensamiento de los infantes y comenzando el proceso por la escucha de sus
argumentos (Cruz-Romero, 2018). La participacion en tertulias de los casos estudiados
ha favorecido el analisis de sus razonamientos en su coherencia congruente, sus tipologias
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argumentativas, su eficiencia dialdgica, y su estado socio-emocional. Claudel y Doury
(2018) han sido pioneras en analizar con mapas l6gicos el pensamiento argumentativo de
estudiantes de educacion superior. Nuestra investigacion lo es al respecto del pensamiento
argumentativo infantil.

Para entender la légica infantil es importante partir de su intertexto lector (Mendoza,
2001) porque este influye decisivamente en el sentido de su pensamiento. Se ha cuidado
el rescate de la cultura intertextual discente sobre textualidades incidentes en el valor de
la paz a través de la estipulacion de preguntas clave para la entrevista que organizaba la
tertulia, y los resultados han puesto de manifiesto la presencia de un vacio cultural
importante en los hogares y en los medios de comunicacion y redes sociales sobre la
cultura de la paz en textos literarios. Los pocos intertextos rescatados cooperativamente
fueron empleados por los discentes para textualizar su propia leyenda hipertetxual. Asi
pues, parece ser que la escuela es el Unico agente cotidiano que todavia trabaja la
educacion literaria del alumnado y que ofrece intertextos semioticos sobre educacion en
valores humanistas, por lo que su mision formadora es imprescindible para que las nuevas
generaciones construyan su espacio vital con capacidad de socializacion democratica.

La motivacion reiterada en los discursos de los casos estudiados cuando se
descubrieron como autores publicados en Internet evidencia la relevancia de las redes
sociales en la promocion significativa del proyecto realizado en su horizonte de
expectativas como generacion Alpha. La obra en comun que han construido
cooperativamente y desde un compromiso ético deliberado y consensuado ha ayudado a
disolver conflictos ocasionados en el grupo, pues todos se han sentido orgullosos de haber
participado y han reconocido que el logro ha sido posible gracias a todas y cada una de
las aportaciones. Asi se constata que el empoderamiento y la participacion ayuda a
destruir el problema del acoso y los conflictos entre compafieros, pues favorece la
autoestima y la cohesion de grupo.

Se ha demostrado que el empleo de las tecnologias en las actividades didacticas debe
estar bien programado en su comunicacion trascendental, pues, si estas se emplean en
préacticas argumentativas y con literatura de tradicion oral -con la cual el alumnado se
siente libre en la interpretacion por carecer aquella de autoria denominada-, se pueden
resolver problemas reales del aula. La generacion de nativos digitales demanda estrategias
didacticas con medios tecnolégicos que garanticen su plena participacion vy
empoderamiento. Por ello, la escuela tiene el deber de incluirlas en proyectos como el
expuesto en la presente investigacion, para garantizar que todos los estudiantes tengan
acceso a las mismas, ayudando a paliar la brecha digital que todavia sigue existiendo en
el mundo educativo.

Asi pues, se concluye que, por medio de la argumentacién dialdgica, la educacién
literaria es capaz de tratar los problemas vitales de los infantes al despertar su logica y
sus experiencias vitales. Este proceso gana sentido con las iniciativas de aprendizaje
informal que -previo consentimiento colegiado- promociona las obras discentes en la
Web, pues entonces nifios y nifias experimentan cémo el sentido critico y la creatividad
personales y cooperativos les hace ser importantes, quererse a si mismos y a sus iguales.
Ahi radica la importancia de que en las tareas escolares de educacién literaria haya
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interpretacion y creacion imaginativas de nuevas obras de literatura con empleo de las
tecnologias para el empoderamiento y la participacion (TEP) de las voces que argumentan
desde la ensofacion colectiva (Caro Valverde, 2023) de un cuento para un mundo mas
pacifico. La ldogica da sentido a la emocion. En el poder comunicativo de la
argumentacion auténtica esta el corazén para educar emocionalmente, y la educacién
literaria simbolizada en la paloma valiente y solidaria del arte procura el sentir-pensar
compartido que imagina ideas proteicas con los suefios libres de la infancia.
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Anexos:
Anexo 1. Transcripcion de la tertulia literaria dialdgica sobre La leyenda de la paz

e P:;0s ha gustado la historia? ¢Por qué?
A3: A mi mucho, porque al final no ha habido guerra.
A5: A mi tampoco me gusta que haya guerras, porque al final siempre sufren las
personas.

e P:¢Qué pensais que ha ocasionado la guerra en la historia?
A10: Porque se estan peleando por territorios.

e P:¢Como se sienten los dos personajes principales durante el cuento?
A9: Yo creo que bien 'y mal.

e P:¢Porqué?
A9: Pues porque quieren luchar para ganar, y a mi me gusta ganar, pero mal porque las
guerras son malas, y muere gente.

o P:;De qué otra manera se podria haber solucionado la historia?
A4: Pues no ir a la guerra.
A3:Pero claro, A3, es que, a lo mejor, si el rey no va a la guerra, el otro rey piensa que
no se atreve.

e P:;Esimportante lo que piensen los demas de ti?
A3: Mucho.
A5: Yo creo que no tanto, porque lo importante es hacer lo que creas td que esta bien.
A8: A mi, a veces, me dicen cosas, pero yo hago lo que yo creo.

e P:;Lamadre del rey da mas importancia a la guerra o a la vida? ;Por qué?
Al: Alavida porgue no quiere que sufran las palomas y que su pueblo tenga mala suerte.
A6: No quiere que muera nadie, y prefiere que todos vivan.
A5: Yo creo que ella sabe que, si va sin casco, no va a luchar su hijo, y por eso le dice
gue vaya, pero porgue no va a haber guerra.
A9: Las mamés son listas.

e P:¢Qué consecuencias puede tener esta guerra?
A4: Que muere gente, y hay personas muy tristes.

e P: ¢Qué ha conseguido parar la guerra?
A5: Pues el casco, que la madre le ha dicho que no se lo lleve porque esta la paloma
criando a sus polluelos.

e P ;Qué significa la paloma?
A5: Pues la paloma es el simbolo de la paz, y puede traer muchas desgracias.

e P Y por qué la paloma es considerada mundialmente simbolo de la paz?
A10: Porque tiene los colores de la paz.
A5:Y porque las palomas no son agresivas.

P: ¢Qué significa el nido que hace la paloma dentro del casco?
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A5: Pues gue hay polluelos indefensos que hay que proteger.
Al: Ah, como los nifios y las personas en la guerra entonces.

e P: ¢Es habitual que un rey vaya a la guerra sin proteccion? Pon ejemplos.
A5: Yo nunca he visto eso, la verdad. Tienes que ir protegido.
A6: Bueno, pero si hay una guerra en el colegio, que no es guerra de pistolas, pero es
guerra, y no vas con casco...
A3: Ah, eso es verdad. Pero, si no te peleas de golpes, no necesitas casco ni proteccion.
AT: Pero siempre es bueno llevar proteccién, por si acaso, que no sabes si la pelea va a
ser fuerte.

e P: ;Te parecen simpaticos los reyes? ¢Por qué? ;Y la reina madre? ;Y el espia? ¢Por
qué?
A8: Bueno, hay un rey que si, pero el otro no mucho. El que firma la paz, y acepta no
luchar, es mas listo, pero al otro se lo tiene que decir su madre.
A4: Pero el espia es un chivato.

e P: Entonces, ¢chivarse esta mal siempre?
A3: Yo creo que no, porque si ves algo mal hay que decirlo.
A5: Claro, es como si, por ejemplo, se rien de un compafiero.

e P: Sila paloma no hubiera hecho su nido en el casco de guerra, ¢qué habria pasado?
A3: Pues se hubiese puesto el casco el rey.
A5: Claro, y asi podia ir a la guerra.
Al: Hubiese sido peor.

e P:Sien lugar de aves, en el casco hubiera balas, ;qué habria pasado?
Al: Pues con eso ya si que podian ir a la guerra, y matar.
A5: Con las balas muere gente. Hubiesen ido a la guerra enseguida.
A6: Yo creo que entonces la madre no podia pararlo.

e P:Sien lugar de aves, en el casco hubiera dinero, ¢qué habria pasado?
A10: A lo mejor ese dinero se lo da al rey, y asi €l no quiere ya pelear.
A4: Pero con el dinero se puede comprar mas pistolas también, y cascos.

e P::Quées lapaz para ti?
Al: Pues vivir en paz.
A2: Estar tranquilo, y eso.
A8: Para mi es no tener problemas, y que no se rian de mi, y me quieran.
A4: Bueno, y también que no haya guerras y no se pelee nadie, ni mueran.

e P:¢Qué otras maneras conocéis de hacer la guerra?
AS5: Enganar, robar...
A6: También pegar.
A2A: Insultar.

e P:¢Tienes amigos?
Todos: Si

e P:/C6mo son tus amigos y cudales son las cualidades que mas valoras en ellos?
A10: Pues a mi me gusta mucho que me escuchen, y que juego mucho con ella (su amiga)
Yy que nos reimos siempre.

Argumentacion dialogica infantil sobre literatura de tradicion oral para la resolucion de
conflictos escolares con recursos digitales TEP. Pérez Alcaraz, P. y Caro Valverde, M. T.
Pagina 35 de 41



RED. Revista de Educacion a Distancia. Num. 76, Vol. 23. Artic. 5, 31-julio-2023
DOI: http://dx.doi.org/10.6018/red.562391

A3: A6 y yo nos peleamos muchas veces, pero nos queremos mucho.
A6: Es que es importante perdonarse siempre.

e P:¢Y cOmo os sentiriais si un amigo os engafiara o pegara?
A8: Pues muy mal, porque hay que tratar bien a las personas.
(Todos asienten)

e P: ;Crees que es importante no hacer con los demas lo que no te gustaria que te hicieran
ati?
A2: Claro, porque eso no se hace, o, si no, lo pasas mal.
A9: Yo, por ejemplo, si no quiero que me griten, no grito. Pero, a veces, te pasa sin
pensarlo.
A4: Eso, a veces sin querer lo haces.
A5: Pero tienes que intentar que no te pase, porque luego no quieres que te pase a ti.

e P: Si estuviera en tus manos, ¢como solucionarias la guerra?
A8: Se podrian dar un abrazo.
A4: Podrian llegar a un acuerdo, y asi estar los dos contentos.

o P: ¢Qué otras maneras hay de entrar en guerra? (que no sea solo violencia fisica)
A3: Pues discutir y enfadarse.
A6: También empujarse.
Al: Decir insultos.
A4: No jugar con un amigo, y que se quede solo.

e P:;Qué otros objetos, ademas del casco y la paloma, podriamos incluir en el cuento para
llegar a la paz?
A3: ¢Un regalo por ejemplo?
A8: Eso es buena idea, y un cuento que hay de paz.

e P: Si esta historia sucediera hoy, ;donde crees que ocurriria y cuales podrian ser sus
protagonistas?
AT: Eso pasa en Ucrania desde hace poco.

e P: Ademas de Ucrania, hay mas paises en guerra, ;conocéis alguno?
Todos: No.

e P: ;En vuestro entorno hay “guerras” o peleas (en el cole, por ejemplo)?
A8: En casa mi mama grita mucho.
A9: A mi, si me he portado mal, me han pegado.
A5: En el cole, a veces, también hay nifios que dicen palabrotas, o algo feo, y entonces
otros lloran.
AB: Y en clase, a veces, también nos peleamos.

e P:iCoOmo las solucionarias?
A3: Pues es importante pedir perdon, y ayudar a otros nifios.
A6: También hay que hablar, porque, a veces, td crees que tienes razon, y la otra nifia
también, y, entonces, hay que llegar a un acuerdo.
A5: Es verdad, eso lo hacemos siempre contigo, sefio.

e P: ¢Hay algo de vosotros y vosotras que no os guste cuando discutis?
A9: Yo me pongo muy furioso, y me entra mucha rabia y no la controlo.
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A3: A mi no me gusta que, a veces, me enfado sin motivos.
A2: Yo digo algln insulto, y son feos.

Anexo 2. Transcripcion del proceso de creacion hipertextual

e P: Primero hay gue pensar en la persona o personas a las que le queremos escribir el
cuento.
A9: Pues yo creo que puede ser para los nifios y las nifias, ¢no?
AB6: Buena idea, asi podemos ayudar a otros nifios.

e P:¢Qué problema queremos solucionar?
A3: El problema son las peleas del cole.
AB6: ¢ Solucionamos ese problema, chicos?
Todos: Vale, si, buena idea.

e P: Ahora vamos a pensar en los personajes que queremos que aparezcan.
A10: Pueden ser nifios y nifias.
Al: O podemos ser nosotros.
AT7: La protagonista puede ser Pax, como en mi cuento.
A5: jVamos a hacer gue sean animales mejor!
Todos: jBuena idea, si!

e P: Vale, ahora tenemos que pensar en las tres partes que va a tener la historia, es decir,
coémo empieza, cOmo se desarrolla el problema y como va a terminar.
A3: Pues un animal, que se rien de él, y lo pasa muy mal y se siente solo.
A4:Y que aparezca alguien nuevo en el cole y le ayude.
A5: (Y si hacemos que la protagonista sea Dori? (es la gata que vive en el patio de la
escuela).
Todos: Si!
A4: Los malos pueden ser los perros de aqui enfrente (perros de la casa del vecino, que
colinda con la escuela).
A2: Qué buena idea.
A8: Y los perros son los que se meten con Dori, hasta que viene una alumna nueva, que
puede ser una paloma.
A9: Yo creo que es buena idea, porque es la paloma de la paz, y va a ayudar a Dori.
Al: Puede llamarse Pax, como en el cuento que encontrd A7.
A10: Muy buena idea.
AT7: Qué bien, si.
A3: Pero yo quiero que haya méas animales.
A5: Puede salir una hormiga, que también sea valiente, porgue es pequefia, como la del
cuento del pequefio conejo blanco (un cuento de la editorial Kalandraka, de Xosé
Ballesteros y Oscar Villar).
Al:Y la paloma le puede sonreir, a Dori, para que no se sienta sola.
A8: Ah, claro. Es como si nadie la ve, y solo la ve Dori, y le sonrie, y, asi, hay paz.
A9: Pero si nadie la ve, entonces es invisible.
A4: Pero los perros si que la ven, porque le gritan y eso, y se meten con ella.
AT: Ya, pero, a lo mejor, los perros hacen eso por hacerse los guais.
AB: A veces la gente mala no sabe como ser buena, y también hay que ayudarla.

e P:Vamos a juntar todas vuestras ideas, a ver como va la historia y qué os parece, y, en
funcion de eso, variais lo que consideréis:
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Anexo

Introduccion:

Un gatito en el cole cada vez esta mas triste porque hay tres perros que se meten con él
siempre. Como nadie le ve, se empieza a hacer invisible.

Nudo:

Un dia llega una alumna nueva al cole, una paloma, y por primera vez alguien le sonrie,
y el gato vuelve a aparecer. Ese dia la paloma se entera, por el gato, del problema, y
decide hacer una reunion con todos los animales, para abordar el problema.

Todos coinciden en que deben ir a hablar con los perros, pero nadie se atreve, salvo la
hormiguita, que, muy valiente, decide hablar con ellos.

Desenlace:

Asi es como la hormiga se entera de que los perros quieren ser buenos, pero no saben
coémo, pues con ellos nadie lo ha sido nunca. La paloma les ensefia, diciéndoles que la
paz comienza con una sonrisa. Y ese dia, los perros sonrien por primera vez.

Todos: es chulisima la historia.

3. Transcripcion de la tertulia literaria dialdgica sobre intertextos lectores

P: ¢Qué otras historias conocéis, 0 habéis encontrado investigando, relacionadas con la
restauracién de la paz?

A3: Nada. En mi casa nadie sabia nada.

A8: Yo me sé un cuento que no sé como se llama, pero me lo pusieron una vez en Infantil,
y era de una paloma que va volando, y ve un rio, y se acerca, y coge una hoja, y se lleva
a la hormiga, y la paloma y la hormiga acaban siendo amigas.

AT: Yo, ayer por la noche, vi un video de una paloma que calmé una guerra. Estaban en
guerra un monton de reyes y un rey hizo una reunion: reunio a todos los reyes en guerra
y les dijo que no queria estar mas en guerra. Todos dijeron que si, y el rey que propuso
la reunion dijo que jugaran a un juego. Y un rey, que no le gustaban mucho las guerras,
dijo que no queria seguir en guerra. Después, el Rey de los Lagos llevé a su hija para
que les dijera cdmo era el juego. La hija se llamaba Pax. Y les dijo que el juego era traer
unas aves para que compitieran, que fueran al bosque que hay tras un océano de fuego,
y que trajeran una rama de un arbol magico, y después fueron las palomas, pero solo
una paloma, la del rey de los Lagos, trajo la rama.

P: ¢Por qué una paloma consigue parar la guerra, como en La leyenda de la paz?

AT7: Porque no importa el tamafio que tengas. Lo que importa es lo que tengas en tu
interior.

A5: Es como Picasso, que pintaba palomas.

A8: ¢ Picasso, el del cuadro que hemos hecho?

AB: Si, A8, ¢no te has fijado que arriba hay una paloma? (en el colegio se ha representado
el Guernica con cartones).

P: ¢Por qué Picasso empez0 a pintar palomas?

A5: Mi madre me ha dicho que fue por una guerra que él vio, como el Guernica, y
entonces empezé a pintarlas.

Al: Pero la profe de religion nos dijo que era por Jesus, o algo asi.

A10: Ah, si, que era después de cuando llovid tanto, y los animales se subieron al arca.
Es verdad.

P: ¢(Qué simboliza esa paloma tras el diluvio, segun la religion?
A4: Pues cuando dejo de llover.
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A10: Que volvié la paz cuando lleg6 la paloma, creo.

e P: Y conocéis alguna serie o pelicula que hable de paz?
Todos: No.

e P:;Te gusta jugar con tus amigos? ¢Cuél es el juego de equipo que mas te gusta? ¢Por
qué? ¢ Crees que sois buenos comparieros? ¢ Por qué?
A4: Bueno, yo juego al futbol, pero no es en equipo.
A5: Pero el futbol tiene equipos.
A9: Si, pero nos peleamos en eso.
A10: Nosotras jugamos al pilla turita, y nos gusta mucho.
A3: Ya, pero eso no es en equipo.
A6: En las clases de inglés si que hacemos cosas en equipo, y juegos y eso.

e P:;Conocéis juegos de guerra?
A9: Si, muchos de la Play, y yo juego. Tienes que ir con las pistolas y matar a mucha
gente.
A4: Call of duty.
AT7: Mind craft y Fornite.

e P:;Qué pensais de esos juegos?
A6: Que son muy violentos.
A8: Solo ensefian cosas de pelear, y los nifios lo aprenden.
A5: Son juegos de mayores.
A9: A mi me parece bien, y porque te diviertes y puedes jugar con amigos.
A3: Si, pero es peligroso y eso puede pasar en la realidad.
A9: Yo creo que no puede pasar en la realidad, porque los juegos son para jugar y no
son reales.

e P: ¢No creeis que es mejor jugar a juegos de paz? ;Cuales conocéis?
AT7: Yo un juego de Pokémon, gque se juega en equipo. Se llama Pokémon escarlata.
A10: Uno que se llama stumble guys.
A9: Yo el frostall.
AT: Pero eso es de matar, A9.
A9: jAh! vale.
A6: A mi me gustan los juegos donde hay que hablar y solucionar algo juntos, como un
scape room.

e P: Entonces, ¢crees que hablando se entiende la gente? ¢ Por qué?
AB6: Porque, si no hablas con la otra persona, no sabes lo que piensa.
A3:Y te crees que tu tienes la razén siempre.
A8: Hay que escuchar y entonces le entiendes también.

e P: (Crees que, como dice el refran, “dos no rifien, si uno no quiere”? ;Por qué? Pon
ejemplos donde haya ocurrido esto.
A7: Si, a mi me ha pasado que, si alguien ha querido enfadarse y yo no, pues no nos
hemos peleado al final.
A9: Ah, yo eso también, pero me he enfadado yo.

e P.;Conocéis alguna frase famosa mas sobre la paz?
Al: A mi, mi madre me dijo una cosa de la sonrisa, pero no me acuerdo.
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P: Puede ser la frase de Maria Teresa de Calcuta que dice asi “la paz empieza con una
sonrisa”.

Al: Ah si, era eso.

A3: Qué bonita, sefio.

P: ¢Qué quiere decir esa frase?

A2: Que hay que sonreir.

A8: Yo creo que, si sonries, eres bueno y simpatico, y asi la gente te quiere.
A5: Pues que, si sonries, ayudas a la gente.

A4: Ah, que si sonries y estés feliz, no te vas a pelear, claro.

Anexo 4. Transcripcion de la tertulia literaria dialogica sobre el cuento inventado La
sonrisa de la paz.

P: ¢ Qué os parece el resultado del cuento?
A9: Esta super guapo.

Al: A mi me ha encantado.

Todos: Y a mi también.

P: ¢Como os hace sentir?
AB6: Pues me tranquiliza porgue al final hay una solucién muy bonita.
A3: A mi me gusta que vayamos a ayudar a otros nifios de otros coles.

P: ¢En qué te recuerda este cuento a la leyenda de la paz?
Al: Pues que también hay un problema que solucionar.
A5: Alguien lo esta pasando mal, como el pueblo en La leyenda de la paz.

P: ¢C6mo se soluciona el conflicto en este cuento?
A8: Con una sonrisa.
A10: Y también con las palabras.

P: ¢Os gusta la solucion que le habéis dado? ¢;De qué otra manera se podria haber
solucionado?

A4: Pues habria estado bien que se hiciesen amigos.

A3: Pero, A4, se van a hacer amigos poco a poco, porque no puedes perdonar tan rapido
y enseguida ser amigos, ¢no?

A4: A mi me gustaria mas que pidiesen perdon.

P: ¢Crees que esta manera de resolver el conflicto podria haberse dado en La leyenda de
la paz?

AB6: Pues, hombre, a lo mejor, si que podrian haber sonreido.

AT: Yo creo que al rey le gustaria que le sonriesen.

A9: Pero la leyenda era de guerray yo creo que es mejor lo del casco.

A5: Claro. Ademas, los animales en ese cuento no hablan.

P: ¢Habéis incluido elementos de otros cuentos o historias que conociais?

A5: La frase de que con la sonrisa empieza la paz, por ejemplo.

A8: También lo de la hormiguita valiente (viene del cuento “Pequefio conejo blanco”,
Kalandraka de Xosé Ballesteros y Oscar Villan).

A9: La paloma de la paz.

AT7: También el nombre PAX, del cuento que yo encontré.
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P: ¢Qué os parece que vuestro cuento haya salido del cole y esté en las redes sociales?
A: A mi me encanta.

A: Yo se lo he ensefiado a toda mi familia y a mi primo para que se lo ponga en su cole.
A: Somos famosos, sefio.

A: ;Podemos hacer mas cuentos o cosas en tu canal?
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