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El grupo FRAC (Formacion Receptiva. Andlisis de @etencias) de la
Universidad de Barcelona ofrece en su lildlfextos entre textos. Las conexiones
textuales en la formacién del lectagordinado por el catedratico de Didactica de la
Lengua y la Literatura Antonio Mendoza Fillola yitado por Horsori en 2008 una serie
de valiosos estudios que analizan cualitativamkneficacia educativa del intertexto
lector y que proponen innovadoras estrategias p@wvar las competencias
comunicativas que intervienen en la formacién lectha obra ha sido coordinada y
justificada con una introduccion tedérica por pakgeAntonio Mendoza, director de este
proyecto iniciado en 2005, y que cuenta con anteted en el Grupo de Investigacion

desde el afio 2000.

La Educacion Literaria debe a Mendoza la importané@cion del concepto de
intertexto lectory la responsabilidad perseverante en dotarlo deidnalidad docente.
Su autor muestra el gran beneficio que reporta aiencias sociales el que J. Kristeva
forjara el concepto dmtertextualidady en colaboracion con otros investigadores de la
Semidtica como R. Barthes, U. Eco, H. R. Jauss,. RNaterre, por citar algunos,

sustituyera la nocidn logocéntrica de citas e @rfltias como simples adornos retdricos



o avales de referencia, por la dimension dialoggn&erealmente les corresponde en el
hecho pragmatico de la comprensién y la expresiératia: ser condicioresencialde

la literatura.

Con este enfoque innovador, en la introduccion tdgxe intertextos para la
formacion del lector”, Mendoza nos recuerda que tedtoesun tejido de citas y que
Su esencia merece atencion didactica, para quexpariencia receptiva de los
estudiantes que aprecian las travesias entre tbame crecer su intertexto lector, el
cual es factor indispensable en la construcciétadmherencia semantica durante el
proceso de comprension-interpretacion textual, pnersél aprenden a reconocer los
rasgos genéricos del texto y cuentan con su muedmpal, de suerte que su lectura se
vuelve ludica y significativa. Placer especialmegieoso cuando, buscando en el texto

lo concerniente a su mundo, el lector se conmuetesla imprevisible.

Mendoza entra en la saga de los hacedores de mastélel intertexto (el
palimpsesto de Genette, o la red de enlaces déd3artuando lo presenta como un
mosaico que dota de complicidad a sus piezas assci®icha perspectiva vinculada
entre épocas, intereses y otros motivos teméatidomyales proporciona al aprendiz de
la literatura la conciencia critica necesaria pgua la comprension se transforme en
interpretacion. Por tanto, la tarea formativa gctéva las referencias compartidas entre
autor, texto y lector partird de los indicios quéiraulan las expectativas, inferencias y
respuestas concernientes a los conocimientos greMabreceptor, a su “disco duro”,
gue aldna experiencia lectora e intertexto lectoreste sentido, cabe generar un canon
formativo con obras seleccionadas para favorecdesdrrollo del intelecto discursivo

en la infancia y en la adolescencia. Las obrasdét¢ratura Infantil y Juvenil (LIJ) les



proporcionan, pues, la asimilacion de esquemasjetipps, intenciones y recursos
literarios que después reconoceran en otros irtegaliscursivos y asi ampliaran su

intertexto lector, es decir, su competencia letévdria.

Agudamente advierte que son los textos basadaseaedreaciones los que, por
la palpable copresencia de otros textos en el misamonan a leer buscando los
hipotextos del hipertexto resultante. Las estrategiecreativas son mudltiples: las
ensaladas de argumentos tipo Rodari, la transnzadadin genérica, la alusion a
personajes clasicos con intenciones diversas cdmpamegirico o la parodia, la
deconstruccion metaficcional de las estructurawicets convencionales del discurso y
de sucanon,o la sugestiva condensacién de intertextos emtosicios publicitarios,
para camuflar bajo su facil evidencia una intencidearcantilista de manipulacién

compulsiva de posibles compradores movidos por gsaside felicidad.

En coherencia con las sélidas teorias de Mendszgrupo FRAC aborda las
conexiones textuales en la formaciéon del lectodéesrias facetas, que son de gran
utilidad docente sobre todo en los niveles de EddaonaInfantil y Educacion
Secundaria. Los doce estudios especificos que @eebibro ofrecen una esmerada
sistematizacién de la funcionalidad y de los conembes del intertexto lector en el
desarrollo de la competencia cognitiva y discurgdaaa construir e interpretar el
contenido de textos creativos. Sus propuestastafrdas dificultades de comprension
lectora del alumnado de diversas edades a la loedbstraer ideas de los textos, y la
falta de estudios formativos para la intervencidofgsional al respecto. Todos

contribuyen a la conformacion dednon formativade la L1J, a fin de que sus estudios



sean instrumentos de mediacién para que niflosep@s/desarrollen su reconocimiento

de los intertextos discursivos.

El primer estudio, “Rasgos del alboum metaficcioBhlapestoso Hombre Queso
y otros cuentos maravillosamente estupiddse M2 del Mar Ruiz, indaga en la
vanguardia postmoderna de este nuevo género datuite para los mas pequefios y
estima su intensidad imaginativa en el originatertetérico entre texto-imagen y entre
relatos conjugados mas alla dendémesis A ello también se refiere “Funcién de la
ilustracion en el album ilustrado. Andlisis de tobsas de Anthony Browne” de Alberto
Manuel Ruiz, con especial incidencia en la funaitnbodlica de los cuadros que alli son
leidos en sus posibilidades narrativas y senseridl€alvina: un personajgueer
transeulnte de la intertextualidad” de Consol Aguitaiestra los pliegues sexuales de la
protagonista para esclarecer la intencionalidagptartica de la aclamada obra de C.
Fabretti: reivindicar “el derecho de cada personaea aceptada como es”. Y a
continuacion, Antonio Mendoza escribe “Textos dentle textos: reescritura
metaficcional para formar al lectofhere was ongede Margaret Atwood: revision
intertextual del cuento maravilloso para adultost pu ejemplaridad deconstructiva de
las convenciones narrativas como reto para acélantertexto lector y estimular la

formacion lectora con la mente abierta a lo comrogo.

Por su parte, Celia Romea considera en “¢,Cémooleem la era de Hill Gates?
Una mirada postmoderna a los textos” los informesogativas institucionales sobre la
calidad y cantidad lectora en Espafia y resuelveégtas no son tiempos de crisis sino
de cambios en los modos de leer, mediatizados ghmrael pensiero debolale la

cultura del hipertexto. Como experta en semioldigjigica, lo ilustra con una deliciosa



y pormenorizada disertacion sobre la trilogiaStheecken correlacion con el relato de
W. Steig y sus muchos guifios parddicos hacia otrentos, peliculas, historias,
videojuegos y musicas. Le siguen dos estudios afui al nivel de Educaciéon
Secundaria que tienen el mérito de otorgar unantad@n sociocultural comuin y
novedosa a los tradicionales estudios de poétmlarar la pervivencia actual de los
personajes miticos y de los temas tépicos de an@dio “El mito en la Educacion
Literaria” de José Manuel de Amo y M2 Dolores Samto y “La incidencia del topico
literario en el proceso de interpretacion textuatertextualidad y funciones delbi
sunt?en la poesia espafiola contemporanea” de PedradH8dva. Tras ellos aparece
“El porqué de los enigmas: apuntes intertextuatdwesEl mundo de Soffa donde
Gemma Pujals también aplica a Secundaria su pyetérdisciplinar sobre la
interpretacion del discurso argumentativo de J.d@ar desde el planteamiento del
intertexto lector, que en este caso conjuga lac#gie causa-efecto con las

anticipaciones, inferencias e hipoétesis origindiglgoven intérprete.

Aplicados al aula hay dos estudios: “Estrategmsetepcion del texto poético
para el alumnado de la ESO” de Joan Marc Ramoshba MAmbros presenta un
excelente disefio didactico con finalidad motivadgnacias al recurso de las TIC para
gue los estudiantes disfruten plasmando sus istiig@ones y recreaciones personales.
Ademas, Joan Marc Ramos aporta “El registro daulactuna propuesta de aula para
conocer la propia actividad lectora”, que revelales son los mecanismos y recursos
gue emplean los alumnos durante el proceso dectardesilenciosa en la realidad
practica de clase. Y cierran el libro dos textospeefil reflexivo: “Las tensiones
pedagogicas en la promocion de la lectura” de duhascual Diez, que ahonda en la

dificil encrucijada del profesorado que se sientwjigo por las familias y por la



institucion académica para que, sin apenas tiengpola, sea el paladin de la
consolidacion de habitos de lectura en su alumnadoge por esta injusta presion que
lo vuelve victima de lo que deberia ser correspulidad de todos se vuelve reticente
ante cualquier innovacion metodoldgica. Luego fadfexion cooperativa, formaciéon y
actuacion coordinada para que la promocién de daure sea un hecho dotado de
continuidad. Finalmente, “Lectura literaria y forti@n inicial: creencias del
profesorado en formacion sobre el texto y su léaterJesus Diaz Armas da a conocer
la opinién de los futuros profesores sobre ladiigma y sobre los gustos de sus posibles
alumnos, y reflexiona la necesidad de modalizafosmacion universitaria hacia la
sensibilidad por lo artistico y hacia la reflexiéabre el sentido de los textos y su

conectividad.

En suma, el lector tiene en sus manos un libro ameme gran vigencia
educativa, pues su construccion tedrica esta hiadaimentada y secuenciada y su
proyeccion préactica es actual y realista. No erowergrupo FRAC ha publicado sobre
el tema de la competencia lecto-literaria otroga®)previos que pululan en el fondo
funcional de éste que hoy se ofrece como fruto meag@ara saborearlo en las aulas

creativas.



