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3.—Interdependencia dinidmieca enire log subsistemas polilico ¥ edu-
cativo en el seno de unas determinadas estructuras socioecondmi-
cas.

3.1. Aclaraciones previas: la realidad como complejidad dialéc-
tica ¥ los meodelos de aprehension social como instrumentos
de analisis simplificadores. ‘

3.2. Modelo ¢ cuadro esguemaitico de interrelaciones o influencias
reciprocas entre los subsistemas politico ¥ educative en el seno
de unas determinadas estructuras socioecondmicas.

1—INTRODUCCION Y PLANTEAMIENTO GENERAL DEL TEMA.

Analizadas en otro lugar (1), las relaciones generales y cuantitativo-
demograficas entre educacién y sociedad, abordamos, aqui y ahora, el
estudio de o de aquellos aspectos cualitativos, fundamentales en todo
grupo social, en sus relaciones con la educacién: las ideologias y valores
que en su interior existen y se entrecruzan v el sistema de poder politico
mds o menos estructurado, legalizado y realizado, que en toda sociedad
existe. Ambos aspectos, por sus multiples interrelaciones, son suceptibles
de un andlisis conjunto que permite, a la vez, mostrar la corresponden-
_ cia entre las ideologias y las estructuras politicas, educativas v socioecono-
micas, configuradas como subsistemas sociales transmisores. generadores
o retardadores de procesos de cambio vy transformacién.

1.1. INTERDEPENDENCIA IDEOLQOGICO-VALORATIVA ENTRE LOS SISTEMAS EDU-
CATIVO Y POLITICO.

Las ideologias politicas pueden considerarse, bien como un sistema
de valores que se consideran instaurados y- realizados efectivamente, o
bien como un conjunto de objetivos definidos tedricamente, en mayor o
menor parte, pero pendientes de realizacidn segin sus definidores. En el
primer supuesto se trata de ideales realizados v en el segundo de ideales
a concretar de forma prictica. En el primero, la educacién es siempre
considerada como un factor o instrumento de control que impide modifi-
caciones en €] “statu quo”, y en el segundo, aunque también el sistema
educativo viene influido en su orientacién por los objetivos definidos po-
liticamente, su funcién no es la de mantener y obstaculizar los procesos

(1) Nos referimos a los articules “Educacién y Sociedad (I}: Un analisis de
sus procesos de interaccién reciproca” y “Educacién y Sociedad (II): Educacién y
estructura demografica”, publicados respectivamente, en los nlUmeros 221-222 ¥y
223-224 de la Revista Educacién.



Educacion y precesos politicos e ideoldgico-valorativos 323

de cambio, sino mas bien, por el contrario, favorecerlos, prepararlos y
posibilitarlos. : '

En la realidad, sin embargo, ambos procesos se dan conjuntamente.
Alli- donde la educacién es considerada como instrumento de control, de
hecho, quiérase o no, se producen, por la misma sustancialidad dialéc-
tica de la realidad social, cambios que son absorbidos por el sistema
educativo y por los grupos politicamente dominantes, aparte de que en
la prictica no hay grupo politico en el poder que no se fije unos objetivos
a alcanzar y no piense en la realizacion de modificaciones sociales, por
minimas que éstas sean. Lo que sucede en tdltima instancia, es que el
papel jugado por el instrumento educacidn estd, en parte, en funcién de
la perspectiva adoptada: para un grupo politico apartado del poder el
sistema educativo establecido es un instrumento de control en manos del
grupo politicamente dominante y, para éste, normalmente, un medio de
cambio y transformacién a la vez que de consolidacién de sus valores e
ideologia nunca plena y suficientemente instaurados y vigentes,

Por otra parte, alli donde la educacidon es consideraba como un ins-
trumento de transformacién, siempre se da, asimismo, una cierta actitud
dirigida a asegurar la consecucién y preeminencia de los objetivos o va-
lores que se pretenden implantar o realizar. No obstante lo anterior, y a
salvo la complejidad de las multiples posibles situaciones reales, parece
clara la distincién, aun dando por sentada la subjetividad de su aprecia-
cidn prictica y el hecho de que todas las ideologias politicas tienden a
utilizar la educacién, a la vez, como factor de control y mantenimiento
de aquellas situaciones y valores que le son favorables, y de transforma-
cibn de aquellas que dificultan su desenvolvimiento. En todo caso, es
util tal distincion si se tiene en cuenta la tendencia al predominio de una
u otra instrumentalizacién segin, respectivamente, se disponga o no del
poder politico, o se esté o no en situaciones de preeminencia politica.

2—EXAMEN DE DIVERSOS PLANTEAMIENTOS CONCRETOS,
HISTORICOS Y DOCTRINALES, SOBRE LAS RELACIONES DE
INTERDEPENDENCIA O INFLUENCIAS RECIPROCAS ENTRE
EDUCACION Y POLITICA.

Las anteriores afirmaciones pecan, por generales, de superficialidad
y vaguedad. Poco mas se puede decir desde una consideracién a-histé-
rica del problema. Un andlisis més minucioso y detallado sélo es posible
y viable a partir del examen de las diversas situaciones concretas en que
dicha interdependencia y re'aciones se han plasmado. Como es obvio,
el referido examen no es realizable en toda su extension y complejidad,
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sino s6lo a partir de varios supuestos concretos elegidos en funcidén o en
razém, como sucede en todos estos casos, de las propias afinidades ideo-
légicas, de las lecturas y temas de interés del momento, de los trabajos
o estudios que se hayan abordado o conozcan por causas ajenas (encar-
gos, temas obligatoriamente fijados, etc.). Lo que se pretende hacer ver
es, simp'emente, que no hay nada especial en los ejemplos seleccionados
y que bien podian haber sido otros, pero que, por cualesquiera razones,
son de momento éstos y no otros, a causa de la imposibilidad material de
abordarlos todos. '

En primer lugar se abordan tres supuestos en los que se apiecia, en
concreto, la peculiar configuracién del fenémeno educativo en interde-
pendencia con determinados objetivos politicos y su ambivalencia en
cuanto instrumento, a la vez, de conservacién y transformacion de lo ade-
cuado o inadecuado, respectivamente, en relacion a los mismos {prime-
ro, unas breves puntualizaciones doctrinales sobre el papel o funcién en
los escritos politicos de Platén de los procesos educativos; después, unas
consideraciones acerca de las relaciones entre transformaciones educativas
y objetivos politicos en la Prusia de Federico el Grande, v, por tltimo,
un andlisis doctrinal de las influencias sobre los contenidos y métodos de
ensefianza -de la ideologia nacionalsocialista en la obra del pedagogo ale-
man Krieck). Seguidamente, es estudiardn mas extensamente y en su pers-
pectiva histérica varias de las distintas “modulaciones” que ha ido pre-
sentando la conexién, evidente y palmaria desde un primer momento,
entre educacién y democracia, es decir, la progresiva y continua coinci-
dencia en considerar, desde diferentes perspectivas histéricas y doctri-
nales, los sistemas y procesos educativos como instrumento de transfor-
macién y consolidacién de unos objetivos politicos que previamente se
han tildado como democraticos.

2.1. EDUCACION Y POLITICA DE PLATON,

Uno de los ejemplos mas claros y evidentes —quizd por su misma
naturaleza inte'ectual y escrita— de utilizacién de la educacién como
medio de mantenimiento de una estructura de clases delimitadas profe-
sionalmente y simplificadas al extremo es el definido por Platén en sus
dos libros “La Republica” y “De las Leyes”. Como ha observado B. Fa-
rrington (1) “él propdsito que dominé su larga vida y que adquirié mayor
claridad en toda su tarea fue la construccién de un complejo de creen-
cias y de un sistema de educacién que, impuestos por la autoridad poli-

{1) B. Farrington: “Ciencia y politica en el mundo antiguo”. Editorial Cien-
cia Nueva. Madrid 1985, o
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tica, garantizarun el bienestar del Estado”, es decir, de una determinada
estructura socio-politica donde existian unos “hombres de oro”, destina-
dos a mandar y detentadores de la “virtud”, otros, auxiliares, “de plata”,
y, por ultimo, los agricu'tores v obreros que serian “hombres de hierro”
y “bronce” que realizarian, como diriamos hoy, las actividades produc-
tivas o manuales, a las que se conferia un cardcter degradante por su
misma sustancialidad operativo-practica y no especulativo-teérica. El sis-
tema educativo, en consecuencia, con sus contenidos distintos segin la
clase social de pertenencia, estaba orientado primordialmente al man-
tenimiento de esta estructura v a la consecucién de la conviccién por
parte de los grupos sociales inferiores, mediante Ja supersticion religiosa,
de que su situacion venia impuesta por mandato divino. (2).

Esta interpretaciéon de los dos textos platénicos contradice totalmente
tanto la expuesta por M, Dommanget (3}, al incluir a su autor entre los
pensadores socialistas —Ilo que evidencia no comprensién del sentido
ultimo de su filosotia politico-educativa—, como la de W. Jaeger (4), quien
invirtiendo los términos, afirma que “la acumulacion de la mayor pleni-
tud posible e ilimitada de poderes en manos de quien regenta el estado
no es, para Platon, un fin en si”, sino que, por el contrario, el problema
del Estado lo “aborda simplemente como marco y como fondo de un siste-
ma perfecto de educacion”, ya que “su verdadero problema era la pai-
deia™ (5); es decir, que, segin Jaeger, no es para mantener y consolidar
una determinada estructura politico-social méis préxima al sistema de

(2) El resumen gque nos vemos obligados a hacer de las tesis e interpreta-
ciones de B. Farrington aconseja, para una mejor comprension de las mismas, la
iectura del libro anteriormente citado. En especial, son muy interesantes sus opi-
nicnes sobre las consecuencias nefastas que para el desarrollo del conocimiento
cientifico-experimental (pag. 193) y la difusién de la instruccién entre el pueblo
tuvieron las doctrinas de Platon en su enfrentamiento con el epicureismo, asi como
la explicacién coherente gque tal tesis proporciona para entender, en su exactos
términos, la fobia de Platdon por la poesia ¥ los poetas, el caracter especulativo-
irreal de sus programas y contenidos educatives (pags. 98 y 122-123), el manteni-
miento de un sistema religioso dual segin la clase de posicién social (pags. 96-100),
¥ su repulsa por los métodos experimentales de indagacién y analisis. Como ha
observado B. Farrington “la idea de que lodas estas técnicas” —se refiere a las
disciplinas a impartir a la clase de los “hombres de oro”—— pudieran ser instru-
mento para la investigacion de la naturaleza era completamente extrafia al siste-
ma platénice :eran solamente la gimnasia del alma. Fueron consideradas como
las materias de una educacion apta para formar una clase dirigente cuyas funcio-
nes podian ser las de sobreponerse a la actividad productiva nunca la de dedicarse
a ella y desarrollaria”.

(3) M. Dommanget: “lLes grands socialistes et l'éducation”. Lib. A. Colin,
Paris, 1970, pags. 7 a 31. :

{4) W. Jaeger: “Paideia”. F. C. E., 2* Ed., México, 1948, A “La Repiblica”
dedica las péginas 241 a 251 del tomo II ¥ a “Las Leyes” las paginas 272 a 343 del
tomo III, ’

(5) W. Jaeger, ob. citd., pdg. 28% del tomo 1I,
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estamentos que al de clases, para lo que idea un determinado sistema
educativo, sino que, por el contrario, para poder realizar éste y posibili-
tarlo desde un punto de vista socioeconémico, recurre y elabora un siste-
ma politico de clases cerradas en el que ¢l poder se concentra en la c'ase
superior de los fildsofos-reyes o guardianes. Tal interpretacién ni siquiera
seria defendible centrandose exclusivamente en el texto de “La Repu-
blica”, pero todavia no lo es mas si se conecta con el de “Las Leyes”,
libro que hay que entender no opuesto, sino complementario del anterior,
ya que, como el mismo Jaeger (6), observa, el enfoque difiere en los si-
guientes puntos, siendo idéntico en ambos libros —de aqui su encaje y
correspondencia— el sentido u objetivo ultimo (sdle que, para nosotros,
este objetivo es justamente el contrario el que Jaeger les atribuye):

Puntos de vista basicos en:

“La Republica” “Las Leyes”
Educacion de los guardianes Educacién de la masa popular
Estado ideal Atencidn a la realidad
Legislacién innecesaria Legislacién necesaria
El Estado como instrumento - La Legislacién como instrumento
educativo educativo.

Para comprender mejor el tipo de relaciones existente entre ideologia
y politica v sistema educativo en Platon hay, pues, que conectar ambos
libros y hacer las siguientes precisiones:

A) El mismo Jaeger es consciente de la concepcién en Platén de la
sociedad como un “organismo” de base biologica donde, “la, vida de cada
individuo tiene su contenido, su derecho y sus limites en Jo que aporte
como miembro del todo social” y donde “el bien supremo que debe pro-
curarse es la unidad del todo™ (7). Tal enfoque aparece suficientemente
claro en los paragrafos 462 y 464 de “La Republica” al comparar la rela-
¢gidn en que se encuentran los miembros de una cindad con respecto a
ésta, con la que existe entre un dedo y el hombre todo. Esta concepcion
de base totalitaria serd justamente la gue hard que E. Krieck, pedagogo
oficial del movimiento nacional socialista aleman, muestre su admira-
ciéon por él en diversas partes de su obra principal “Educacién politica
nacional” (8).

(8) W. Jaeger: “Paideia", F. C. E, 22 Ed., México, 1948, pags. 274 a 277 del
tomo IIL

(T) W. Jaeger: ob, citd, pag. 287, tomo IL

(8) E. Krieck: “Educacién politica nacional”, Edit. Labor. S. A., Barcelona,
1941. Ver especialmente pédginas 198, 211 y parrafo final de la introduccién :“De
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B) Cuando Jaeger reconoce (9), que “el principio de seleccion rigu-
rosa y consciente” y “una cierta continuidad hereditaria de las cualida-
des exigidas” son el fundamento en que “descansa la posibilidad de man-
tener en pie el sistema de la diferenciacién por estamentos”, mitiga se-
guidamente, dicha afirmacion con la siguiente frase apoyada en el pard-
grafo 415 b y ¢ de “La Reptblica™ :, “Sin embargo, Platén admite en ab-
soluto la posibilidad de que la descendencia de los estamentos superiores
degenere y la de que el tercer estamento produzca, en cambio, represen-
tantes altamente calificados, y facilita la promocion y el descenso de estos
e'ementos mediante una seleccién y una eliminacion conscientes”, Tal in-
terpretacién s6lo es posible mediante un enfoque literal y aislado del tex-
to, pero no si, como seguidamente veremos, se le sitila en el contexto de la
conversacion en que se pronuncia, ya que, entonces, no es mas gue una
nueva concesidon destinada a desviar Ia atencién de otras medidas que
hacen totalmente imposible e inexistente esta movilidad entre los tres
estamentos.

Por un lado, nada hay en los presupuestos ideolégicos de base que
fundamente tal pretensién. Antes bien, en el pardgrafo 434-b v ¢ de “La
Republica” se indica con toda claridad comeo la “justicia” impide el cam-
bio de estamento en vida (10):

“—Por tanto, el entrometimiento y trueque mutuo de estas tres clases
es el mayor dafio de la ciudad, y mas que ningin otro podria ser con
plena razén calificado de crimen.

—Plenamente.

—4Y el mayor crimen contra la propia ciudad no habras de calificar-
lo de injusticia?

—¢Qué duda cabe?

—Eso es, pues, injusticia, Y a la inversa, diremos: la actuacion en lo
que les es propio de los linajés de los traficantes, auxiliares y guardianes,
cuando cada uno haga lo suyo en la ciudad, ¢no serd justicia, al contra-
rio de aquello otro, y no hard justa a la ciudad misma?”

Asegurada la no movilidad en vida no le queda a Platén sino idear un
sistema por el que la adscripcion a uno u otro estamento se realice por el
mero nacimiento y se asegure, a la vez, que los miembros de la ciudad
se acomodan a su situacién de la misma. Para ello, confiere primera-
mente a la clase gobernante la exclusiva facultad de elaborar “mentiras

esta manera, a base de una ideologia racional y nacional y en conexién con un
nueve modelo que alborea en la Histeria, surgird en el pueblo alemién el nuevo
Estado platdnico en que imperen la disciplina ¥ la pedagogia”.

(9) W. Jaeger: ob. citd, pdg. 286 del tomo II,

(10) La traduccion utilizada es la J. M. Pabdén y M. Fernandez Galiano en la
edicién del Instituto de Estudios Politicos, Madrid, 1942, 2 fomos.
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beneficiosas”, al afirmar “si hay, pues, alguien a quien le sea licito faltar
a la verdad serdn los gobernantes de la ciudad, que podran mentir con
respecto a sus enemigos o conciudadanos en beneficio de la comunidad,
sin que ninguna otra persona esté autorizada a hacerlo” (“La Republica”,
389-b), y, seguidamente, aplica dicha facultad a asegurar la no movili-
dad por nacimiento y la conformidad de los ciudadanos con su situacidn
particular, gracias a dos de estas “mentiras beneficiosas”.

En cuanto a la prlmera Ia, fmahdad de Platon es la de “instituir ma-
trimonios... santos”, tanto mas santos “cuanto mis beneficiosos” (458-e).
lo que se conseguird, al igual que sucede en la mezcla de animales de
raza y su seleccion (459 a-b), con la entrega a los varones de mujeres de
su misma naturaleza {458 c-d), la cohabitacién de los mejores con las me-
jores tantas veces cuantas sean posibles y de los peores con las peores
—peores por linaje y edad, segiin se infiere del texto— tantas cuantas
menos sean posibles (11) y 1a cria de la “prole de los primeros, pero no de
los segundos” (459 d-e). Segin Platén “todo esto ha de ocurrir sin que
nadie lo sepa, excepto los gobernantes, si se desea también que el rebafio
de los guardianes permanezea lo mds apartado posible de toda discor-
dia” (459, e). Para ello, piensa en la institucién de fiestas y sacrificios
(459, e y 460, a) en la que los poetas compongan “himnos adecuados a las
bodas que se celebren” y en la invencidn de “un ingenioso sistema de
sorteo, de modo que, en cada apareamiento, aquellos seres inferiores ten-
gan que acusar a su mala suerte, pero no a los gobernantes”. Para termi-
nar de consolidar el sistema los hijos de los mejores seran llevados a una
inclusa, “poniéndolos al cuidado de unas ayas que vivirdn aparte, en cier-
to barrio de la ciudad; en cuanto a los de los seres inferiores —e igual-
mente si alguno de los otros nace lisiado—, los esconderdn, como es de-
bido y en un lugar secreto y oculto.

—Si se quiere —dijo—, que Ja raza de los guardianes se mantenga
pura...

—dY no seran también ellas quienes se ocupen de la crianza; lleva.
ran a la inclusa a aquellas madres que tengan los pechos henchidos, pero
procurando por todos los medios que ninguna conozca a su hijo; pro-

(11) Es curioso haya previsto Platén la posibilidad, en el supuesio de que se
pudiera aplicar esta idea, de tal fuerte disminucidén en los efectivos de los esta-
mentos inferiores que pusiera en peligro el eguilibrio socicecondmico que sustenta-
ba su “ciudad”. Con ello, no es aventurado suponer gue, por un lado, pretendia
evitar los nacimientos de deficientes entre los miembros de las clases gobernantes
como consecuencia. de la elevada edad de los padres {(es decir, de las peores, a efec-
tos de seleccidn, dentro de la clase gobernante), ¥, por otro, disponer de un siste-
ma de control de los efectives de los tres estamentos gue asegurase el citade equi-
librio demografico (en 460-a se dice claramente que el nimero de matrimonios se
deja al arbitrio de los gobermantes a fin de gue la ciudad “crezea o mengie lo
menos posible”).
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porcionaran otras mujeres que tengan leche, en el caso de que ellas no
puedan hacerlo; se preocuparin de que las madres solo amamanten du-
rante un tiempo prudencial, v en cuanto a las noches en vela y demas
fatigas, no los encomendaran a las nodrizas y ayas?

—Qué descansada maternidad —exclamé— tendran, seglin td, las
mujeres de los guardianes!™ (460 c-d).

Por lo que respecta a la segunda “noble mentira beneficiosa” , —diri-
gida a asegurar la conformidad de los miembros de la ciudad con su po-
sicion en la misma, basta con reproducir textua'mente el paragrafo
415-a-b-c-d, para adve1t11 su alcance vy sentido altimo:

“Sois, pues, hermanos todos cuantos habitais en la ciudad —les dire-
mos siguiendo con Ja fiabula—; pero al formarnos los dioses, hicieron
entrar oro en la composicion de cuantos de vosotros estan capacitados
para mandar, por lo cual valen mas que ninguno; plata en la de los auxi-
liares, y. bronce v hierro, en la de los labradores y demas artesanos. Como
todos procedeis del mismo origen, aunque generalmente ocurra que cada
clase de ciudadanos engendre semejantes a ellos, puede darse el caso de
que nazca un hijo de plata de un padre de oro, o un hijo de oro de un
padre de plata, o que se produzca cualquier otra combinacion semejan-
te entre las demas clases. Pues bien, e! primero y principal mandato que
tiene impuesto la divinidad sobre los magistrados ordena que, de todas
las cosas en que deben comportarse como buenos guardianes, no haya
ninguna a que dediquen mayor atencién que a las combinaciones de me-
tales de que estin compuestas las almas de los nifios. Y si uno de éstos,
aunque sea su propio hijo, tiene en la suya parte de bronce o hierro, el
gobernante debe estimar su naturaleza en lo que realmente vale vy rele-
garle, sin la mis minima conmiseracion, a la clase de los artésanos y la-
bradores. O al contrario, si nace de éstos un vistago que contenga oro o
plata, debe apreciar tamblcn su valor y educarlo como guardiin en el
primer caso 0o como auxiliar en el segundo, pues, segin un oraculo, la ciu-
dad perecera cuando la guarde el guardian de hierro o el de bronce. He
aqui la fibu'a. jPuedes sugerirme algiin procedimiento para que se la
crean?

—Ninguno —respondié—, al menos por lo que toca a esta primera
generacion, Pero si podrian llegar a admitirla sus hijos, los sucesores de
éstos v los demis hombres del futuro™.

Es éste uno de los parrafos claves para comprender, en toda su pleni-
tud y sentido, las tesis de Platén. Sirve, en el contexto general de su sis-
tema de estamentos, para mostrarnos como y de qué forma tan inteligen-
te desvia la atencion de sus interlocutores haciéndoles creer en la posibi-
lidad de una cierta movilidad entre los tres estamentos cuya eficacia real
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era totalmente nula en un sistema en el que se calificaba como “injus-
ticia” o “crimen” la adquisicién o desempefio de una funcién distinta a
la adjudicada por el estamento-de pertenencia (es decir, se impedia la
movilidad en vida), y ademas, a través de dos “nobles mentiras benefi-
ciosas” se aseguraba la no movilidad por nacimiento y sobre todo, —y
éste es el punto esencial que nos conecta “La Republica” con “Las
Leyes”—, la conformidad del ciudadano con su pertenencia a un deter-
minado estamento gracias a una ficcidn religiosa o utilizacién de la reli-
gion como instrumento dirigido a evitar revueltas internas o situaciones
de descontento, Aqui es donde se observa la complementariedad y con-
traposicién entre los dos libros, gracias, precisamente, a la diversidad
mds que la finalidad G'tima —que sigue siendo la misma— en el tipo de
miembros o ciudadanos a los que se dirige y en los que piensa.

~ En principio, ya Platén deja bien sentado gue lo “aureo”, la virtud,
se alcanza con el sométimiento y la “conduccién” de cardcter “suave”,
“uniforme” y racional por la ley de la ciudad, a fin de que “lo que es de
oro venza en nosotros a lo que es de otras materias” (12) (Las Leyes,
645 a-b-c). A fin de facilitar esta “conduccion” no duda en establecer un
doble y complementario sistema de seleccién en los cantos y danzas ~a
los que confiere una capital importancia en su plan educativo—, para
que “se elija lo que sea adecuado y concorde con el régimen estableci-
do” por “personas escogidas como examinadores de estos casos y cuya
edad no sea menos de cincuenta afos”, pues “toda ocupacién en torno a
las Musas se hace infinitamente mejor cuando entra en ella el sistema en
lugar del desorden” {Las Leyes 802, a-b-c), y de censura. Asi en 801 c-d,
dice, “que el poeta no haga nada contrario a lo que sea legal, justo, deco-
roso o bueno en la ciudad, y que lo escrito no le sea licito a ninguno de
los particulares presentarlo mientras no haya sido visto y aprobado por
aquellos mismos que hayan sido designados como jueces de estas cosas y
por los guardianes de la ley; v tenemos, en efecto, ya designados como
tales a aquellos que elegimos como legisladores en lo musical y al encar-
gado de Ja educacién™; y en 817, c-d; “No creais, por tanto, que jamds
vamos a dejaros tan ficilmente que planteis tablados en nuestra plaza ni
que nos presenteis actores de buena voz que hablen mas alto que noso-
tros, ni 0s permitiremos que od dirijais en publico a los nifios y a las mu-
jeres y al populacho entero diciendo, en relacién con unas mismas prac-
ticas, no lo mismo que nosotros, sino, por regla general, todo lo contra-
rio. Vendriamos, pues, a estar locos tanto nosotros como la totalidad de
cualquier ciudad que os permitiera hacer lo que ahora decis sin que

(12) Se utiliza la traduccion de J. M, Pahén y M. Fernandez Galiano en la edi-
cion del Instituto de Estudios Politicos, Madrid, 1960,
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antes hayan decidido las autoridades si lo que habeis hecho es decible y
apto para ser publicamente pronunciado o no”. Para terminar de asegu-
" rar esa “conduccién suave y uniforme”, y dotarla de espontaneidad no
le queda més que fijar su propio libro de “Las Leyes” como “modelo a
que habria que mirar para permitir o prohibir que una cosa fuera apren-
dida por los jovenes todos” (811, b-c-d-e), en unos parrafos que no tie-
nen desperdicio: “pues al fijarme ahora en los razonamientos gue desde
el amanecer hasta este punto venimos recorriendo nosotros —y, segin a
mi me parece, no sin cierta inspiracién divina—, se me antoja que han
sido enunciados en una forma sumamente parecida a la de una poesia. Y
quiza no tenga nada de sorprendente esto que me ocurre, al sentir un
gran gozo al contemplar reunidos, como quien dice, las palabras propias;
pues de las muchisimas conversaciones, incluidas en poemas o sostenidas
en este estilo mas suelto, que tengo aprendidas u oidas, no hay ninguna
que me haya parecido mas sensata ni mas adecuada en grado sumo para
que la escuchen ios jovenes. Por tanto, no podria, pienso yo, mostrar al
guardian de las leyes y educador ningin modelo mas apropiado que
éste: que exhorte a los maestros a ensefiar tales cosas a los nifios, y que
también lo afin y semejante a ello, si por acaso se lo tropieza en alguna
parte al recorrer las obras de los poetas o lo escrito seguidamente o tam-
bién lo dicho asi, de manera sencilla, sin haber sido escrito antes, es
decir, conversaciones del mismo género, digo yo, que esta nuestra, que
no lo pase por alto, antes bien que se lo copie. Y en primer lugar que
obligue a los maestros mismos a aprenderlo y elogiarlo, y a aquellos de
los maestros a quienes no les guste, que no los utilice como colaborado-
res, y en cambio, a aquellos que compartan su opinién laudatoria, a éstos
que los utilice confidndoles a los jovenes para que los instruyan y
eduquen”.

El problema béasico en Platén estd, pues, no en definir un sistema
educativo perfecto, una “paideia”, sino, por el contrario en garantizar la
continuidad y permanencia de una determinada estructura socio-politi-
ca donde un cuerpo especializado —el de los filésofos—, desempeiie las
funciones directivas y detente el poder mas absoluto. En consecuencia,
tanto el sistema educativo o el religioso como el legislativo, cuya existen-
cia reconoce como “necesaria” en “Las Leyes”, eéstan pensados en fun-
cién de este objetivo. De aqui su obligatoriedad, su contenido, la utiliza-
cidn de continuas ficciones religiosas (funcién politica de Ja religion) y el
sistema de censura y represién tan rigido que instaura en esta segunda
obra.
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2.2, EDUCACION Y OBJETIVOS POLITICOS EN LA Prusia bE FEDERICO EL
Granpe (1740-1786).

Otro de los supuestos (éste ya con un cardcter mas histérico-concreto)
en el que se aprecia, de forma evidente, la adopcién de determinados ob-
jetivos educativos (implantacién legal de la ensefianza obligatoria y uni-
versal en el Codigo Escolar Prusiano de 17683, asi como de un sistema na-
cional de ensefianza elemental) en funcién de unos concretos objetivos
politico-militares de expansion territorial, es el que se produce en Prusia
en la época de Federico el Grande, prototipo del monarca ilustrado.

Como ha advertido Sinchez de Zibala (13) “a mediados del si-
glo XVIII el Estado prusiano necesita una base solida de “material hu-
mano” para su expansion y ‘trata de conseguirlo (Federico “el Grande”
con su ministro Von Zedlitz) orientando todos los grados de ensefianza
—que se habian establecido estratificadamente con tal fin— hacia la for-
macién de servidores fieles al Estado”. Se trataba, en definitiva, de ga-
rantizar un aflujo permanente de soldados preparados al ejército, que
éste pueda “gastar” en sus cmpresas de apoderamiento (14), En otras
palabras, el objetivo de una politica militar expansiva impuso la necesi-
dad, ante la complejidad de las ticticas militares de los modernos ejér-
citos regulares, del manejo de su armamento y de una actuacion disciplina-
da y organizada, de integrar en la milicia a una juventud que, en su totali-
dad, hubiera recibido una instruccién bésica comin tendente, por un
Jlado, a imbuirla en los objetivos expansivo-nacionalistas, y, por otro, a
formarla en las técnicas basicas de comunicacién, informacién y com-
prension —principalmente la erradicacion del analfabetismo— (15), que
son indispensables para el buen funcionamiento de un ejéreito moderno.

(13) V. SBanchez de Zabala: “Ensefiar ¥ aprender”’. Ediciones Peninsula, Ma-
drid, 1965 (pigs. 38-39).

(14) V. Sinchez dd Zibala ob. citd., pags., 172-173. El autor remite a un traba-
jo de Dilthey al respecto, titulado “Federico el Grande y la Ilustracion Alemana”
escrito en 1901 ¥ recogido en “De Leibniz a Goethe”, F.CE, Méxice, 1945. La par-
te fundamental, al respecto de dicho trabajo se recoge, asimismo, en su “Historia
de la pedagogia” -(Edt. Losada, S. A., Buenos Aires, 1988) bajo el epigrafe “Estu-
dios de Federico el Grande sobre la pedagogia de la cultura y del Estado. Zedlitz
¥ sus colaboradores”, ¥y, méis en concreto, en los siguientes capitulos: “La educa-
cién en el siglo XVIII. El Estado educador” (pags. 181-196), ¥ “El movimiento peda-
gbgico de los siglos XVIL y XVIIIL, Rousseau ¥ los pedagogos de la Ilustracion ale-
mana. El sistema de ensefianga del Estado prusiano' (pags. 181-188).

(15) Los porcentajes de analfabetismo en Prusia entre los reclutas en 1841
eran ya de 9% ¥ en 1887 del 1% mientras que en 1841 eran todavia del 41% en
Francia, en 1843 del 51 % en Bélgica, del 12 % en Francia, del 45 % en Italia, del
4% en Suiza, del 1% en Suecia, ¥ del 71% en el Imperio Ruso (datos tomados de
C. M. Cipolla: “Educacibn y desarrollo en Occidente”, Edt. Ariel, Barcelona, 1970,
pigs. 147-148).
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El proceso histérico configurativo del objetivo politico expansivo
arranca en Prusia desde la conversién al luteranismo de los Hohenzollern de
Brandemburgo v su enfrentamiento con la dinastia catélica de los Has-
burgo que reinaba en el Estado austriaco, La anexion de Prusia en la
guerra de los 30 afios (1618-1648), el absolutismo centralizado de Fede-
rico Guillermo, el Gran Elector, (1640-1688) y de Federico Guillermo 1
(1713-1740), la creacion de un ejército nacional y regular que pasé de
38.000 a 80.000 hombres con Federico Guillermo I y a 200.000 con Federi-
co “El Grande”, y, en la base, de todo este proceso, los sucesivos enfren-
tamientos con Austria, Francia, Polonia v Rusia y anexiones territoriales
(Silesia y Prusia Occidental), solo fueron posibles con un alto grado de
burocratizacién estatal y la dedicacién de la.mayor parte del presupuesto
estatal a actividades militares (segin Carlton C. J. Hayes (16}, con Fede-
rico Guillermo I de un presupuesto anual de 7 millones de taleros, cinco
millones eran para las fuerzas militares, 1 millén para la Instruccién, bu-
rocracia y corte y otro millon de reserva para necesidades urgentes, y
Federico “El Grande”, un ser tan escrupuloso y ahorrativo con las finan-
zas publicas, “en lo Unico que estaba dispuesto a gastar libremente era
en el gjército™),

En cuanto a los jalones o hitos que posibilitaron la fijacién de la obli-
gatoriedad y universalidad de una enseiianza elemental de base como
objetivo educativo (17), estan ligados al movimiento educativo de la re-
forma protestante, mis concretamente :

a) A la defensa y utilizacién de la lengua vernécula como instrumen-
to de difusion de la lectura de la Biblia, y, en correspondencia, a la nece-
sidad, por motivos religiosos, de erradicar el analfabetismo, y de exten-
der, gracias al desarrollo de la imprenta, una cultura del libro, sustitu-
yendo los procedimientos tradicionales de comunicacién religiosa popios

(16) Carlton C. J. Hayes: “Historia politica y cultural de la Europa Moderna”,
II tomos, Edt. Juventud, Barcelona, 2.* Edicidon 1964. Un examen mds detenido de
todo este proceso puede verse en la paginas 320 a 326 ¥ 329 a 340 del volumen I
del citado libro,

(17) Eso si, al margen, ¥y coma correspondia a una sociedad “ilustrada” de base
agraria-feudal, existia tode un sistema educativo diferenciado para los hijos de la
clase noble ¥ alta burocracia ¥ burguesia que también encuentra en el mismo movi-
miento educativo protestante un fuerte impulso ¥ auge renovadores.—La defensa
que Melanchton {1497-1560) realizé del latin ¥ de los estudios humanistas al nivel
de la enseflanza secundaria, asi como la creacién por el calvinista Sturm (1507-
1589), en 1538, en Estrashurgo, de un “Gimnasio”, para jOvenes de 6 a 16 afios con
un gran predominio de los aspectos humanistico-clasicos y religiosos, son jalones en
el origen de todo el desarrollo de una ensefianza secundaria diferenciada de 1la
elemental, de base humanistica y tedrica, reducido numero de alumnos, alia efica-
cia interna y extendida como una preparacién para la Universidad que es el mode-

lo en que ésta se constituye en el QOccidente europeo del XIX con el auge de la
burguesia urbana.
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de una sociedad analfabeta (imagen y ritos), por otros ligados a la lectu.
ra de la Biblia y obras de los reformadores (18).

b) Al proceso de confiscacién de los bienes de la Iglesia Catdlica y
corre'ativa exigencia, por parte de los reformadores a los principes y a
los poderes piblicos para que intervengan en la ensehanza, creen escue-
las y obliguen a las familias a que sus hijos acudan a las mismas, que con-
dujo a la fijacién como objetivo politico de la obligatoriedad y univer-
salidad de la ensefianza elemental que ya se encuentra definido en Lute-
ro (1483-15386) y que mas tarde constituiria el “life-motive” de la “Didac-
tica Magna” (1630) del protestante checo Comenio (1592-1641) (19).

La confluencia de ambos objetivos (el expansivo-militar y el educati-
v0), que exigian para su cumplimiento un fuerte control estatal y un efi-
caz aparato burocréitico, fueron la causa de la promulgacion del Cédigo
Escolar Prusiano de 1763, obra, en gran parte, del clérigo pietista Johann
Hecker (1707-1768), que segiin Atkinson y Maleska (20), “senté las bases
de un sistema nacional de ensefianza elemental..., establecia la asisten-
cia obligatoria a la escuela desde los 5 a 13 aflos™ y partia del supuesto
ideolégico de la pertenencia “del nifio al Estado y no a la familia”, Tal
fuerza tuvieron tales objetivos que su unién pudo imponerse y salvar, en
gran medida, las limitaciones socioecondmicas que, para su cumplimien-
to, suponia una sociedad “ilustrada” de base agraria-feudal, y constituir-
se en ejemplo para el vecino pais francés, Asi en 1831, V. Cousin en su

(18) Ver Carlo M. Cipolla: “Educacién ¥ desarrollo en Occidente”, Edit. Arijel,
Barcelona, 1970, pags. 56-57. ' '

(19) Existe traduccion castellana de esta obra que establece las bases funda-
mentales del movimiento pedagdgico moderno, realizada por Saturnhine Lopez Pe-
ces, de la version latina publicada en 1640, ¥y editada en 1922 por Editorial
Reus, 8. A. En cuanto a los escritos mas importantes de Lutero al respecto serian
su Carta a los sefiores alemmanes o “a la nobleza cristiana de la nacién alemana
para la mejora del espiritu cristiano” (1520), la Carta o llamamiento a los “conse-
jeros municipales de todas las ciudades del pueblo aleméan para establecer ¥ soste-
ner escuelas cristianas” (1524), su famoso Sermén “para que envien los nifios a las
escuelas (1538), aparte de dos Catecismos que redactd especificamente para su uso
v difusion escolar. En sintesis representaban el primer intento de una ensefianza
obligatoria, universal, y, en consecuencia, gratuita, de caricter popular ¥ base fun-
damentalmente religiosa, pero (¥ ello le diferencia en su sustancialidad y eficacia
a largo plazo de intentos similares en el lado catélico, como los de S. José de Cala-
sanz y Juan B. Lasalle) a cargo de los poderes publicos municipales o estatales,
con una clara concepcidn de la obligatoriedad escolar como deber civico ¥ un
sentido en cierto modo nacional. Por otro lade como ya se ha advertido, la conexién
entre los movimieritos protestante ¥ humanista, producida, especialmente, gracias
a la revalorizacién por el primero de lag lenguas sagradas: latin, gnego ¥ hebreo,
como instrumento de comprension de las fuentes biblicas en su méixima pureza,
iba a facilitar el auge, paralelo a la corriente popular, de una ensefianza secun-
daria para unos pocos: log hijog de la élite social. . ‘

(20) C. Atkinson y E. T. Maleska : “Historia- de la Educacxén", Edlcmnes Mar—
tinez Roca, Barcelona, 1966, pag. 73-74 y 108-108.
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informe oficial o “Memoria sobre el estado de la instruccion piblica en
Prusia”, que, segiin Atkinson y Maleska (21}, “sent6 las bases para el es-
tablecimiento legal, en 1833, del armazdn de la ensefianza elemental
francesa”, afirmaba gue “el deber de Is padres de enviar sus hijos a las
escue'as primarias es de tal manera nacional y vive tan arraigado en las
costumbres legales y morales del pais, que estd consagrado en una sola
palabra: “Schulpflichtigkeit” (deber de escuela) que responde en el
orden intelectual al servicio militar (“Dienstpflichtigkeit”). Estas dos pa-
labras son la Prusia entera: contienen el secreto de su originalidad como
Nacidn, de su poder como Estado y el germen de su porvenir; expresan
las dos bases de la verdadera civilizacidn, que se compone de cultura y
fuerza. Estoy convencido de que llegard un dia en que la instruccién
popular sea reconocida como un “deber social” impuesto a todos en bien
de los intereses generales” (22). Posteriormente, la conexidén aparecid
como mas evidente a los ojos franceses tras la derrota ante los alemanes
en 1870. G. Tiberghien, comentando ‘el anterior parrafo de V. Cousin,
sefialaba lo siguiente: “La profecia se ha realizado en 1870. Todos los
publicistas imparciales, de acuerdo en esto, atribuyen la victoria de Ale-
mania a la superioridad de sus instituciones pedagégicas y militares™ (23),
e I. Turin observa como la derrota de 1870 “desarrolld en Francia un ver-
dadero complejo ante la pedagogia alemana. Todo el libro de Bréal,
“Quelques mots sur linstruction publique en France”, es un esfuerzo
para senalar lo que la pedagogia francesa puede copiar Gtilmente del
extranjero v de Alemania en particular” (24).

(21) €. Atkinson y E. T. Maleska ob. citd. pag. 115.

(22) Texto tomado de la obra de G. Tiberghien: “La ensefianza obligatoria®”.
Madrid, 1874, traduccién de Hermenegildo Giner, pag. 40-41.

-(23) G. Tiberghien ,obr. citd.,, pag. 40.

(24) I, Turin: “La educacion ¥ la escuela en Espafia de 1874 a 1902", Edit. Agui-
lar, Madrid, 1967, pag. 44. La derrota francesa de 1870 produjo comparables reac-
ciones a las gque mAs tarde originaria en nuestro pais el desastre colonial de 1898.
Como dijo E. Vicenti en su discurso parlamentario del 20 de junio de 1899 (texto
recogide en su obra “Politica pedagdgica”, Madrid, 1916, pag. 180): “La causa
prineipal de nuestros desastres no es otra que la falta de cultura nacional, y de
que la derrota que hemos sufrido es una consecuencia de nuestra inferioridad do-
cente, no habiendo, por tanto, otro remedio para salvarnos gque la educacién y la
instruecidn popular” (texto tomado de la ponencia presentada por A. de Miguel en
el X Congreso Nacional de la F.ER.E, en Madrid, diciembre de 1967, bajo el titulo
de "“Ideologias en tornd a la democratizacidén de la ensefianza en Espafia” ¥y repro-
ducido después en “El eapital humano” (pg. 27), “Informe Foessa 1970" (pag. 838),
¥ en “La educacién en Espafia y su evolucién" (velumen colectivo con el titulo de
“La educacién en Espafia”, Centro de Estudios Sociales del Valle de los Caidos,
Madrid, 1970, pag. ) —todos éstos 1ltimos trabajos en colaboracién con J. L. Ro-
mero). Sobre intervenciones de Vicenti ¥ Costa propugnando una decidida reforma
de las escuelas tras el desastre de 1898, consultar la obra citada de I. Turin,
pags. 68-70.
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El supuesto histérico examinado muestra a las claras la misma ambi-
valencia del fenémeno educativo en sus relaciones con la politica. Por un
lado, la educacion se concibe como un medio de integracién de los sib-
ditos en un determinado plan de actuacién politica, asi como de control
y garantia de su consecucidn, y, por otro, se convierte en un medio de
cambio y transformacion. En efecto, en el presente caso nos encontramos
con que unas determinadas medidas educativas se adoptan con vistas a
la produccion de determinadas transformaciones que aseguren la realiza-
cion de un objetivo de expansion territorial y predominio exterior, es
decir, con la utilizacién del sistema de ensefianza como instrumento al
servicio de un objetivo politico no realizado. En este sentido ambivalente
que la propia realidad nos muestra, hay que entender, pues, la separacion
que hemos establecido al analizar, en abstracto, los posibles tipos de re-
laciones entre las ideologias politicas y educativas.

Por otro lado, el caso prusiano y {con una generalizaciéon geografica
plenamente vilida) el alemén, t'ene el valor de servimos de modelo his-
torico introductivo al andlisis concreto de las relaciones entre Jos subsis-
temas educativo y politico en el marco de un sistema sociceconémico de-
terminado (tema éste sobre el que volveremos con mis generalidad y
abstraccién al final del trabajo). Y ello es en efecto asi, porque el supues-
to descrito nos muestra bien a las claras como la conf'uencia de unos ob-
jetivos ideologico-religiosos de signo educativo-proselitista y otros de in-
dole politica de caracter nacionalista pudieron salvar una serie de limita-
ciones impuestas por el lastre de lo que podriamos llamar relaciones so-
ciales y técnicas de produccion y grado de desarrollo de las fuerzas pro-
ductivas, o si se quiere, por un sistema socioeconOmico de base agraria y
escasamente industrializado. Si se tiene en cuenta que, desde un punto
de vista politico, el régimen liberal fracasaria en su primer intento de im-
plantacion (1848) v que sdlo lograrta imponerse con el parlamentarismo
burgués de 1918, asi como que, desde un punto de vista econdmico, el
proceso de industrializacién surge con cierta fuerza a fines del XIX y
principios del XX, una vez superado el obsticulo de la no unificacion, se
entenderi lo significativo de unos datos estadisticos que nos ofrecen unas
tasas de analfabetismo casi inexistentes entre los jévenes varones de
20-21 afios, va a fines de la primera mitad del XIX, en la casi totalidad
del territorio aleman. '
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2.3. EDUCACION Y POLITICA EN EL NACIONAL-sociapisMo (E. Krieck):
IDEOLOGIAS POLITICAS, METODOS Y CONTENIDOS DE LOS PROCESOS
EDUCATIVOS : .

Las vias a través de las que se transmiten las influencias del sector
educativo en los sectores politico y socioecondmico, o se reciben las de
éstos, son los contenidos impartidos y la forma en que lo son, es decir,
los métodos de ensefianza —si nos ponemos en la perspectiva del maes-
tro— o aprendizaje desde la perspectiva del alumno. Cualguier tipo
de ideologia o estructura de valores tiende, por principio, a dar mayor
relevancia a ciertos contenidos y métodos sobre otros, o sea a posiciones
de admisién o rechazo en intima conexion y consecuencia con sus postu-
lados bésicos. Como la mera enunciacién de esta asercion general nada
mas nos aclara vamos, seguidamente, a estudiar un supuesto concreto, al
igual que venimos haciendo para ilustrar de forma detallada diversas
“modulaciones” de las relaciones entre valores politicos y educativos (en
el curso de los cuales ya se sefialan algunas cuestiones relativas a la co-
nexion con Jos contenidos educativos —por ejemplo, en Platon— o los
métodos utilizados como veremos posteriormente en K. Mannheim), lo
que nos permitird captar con mayor singularidad el proceso advertido.
Por lo demds, es algo tan evidente la relacién entre ideologias politicas,
educativas y contenidos y métodos de ensenianza que s6lo tiene valor y
es posible su comprensién si se centra el analisis en diversas experien-
cias o supuestos reales que nos muestren su concrecién y variacién en
funcion de las distintas circunstancias histdricas en que tienen lugar los
procesos referidos (25). En concreto, la “modulacién” elegida es la obra
del pedagogo aleman E. Krieck, “Educacion politica nacional” (26).

(25) El tema plantea muchas sugerencias y Dperspectivas dignas de estudio.
Uno de los aspectos, por ejemplo, que precisan de esclarecimiento y objetividad en
el andlisis es la relacién o conexién entre métodos no directivos y posiciones ideo-
légicas demoeraticag, que no es tan lineal como a primera vista pudiera parecer.
Y todo ella no sdlg a través de consideracioned tedricas, sino de andalisis y estudios
sobre aplicaciones préacticas de tales métodos. Esta cuesdtidén no se aborda aqui y se
deja para otro momento por requerir una dedicacién méas especifica ¥ extensa, asi
como tampoco se tienen en cuenta, en este trabajo, otros aspectos fundamentales
en las relaciones entre educacién e ideologias ¥ objetivos politicos, como, por ejems-
plo, el papel o funcidn de la primera eh los procesos de igualdad y desigualdad
sociales (el consabido tema de la democratizacién de la ensefianza sobre el que
preparo un estudio independiente del gue ya di un avance en un cursillo mono-
grafico en el I.C.E, de la Universidad de Murcia en 1372).

(26) La primera edicion del libro es de 1932. Su interés estriba en ser el mas
representativo, desde el punto de vista pedagbgico, del nacionalsocialismo aleméan
¥, desde una perspectiva individual, por su caracter “definitorio” y final en la tra-
yectoria ideolégica del autor (el abandono de una primera etapa ligada al idealismo
alemin y posiciones mas liberales ¥ la adscripeidn al nacional socialismo estd mar-
cada por sendos trabajos aparecidos ery 1930 (“La tarea de la educacién alemana”),
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2.3.1. Oposicién al movimiento pedagdgico liberal.

Las posiciones de E. Krieck, estan marcadas, en primer lugar, por una
clara oposicién al movimiento pedagégico liberal al que caracteriza, cri-
ticamente, con los siguientes rasgos:

A) Un “subjetivismo radical” conducente a la “anarquia”:

Segin E. Krieck el “subjetivismo radical del movimiento de reforma
escolar” y de la “escuela del trabajo” produjo la total desaparicién de
un sentido homogéneo e integrador en las actividades educativas. La ley
de este subjetivismo es la siguiente: “Llénense las ocasionales y priva-
das necesidades de. los escolares, individualmente counsiderados, cédase
ante ellas y permitase que se desenvuelvan libremente. Presupdnese que
tales necesidades son exponentes de las dotes internas y predetermina-
ciones del discipulo para un grado evolutivo cualquiera y que llega é! a
la madurez de aquéllas y a su concrecién humana cuando la escuela y el
profesorado se acomodan sencillamente a esas necesidades... La concep-
cion filoséfica del hombre que sirve de fundamento a todo esto no es
otra que la antigua idea de la suma de individualidades, la cual llega a
su maxima plenitud tomando a las dotes individuales, exteriorizadas en
determinadas exigencias e inclinaciones, para situarlas luego en el vacio
de la llamada libertad individual y de la Humanidad. Es sencillamente,
el principio de la anarquia transplantado al terreno de la cultura y de
formacion intelectual” (27).

¥ 1931 (“Estado totalitario popular y educacién nacional’}, culmindndose el proceso
con el texto que agqui comentamos.

(27) E. Krieck: “Educacidén politica nacional”, Edt. Labor, 5. A“ Barcelona,
1941, p&g, 216, El autor no hace aqui sino enfrentar dos modelos pedagdgicos
“puros” —es decir, no reales totaimente— cuales son el “pedocénirico”, o de la
pedagogia sl servicio del nifio, ¥y el “normative” o “sociocéntrico”, o de la peda-
gogia al servicio de la comunidad, inclindndose por una de las modalidades —la
totalitaria del nacionalsocialismo— de éste Gltimo. Una exposicidn reducida pero
que fija las caracteristicas fundamentales de ambas tendencias puede verse en
Suzanne Mollo: “L’ecole dans la société. Psychosociologie des modéles éducatives”
Edt, Dunod, 5. A., Paris, 1870, pags. 34 a 40. Por lo que respecta al término “pe-
docentrismo” 8. Mollo lo toma de B. Suchodolski en “La pedagogie et les grands
courants philosophiques”, Paris, Ed. du Scarabée, 1960, pag. 84, ¥ en cuanto al de
“sociocentrismo” lo usa por analogia aungue no eg tan aclarador o revelador (qui-
zas fuera mias exaeto utilizar —desde un punto de vista pedagégico— el de “adul-
tocentrismo™ aunque en el supuesto de E. Krieck mas bien seria un “naciocentris-
mo” o, incluse, un “germanoccentrismo™).
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B) La “modernidad” como criterio de seleccién de contenidos:

“La escuela del trabajo y del libre didlogo pedagégico de las escuelas
superiores coiresponden con exactitud al subjetivismo disolvente de la
escuela primaria, Alli se hace la seleccién del patrimonio cultural, que ha
de suministrarse, de un modo arbitrario y caprichoso, sin més ley que la
de la “modernidad”. Todo lo moderno, todo cuanto estd de moda en
cuestiones literarias y en otros muchos prob'emas —cual la confeccién
de programas para radioescuchas—, no ha de ser precisamente lo que
impere en la Ensefianza, ya que la moda sirve de exponente de la exigen-
cia de la generalidad de los hombres y se hace, por lo mismo, necesidad
apremiante de la juventud que va llegando. Pero si bien se medita sobre
la manera como hacen las modas literarias, pongo por caso, en los llama-
dos almacenes del espiritu modemo —prensa, radio, cine, etc— y en
los gabinetes de trabajo de los literatos, si se piensa en las capas nacio-
nales a que ellos se extienden, en el sentido que llenan en conexién con
nuestro sistema politico y la situacién de nuestra cultura, se llegara a la
transparente conclusién de que en el fondo son poderes hostiles que so-
cavan los cimientos mismos del pais” (28),

C) El “libre dialogo pedagdgico” como método de ensefianza:

“En el periodo de la reforma puramente subjetivista los métodos de
ensefianza eran también por completo paralelos a la seleccién por aquel
“Yo opino”, palabras que en todo momento tenia el discipulo en la boca.
Acomodéindose enteramente al modelo de su maestro, el discipulo plan-
tea con sefiales inconfundibles su propio “Yo” y su parecer, ocasional y
variable en cada momento, ante la obra educativa y no ve ya sus tareas
en el acatamiento ni en la busca vy penetracion de lo necesario ni en la
elaboracién efectiva de un contenido que se le imponia, sino en la priva-
disima funcién de juzgar a todos y cada uno” (28), Unas lineas m4s ade-
lante, Krieck lleva la posicidn de partida a sus altimos limites al identi-
ficar la necesidad de las formulaciones numéricas o geométricas, con lu
necesidad impuesta objetivamente del patrimonio cultural obligatorio
" que darid coherencia y homogeneidad - a las tareas educativas, con un
gjemplo un tanto extremo y caricaturizado del “libre didlogo pedagd-
gico”. Asi afirma que “tan pronto como- el disolvente . subjetivismo esco-
lar se atrevié a poner sus manos pecadoras en otros asuntos, en los que
se dan vinculaciones objetivas y exigencias fijas, arrastré inmediatamente

(28) E. Krieck, ob. cit. pigs. 217-218.
(29) E. Krieck, ob, cit. pag. 218,
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a Ja bancarrota o retrocedid en esas mismas materias. Prescindiendo de
aquellos ensayos externos que condujeron hasta el “redescubrimiento de
los limites”, diremos que cuando el discipulo queda autorizado para con-
traponer sencillamente su opinién adversa o divergente, v. gr., a la fér-
mula 7+5=12, 0 a un axioma geométrico, seguramente no sabri luego
sumar ni llegara a poseer la nocion de las dimensiones” (30).

D) Una ciencia desintegrada carente de objetivos, prejuicios y valo-
res y, por tanto, sin cohesién ni sentido homogéneo

“La Ciencia contemporinea, en su méxima parte, ha sucumbido a
manos de sus tendencias puramente analiticas, de su prurito de investi-
gar y exponer materias separadas y problemas aislados, materias y pro-
blemas que no se estudian ya, cual se debe, en sus grandes conexiones.
Se camina hacia una atomizacién y desintegracion de sus elementos com-
ponentes, es decir, hacia un procedimiento con el que un dia se creyo
ganar profundidad cientifica y llegar hasta los Gltimos reconditeces de
las materias sujetas a examen. Con ello aparecieron también en el campo
cientifico una ramificacién y una independencia de las ramas desgajadas,
cada vez mas amplias e intensas” {31).

2.3.2. Posicién ideolégico-politibo—educativa:

Frente a la concepcion pedagégica liberal los rasgos que sirven de
fundamento y caracterizan !a posicién ideoldgico-politica de E. Krieck y
sus repercusiones en el campo de los contenidos y métodos de ensefianza
son los siguientes (como es légico, se excluye toda referencia explicativa
extensa a la ideologia nacionalsocialista en torno a la raza, el Estado, las
organizaciones juveniles, la familia, el espacio socio-vital, etc., por enten-
derse que estas cuestiones de base subyacente —a las que E. Krieck
alude en la primera parte de su libro—, se dan por supuestas y se indu-

(30) E. Krieck, ob. cit. pags. 220-221.

(31) E. Krieck, ob. cit., pags. 262-263. En otro lugar (pags. 206-207) se afirma:
¢Ddnde halla hoy su plenitud la Ciencia? Aungue vinculada en las Academias
superiores a ciertas “elevadas practicas de examen, quiere ser, sin embargo, fina-
lidad en si misma y proclama el principio de la clencia por la ciencia. Ello con-
duce al vacio porque, de todos modos, produce un estancamiento dentro de un
pequeno sector convencional, constituide por hombres gue se hacen los interesan-
tes y toman en serio ciertas cosas gque en nada afectan a los demés, ya que de
ellos no sienten €stos necesidad alguna. Cabalmente por esto se hacen agquellos
nuevamente la ilusidbn de ser una raza méas selecta, mas elevada. Por eso utiliza
también la Ciencia un lenguaje extrafic y misterioso, inteligible tan sélo en ese
mintsculo sector; por eso se vale de un método accesible tan sblo a los iniciados
que viven en un grado superior...”
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cen de los textos del autor; lo contrario obligaria a realizar, en primer
lugar, un estudio ideoldgico del nacionalsocialismo que nos llevaria de-
masiado lejos. Por ello, solo se han abordado aquellos aspectos que guar-
dan una relacién més estrecha con los contenidos y métodos de enseiian-
za que es aqui el tema que nos preccupa):

A) Organicismo biologico-totalitario como fundamento ideologico
de base (consecuencias y rasgos generales en el campo educativo):

La imagen que E. Krieck tiene de la sociedad es la de un todo orgaui-
co en la que las diversas partes cumplen, de forma ordenadamente obli-
gatoria, funciones complementarias exigidas con la misma necesidad que
caracteriza los procesos biologicos de un determinado. organismo vivo.
Las referencia a esta idea son casi continuas, obsesivas; asi, por ejem-
plo, en las paginas 183 y 184 se lee: “los profesores... en alianza con los
literatos y la prensa, han constituido el d!timo baluarte de resistencia
contra el Movimiento revolucionario, contra una necesidad biolégica na-
cional”; en la pagina 197: “La reforma pedagdgica... esti indisolu-
blemente unida al todo biclogico-nacional con todas sus organizaciones
y contenidos, con todas sus tareas y orientaciones”; y en la 201: “El
oficio, la clase social, el Estado, la confesién religiosa y el linaje reciben
su significacién de miembros en orden al todo o, dicho de otro modo, una
funcién biolégica indispensable en el espacio vital”; otras veces, por el
contrario, las exigencias o necesidades se refieren o vienen “marcadas”
por el “Destino” (pigs. 197, 158, 165 y muchas otras) o el sentido del
“Cosmos” (pags. 230, 283 y 234 entre otras), pero este irracionalismo que
justifica v da fuerza a sus argumentos y posiciones, es totalmente compa-
tible con el radical esquematismo de la Nacién como “totalidad bioldgi-
ca, natural e histérica” (pag. 160) y con la facultad de configurar el
futuro en la direccion marcada (pig. 157), aunque mas bien de lo que se
trata, en definitiva, es de dar cumplimiento a unos fines impuestos obje-
tivamente (32).

(32) Su concepcidén al respecto encuentra su descripcién mas exacta en una
frase de otra de sus obras (“Bosquejo de la ciencia de la educacién”, pag, 27, Edt.
Losada, S, A., Buenos Aires, 1952, traduccién de L. Luzuriaga; en la portada se
lee que es la primera traduceidn de alguna de sus . obras al castellano, lo gue in-
dica se desconocia la Edt. Labor, que aqui manejamos editada en 1841): “Todos
los miembros de una comunidad estan comprendidos en una unidad vital superior
por orden objetivo, una norma ordenadora que someta a los individuos a su coac-
cién. Este orden es la expresion de la voluntad sobreindividual que vive en la co-
munidad, de una dlreccwn vital unitaria de la que recibe todo individuo el con-
tenido y la direccitn de su vida personal”. ’
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B) El desarrollo de la personalidad del individuo no radica ya en el
libre ejercicio de sus posibilidades de actuacion llevadas al limite maxi-
mo que sus facultades le permiten, es decir, ya no es el resultado de un
proceso cuyo e,e es el individuo en su misma subjetividad. Para Krieck
por el contrario, “el valor de la personalidad de un hombre descansa,
(pag. 173), no en su singularidad v apartamiento, sino en la medida y en
la amplitud con que el individuo aprehenda el todo vital, lo represente
en si mismo y se acomode a él”, y, en consecuencia, a “la condicién de
personalidad solamente se llega por el desarrollo de las dotes naturales
dentro del acatamiento a algo mas alto, por el acatamiento a una autori-
dad, por el trabajo, la lucha, la actuacién ante las realidades dadas, por
gl crecimiento en la tarea impuesta por el Destino” (pig. 219).

C) La educacién aparece impregnada de un sentido coherente y
arménico que le da unidad y la integra en la sociedad en que se desen-
vuelve. Este sentido y orientacién se produce, pues, por una mera inser-
cidon en un todo orgdnico que le marca unos objetivos necesarios, Tal vin-
culacién orginica solo se origina si:

a) La escuela en “organizacién, contenido y métodos “esta “orgini-
camente vertebrada con la comunidad nacional, con sus organizaciones
sociales y su patrimonio espiritual” (pag. 174).

b} Se instaura un Estado totalitario que es el \inico que posee, gra-
cias a su “racional organizacién”, capacidad para “Hevar a cabo una edu-
cacidn integral, real y eficaz. En ello le ayudan sus miembros vertebra-
dos y sus organizaciones articuladas, pues que de la cooperacién conjun-
ta de unos y otros emergen la vida y la educacién del todo” (pag. 198).

D) El nacimiento de la escuela como institucién socialmente nece-
saria y diferenciada tiene lugar cuando el patrimonio cultural (este con-
cepto lo analizaremos en el punto siguiente) sustituye los métodos orales
de transmision por los escritos y alcanza tal extensién que su aparicién
no es sin0 una mera emanacion orginica cuyo crecimiento se halla in-
crustado en la vida misma de la sociedad, “en sus organizaciones, necesi-
dades y contenidos v no puede considerarse ni sentirse como un cuerpo
extrafio, como algo biolégicamente lejano”. En consecuencia, una escus-
la de este tipo no pretende ser “un mundo solitario y egoista con sus par-
ticulares objetivos y leyes especiales” al estilo de la concebida v produ-
cida por el movimiento pedagégico liberal (pag. 164).

E) “Todo producto social, toda organizacion vital posee en el terre-
no espiritual un buen acopio de bienes patrimoniales, que por correspon-
der a su caricter, a su destino, a sus tareas y a sus necesidades, forman
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v organizan interiormente a sus socios” (pag. 157). Este patrimonio espi-
ritual desde un punto de vista objetivo —es decir, en cuanto a sus meros
contenidos en si mismos considerados— recibe el nombre de “cultura”,
y desde un punto de vista subjetivo —es decir, vistos desde la participa-
cién de los miembros en él— el de “ilustracién”. Tanto una como otra,
“si han de ser reales y eficientes, hallanse intimamente vinculados al sue-
lo, a la sangre, a la raza, a la nacionalidad, a los fallos del Destino, a la
situacién histérica, y, en parte principalisima también, a la tarea de ayu-
dar y servir al todo en la misién general que le incumbe” (pag, 158).

El proceso pedagdgico, o sea, la formacién intelectual” no es sino la
tarea de iluminar y de introducir en “la conciencia de los miembros” un
“concepto del mundo” que los consagre, encuadre e incorpore al “Cos-
mos”, al “todo vital” (pig. 214), gracias a aquella seleccion escolar del
patrimonio cultural que se haga teniendo en cuenta, por un lado, la
edad y facu'tades del alumno (pags. 165, 166 y 281), y por otro, de for-
ma primordial, aquellas exigencias que impongan la situacién eventual,
el punto histérico, la profesién, la economia, el Estado y la Nacionali-
dad (pag. 159).

El “patrimonio intelectual de Ja escue'a publica” asi seleccionado
debe “entrafiar, ...en lo que respecta a su irrigacién sobre los discipu-
los el caracter de algo obligatorio y netamente vinculatorio. El objetivo
de tal formacién seria el de crear una “conciencia del vasallaje del in-
dividuo respecto de una totalidad vital superior con poderes normati-
vos, Ja conviccion de la articulacion vertebral en el todo v del obligado
servicio en beneficio de éste” (pag. 224) que le informe, en todo mo-
mento de sus “conexiones vitales” y de su “particular posicién respecto
del todo” (pag. 229).

2.3.3. Ideologia politica y contenidos de ensefianza.

4Cuales son, pues, en concreto, los contenidos que el “objetivo poli-
tico nacional” y la “tendencia general” o “marco de va'ores imperati-
vos” definen como necesarios, teniendo en cuenta siempre que, por un
lado, ban de estar en “estrecha relacion con la realidad”, a fin de mos-
trar su cohesién y dependencia con el todo vital (pig. 231), y, por otro,
su “distribucién ...entre los distintos grados de la escuela” esta someti-
da “a las leyes psicolégicopedagogicas de la acomodacién a las circuns-
tancias de la evolucidn del alumno, a su receptividad y a las necesida-
des tipicas de la oportuna clasificacién por edades en relacién con el
ambiente” (pag. 231), asi como que han de ser estructurados en “unida-
des doctrinales que abarquen siempre unidades vitales” (pag. 226)P

En realidad, E. Krieck sobre este punto solo desarrolla aquellos prin-
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cipios ¢ puntos que son de obligatoriedad general, rea'izando en diver-
sas paginas de su libro ciertas aplicaciones concretas referidas bien al
nivel primario o superior de ensefianza, bien a determinadas materias
especificas:

A) El eje central que informa la estructuracion de los programas
en unidades organicas y asegura la coherencia de sus contenidos es la
idea del “espacio vital nacional” (pig. 225). Como afirma Krieck “la
mas sublime de estas unidades es la comunidad general, el espacio vital
nacional en su relacion con otros espacios y culturas pertenecientes a
distinto pais, siempre que asi lo exijan la situacién y la tarea de Ale-
mania” (pag. 227), Paginas mas adelante (236) vuelve de nuevo a enfren-
tarse con el tema y se plantea mis crudamente la posibilidad de confron-
taciones con otros puntos de vista nacionalistas a la vez que resume sus
posiciones al respecto: “podriamos caracterizar la tarea de la escuela
alemana afirmando que consiste en dar a conocer el germanismo y en
facilitar la concepcion del espacio vital aleman bajo los aspectos natural,
racial, histérico, cultural, social y politico. Todas las concepciones per-
fectas, empezando por la idea nacional y terminando en el concepto del
mundo, realizadas en la escuela primaria y en las escuelas superiores,
donde tiene lugar mad tarde la ampliacién cultural en forma de ensefan-
zas dadas en idioma extrafio, que dan cabida en sus labores a las re'acio-
nes biolégicas de los espacios vitales extrafios al germanismo, han de es-
tar orientadas también hacia lo que nos interesa, hacia lo que tiene rela-
ciones con nuestra situacion, nuestras necesidades v nuestros cometidos”.

B) La mirada al pasado y seleccién de aquellos aspectos historicos o
literarios que nos sirven para presentar el futuro “como una tarea fatal-
mente impuesta, desde la que se perciben con claridad el sentido y las
interdependencias del Cosmos” (pig. 234) es otro de los objetivos a al-
canzar en la fijacion de los contenidos a impartir. Sobre este punto
E. Krieck se define en torno a dos opciones concretas, una referente a los
problemas econdmico-sociales donde “una mirada a la vida de organiza-
ciones nacionales arménicas, por ejemplo el gremioc medieval, puede
favorecer altamente la inteligencia y so'ucién de problemas futuros en
estas materias”, y otra al campo de la literatura donde “de todas las obras
literarias del pasado interesamos tinicamente la que esté relacionada con
las necesidades y problemas contemporineos, Segin esto, la poesia poli-
tica de Walter de la Vogelweide (33) valdra para nosotros bastante mas
que la insubstancial produccion de los literatos modernos” (pag. 235).

(33) Célebre poeta aleman de la Edad Media que destacé por sus poemas po-
liticos, alcanzande su mayor renombre entre 1198 ¥y 1228,
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C) Una atencién especial dentro de los programas escolares se con-
fiere al idioma alemén cuya ensefianza y educacién por medio del mismo
constituyen una “labor apremiante de la escuela alemana” (pig. 235-2386).

D) "En el grado superior de ensefianza Krieck postula un “tronco
comtm obligatorio para todos los escolares: la geografia y la etnologia
germéinicas, estudiadas en los aspectos natural, histérico, lingiiistico, cul-
tural, social. y politico, y articuladas internamente de conformidad con el
principio de la ensefianza integral organica” (pag. .246). Junto a este
tronco comun habrd unos “cursos especiales” seglin una triple divisién:
“cursos cientificos filoldgicos-gramaticales e historico-culturales”, “cur-
sos de Matematica y Ciencias Naturales” y “cursos artisticos y técnicos”
(pag. 247), pero todo ello organicamente vertebrado de tal forma gque
ain lo “buscado en las més recdnditas profundidades de la Historia o de
las Ciencias especiales, recibe, por lo mismo e inmediatamente, vida, ac-
tualidad y eficacia” (pag. 251). Esta divisién en sectores cientificos espe-
ciales no debe conducir a la independencia entre los mismos, a la incohe-
rencia andrquica de conjunto, toda vez que su especificidad procede de
la perspectiva, enfoque y aspecto partlculares que reflejan y abarcan la
totalidad de lo real. Asi, por ejemplo, una “academia de Derecho”, apar-
te de atender a las exigencias profesionales propias debe vincular su ac-
tividad a Ia idea central del todo vital nacional, .Por ello, no solo el pro-
fesor “viene obligado a relacionar sus trabajos docentes con la idea cen-
tral” (tarea impuesta o deber ser) y con las “realidades y faenas que le
son propias” (aspectos del mundo del ser), sino que también, “en sus
conferencias cientificas, los profesores deberin ponerse de acuerdo sobre
las materias, a fin de presentar siempre, cual es su deber, una unidad y
una comunidad de doctrina” {pag, 270).

2.3.4. Ideologia politica y métodos de ensefianza.

- Por lo que respecta a los métodos la posicion de E. Krieck es muy cu-
riosa y paraddjica. Sus ideas no son sino el resultado de una amalgama o
confusion entre aspectos “directivos” y “no directivos”, “pasivos” y “ac-
tivos”, que, por lo mismo, evidencian uno de los puntos claves en los que
podemos ver, en la prictica, la no correspondencia automatica y exacta
entre totalitarismo y métodos pasivos y democracia y métodos no direc-
tivos.

Lo aparentemente contradictorio de su posicion se nos revela ya en
el pasaje (pags. 228-229) en que afirma: “Tan sélo seran obligatorios la
tendencia general, el objetivo politico-nacional y el marco de valores im-
perativos, mas por lo gue hace el procedimiento, seleccién y modelacién



346 : : Antonio Vifiao Frago

de cuanto haya de exponerse, deben reinar libertad y movilidad, tanto
mas amplios cuanto mas estrechos sean los contactos que la Pedagogia
ha de tener con la realidad”.

4Qué sentido tienen, pues, las obligadas y necesarias llamadas o re-
ferencias al activismo y a la conexion de la ensefianza con la realidad?
dQué alcance debe darsele a frases como las siguientes? :

— “También la escuela nacional pide desarrollo de las dotes natura-
les; también exige orientacién hacia la independencia y autoactividad
por €l traba]o también demanda cooperamén interna, es decir, plenitud
subjetiva...” (pag. 221).

— “Con ello se excitardn la personalidad y la autoactividad...” (péa-
gina 223).

— "Habr4, si, libertad para elegir caminos que conduzcan ﬁl fin y
para establecer la indole y modos de ensefiar y de investigar...” (pagi-
na 278).

“El contenido pedagégico ha de estar, pues, en estrecha relacién
con la realidad” (pdg. 231).

Todos estos parrafos extraidos del contexto en que figuran nos ofre-
cerian una imagen distinta de la que Krieck pretende mostrar, ya que:

A’} La independencia, autoactividad, plenitud subjetiva, etc., se han
de dar siempre “dentro las tendencias hacia aportaciones constructivas,
hacia el entregamiento al todo nacional y sus tareas; esto es, siempre
en direccién a ob]etlvos previamente seiialados y sin salirse del marco de
valores preceptivos” (pag. 222).

B’) La excitacién de Ja personalidad y autoactividad va dirigida a ob-
tener “un buen nimerc de totalidades orgdnicas menores” capaces pos-
teriormente, gracias a su “especial manera de captar y de concebir, de
interpretar y de comprender, de extraer el sentido y de contemplar las
conexiones” pags. 233-234), es decir, un determinado y particular senti-
do y conexiones que excluyen cualquier otro sentido e interpretacion po-
sible o diferentes,

C’) La autogestion de alumnos y profesores en las Universidades y
la autoactividad en este nivel no se ejercen “con la pretensién de impo-
ner sus deseos subjetivos y sus opiniones no obligatorias, sino en su ca-
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lidad de manantial de elevadas aportaciones y de responsabilidad en
servicio de lo comin y vincular meta del trabajo... Con estso procedi-
mientos los segundos (profesores) vendrian a ser nuevamente jefes y con-
ductores de los primeros (alumnos)” (pag. 277).

D) La libertad de enseianza ha de entenderse con la restriccién
“de que el maestro en ningin momento podra aferrarse a la arbitrariedad
y al subjetivismo personales” (pig. 278).

E’) La conexion de la ensefianza con la realidad que Krieck propug-
na y cuyo resultado es la “interna vivificacion de la escuela y una intensa
participacion del alumno”, no es ni mas ni menos que su entroncamiento
con aquello que é] llama “realidades vitales”, es decir, su insercion en el
todo vital, a fin de que el alumno capte el sentido de sus manipulaciones,
objetos, datos y experiencias reales en su cohesién y dependenma con el
todo vital y sus exigencias al respecto (pag. 231).

F’) La clase, al igual que la sociedad (33 bis} se configura como un
grupo organicamente cohesionado y no como una suma de individuali-
dades: “La clase, en efecto, es primaria y principalmente algo colecti-
vo, que, por los medios de una labor comim, alistamiento y forma gene-
rales, debe conducir derechamente a la comunion interna, a la vincu-
lacion animica. El método no puede tener la finalidad de disolver
nuevamente la clase en la suma de escolares aislados, a fin de manejar
a cada uno dentro de lo colectivo, conforme a sus especiales caracteris-
ticas —dificilmente cognoscibles a las primeras de cambio—, porque ello
equivaldria a convertir permanentemente la clase en pésimo sustituto
de la enseiianza individual. Antes al contrario, deberd hallarse un proce-
dimiento de vivificacion comiin, de excitacidn psicolégica, de elevacién
y de fusién”. (pigs. 236-237).

El punto clave de caracter definitoriamente bisico en torno al cual
Krieck fija su posicion es el siguiente: ghasta qué punto los contenidos
impartidos son determinados o sefialados, en mayor o menor medida o
en una u otra forma, por el alumno?, gcudl es el centro de la actividad
de la escuela, el objeto cuyas exigencias determinan su actuacién? Sus
respuestas al respecto no dejan lugar a dudas —si acaso existieran—

(33 bis): “La humanidad no es simplemente la suma de todos los individuos
humanos, Sus elementos necesarios son por el contrario, las razas, pueblos ¥
circulos culturales que, a su vez se subdividen en circulos comunales elementa-
les, ¥ los individuos aparecen sélc como miembros y dOrganos de tales unidades
vitales superiores”: E. Krieck, “"Bosquejo de la ciencia de la educacién”, Edit.
Losada, Buenos Aires, 1952, pag. 21.
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sobre el sentido y referencia que hace en diversas piginas a los prin-
cipios de independencia, actividad y libertad de métodos: “Habra que
tener muy en cuenta que el objetivo de la escuela no se ha de precisar
mirando al “niiio”, sino peniendo los ojos en la Nacién y en los miembros
de 'a misma y que, ademas, la plena satisfaccién de las necesidades de
una y otros sélo puede advenir por el camino del patrimonio cultural
existente, sobre el que los nifios deberin aprender, pero no dominar ni
mucho menos ejercer funcidn alguna determinativa” (pig, 241). En con-
clusién, pues, ante la cuestidn de saber si lo objetivo se impone con fuer-
za obligatoria o bien es algo modificable, sea por la accidn individual
o grupal, pero en definitiva por el hombre, la respuesta de Krieck es
ésta: se impone fatalmente y el hombre es libre y alcanza su plenitud
precisamente cuando colabora y se integra en el proceso de cumplimien-
to y realizacion del mismo.

2.3.5. Ideologia politica y objetivos cientificos.

En relacién al pensamiento cientifico su critica a la ideologia liberal,
tal v como hemos visto anteriormente, se centraba en su caracter andr-
quico y desintegrado por la carencia de un sentido unitario, y en la au-
tofijacién de objetivos sin conexién con el resto de la realidad en base al
principio de “la cieneia por la ciencia”.

También en este punto Krieck toma algunos postulados de la ciencia
liberal que colocados en un contexto distinto cambian totalmente de al-
cance y sentldo Asi, por ejemplo, admite:

A) la libertad de investigacidén cientifica: “La libertad de la Cien-
cia, en orden a métodos y procedimientos de investigacion, continia sien-
do algo esencial a la misma. Dejaria de ser ciencia, desde el momento
en que, al plantear sus problemas, estuviese supeditada a una supuesta
verdad fijamente prestablecida, desde el momento en que se viese pre-
cisada a demostrar un dogma de cualquier indole y procedencia, deter-
minado ya a priori, La Ciencia no ha de estar encadenada en cuanto los
resultados de sus métodos cognoscitivos y de investigacién” (pig. 264).

B) el que se mantenga la singularidad, la “individualidad” y el pe-
culiar “modo de ser” de cada catedritico (pag. 271).

Dichos principios han de ser colocados, sin embargo, para su mejor
comprension y al igual que acabamos de hacer con los métodos de ense-
fianza, en un determinado contexto que les da un sentido totalmente dis-
tinto al que poselan en la ideologia liberal:
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A) La ciencia, en la posicién de Krieck, deja “de ser un fin en si
misma”, ya que “sin renunciar a su caricter de conocimiento objetivo
de la verdad se pone al servicio de una tarea vital” (pag. 251).

Esta tarea no es, en concreto, sino la “impuesta por el Destino al
pueblo alemén, orientando, formando hombres y mostrando vias practi-
cas”, con lo que la Ciencia tomaria “un nuevo fundamento y sentido” y
alcanzaria “dignidad y fuerza” {pag. 207).

"B) El principio sintético que da un sentido unitarioc y ordena, co-
nectindolas, las diferentes disciplinas cientificas es, pues, la “ideologia
politica de signo nacional” (pig. 263). En tormmo a ella Krieck en un pa-
rrafo un tanto oscuro afirma que aunque “no sefialara ciertamente, a la
Ciencia sus resultados, sus conclusiones” si le “indicara la indole y la or-
denacion en el planteamiento de sus problemas” (pag. 264). Esta separa-
cién tan ambigua e imprecisa se aclara en las siguientes paginas suficien-
temente, si se tiene en cuenta gue:

a) “en las escuelas superiores alemanas serdn admitidos a las fun-
ciones investigadoras y docentes tan sélo aquellos hombres que, sobre
ser cientificamente capaces, estén, ademis, obligados con toda su perso-
nalidad al pais, a la ideologia nacional v a la misién propia del pueblo
aleman” (pag. 265).

b) la singularidad o individualidad de cada catedritico que da re-
lieve a su personalidad se alcanza precisamente cuando “siguiendo, desde
luego, las leyes de su condicién individual”, realiza “la tarea que se ha
impuesto” (pag. 271).

¢} “Todas las ciencias particulares tienen, pese a las cuestiones es-
peciales y los problemas especificos, un objeto material tmico: lo real
en la totalidad. Segin esto, las ciencias particulares no son otra cosa
que las exposiciones de esa totalidad de lo real, acomodadas, desde lue-
go, a los modos particulares de p'antear los problemas™” (pigs. 267-268).
Esta totalidad no es otra cosa sino las exigencias de “la Nacién y de es-
pacio vital, de la misién totalitaria particular de cada ciencia” (pig. 2686).
Esta identificacién en cuanto al objeto material es lo que garantiza la
“unidad cientifica” en cada momento y época, ya que con arreglo a cada
situacidn y en funcion de la “tarea totalitaria nacional” serid como se
fijen las “cuestiones fundamentales” a analizar o estudiar (pag. 267). En
resumidas cuentas cada ciencia no hace sino “contemplar, investigar, co-
nocer y reflejar esa totalidad bajo el especial concepto primario que le
sirve de base” (pag. 268), lo que le permite abarcarla bajo un aspecto
particular integrado en un conjunto arménico con las demis ciencias,
en relacidn a las cuales, y gracias a ello, no existen posiciones de parce-
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lacién, acatamiento y predominio imperialista  sino de “ayuda mutua” e
“intercambio reciproco” {pag. 269),

2.4, EDUCACION E IDEOLOGIA DEMOCRATICA

La polivalencia o ambigiiedad del enunciado obliga, antes de entrar
en un examen pormenorizado de la cuestidn, a precisar qué aspectos
—de entre Jos que cabria incluir segim el epigrafe de partida— son los
que no se abordan y cudl es, en concreto, el alcance del presente ani-
lisis, '

En las paginas siguientes dejaremos a un lado un tratamiento siste-
matico de aspectos tan interesantes como:

a) El tan debatido tema de la democratizacién de la ensefianza o
igualdad de posibilidades ante la educacion, sea concebida ésta como
un bien de consumo (perspectiva del alumno y familia}, ¢ como una in-
version (criterio conducente a una mejor seleccion y utilizacién de los
talentos alll donde éstos se encuentren).

" b) El de las conexiones entre métodos educativos e ideales democra-
ticos (aunque ciertas referencias al tema se han hecho ya anteriormente
en relacién a la obra de E. Krieck), en especial, entre democracia y con-
cepciones no-directivas de la educacién en sus distintas modalidades,

¢) Las relaciones entre educacidn y democracia, entendido este 1l-
timo en la acepcién del humanismo socialista (autogobierno, racionalidad
de los procesos sociales, supresion autoritarismo estatal-burocritico, for-
macién del “hombre nuevo liberado”, etc.).

En concreto, lo que aqui se analiza son dos de los diferentes enfoques
o modulaciones que ha recibido el hecho educativo dentro de la concep-
cion liberal de la democracia en sus formulaciones Gltimas: la obra de
K. Mannheim como posicién ideologica representativa y fundamentado-
ra del capitalismo planificado, y un somero examen sobre el papel o fun-
cién asignada a la educacién dentro de los procesos denominados de
“modernizacién politica”, como ideologia explicativa de la direccién a
seguir —segun sus expositores— por los paises del tercer mundo, Segui-
damente, y por Gltimo, se hacen algunas referencias a un tema que esta
en la base misma de toda la ideclogia liberal: el de las conexiones o re-
laciones entre democracia y pluralismos ideoldgico y organizativo dentro
del fenémeno educativo.

2.4.1. Educacién y democracia en K. Mannheim,

Las conexiones entre educacién y democracia aparecen claras y evi-
dentes desde los mismos origenes de la ideologia liberal. Basta leer para
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ello el libro IV de la obra de Montesquieu “Del espiritu de las Leyes” (34),
donde se contrapone al gobierno despoético (cuya caracteristica principal
al respecto es la reduccién de la educacién o su limitacién “a lenar de
temor el corazbén y a dar algunos conocimientos muy sencillos de la re-
ligion”, y cuyo objetivo es la ignorancia y servilidad, toda vez que el
“saber es peligroso” para su conservacién) con el gobierno republicano,
en [a instauracién o consolidacion de cuye principio basico, la virtud po-
litica, presenta una especial relevancia la educacién. La educacion llego
asi a constituirse en la panacea que, dotada de un magico poder, baria po-
sib'e el establecimiento de un orden natural y armonico entre unos ciuda-
danos conocedores de sus derechos y responsabilidades, perfectamente
instruidos v respetuosos, y el sistema educativo devino ideclogicamente
para determinados grupos (en nuestro pais los ilustrados, el Krausismo y el
regeneracionismo), un instrumento, el mds poderoso y decisivo, de cam-
bio y transformacién sociopolitica.

El paso del tiempo, una vision mas realista de las posibilidades al
respecto de Jos sistemas educativos, v la conciencia de que la mera ex-
tensién y generalizacién de la ensefianza no constituia, sin més, la base
del progreso v la felicidad, sino que incluso podian legar a convertirse
en instrumentos totalitarios, condujo a posiciones que intentando superar
a la vez las consecuencias sociales nefastas del liberalismo individua-
lista (ruptura de los lazos sociales comunitarios y desorganizacion social),
y de los movimientos totalitarios en sus versiones alemana y rusa (cer-
cenamiento de las capacidades de desarrollo personal y, en consecuen-
cia, social), nos ofrecen una diferente perspectiva de las relaciones entre
educacion y democracia. Uno de los primeros pensadores preocupados
por esta cuestiéon fue K. Mannheim.

K. Mannheim parte de un supuesto factico cual es la desintegracién
de los valores tradicionales autoritario-compuisivos y la falta de cohe-
sién social ante el vacio provocado por la no existencia de valores sus-
titutivos, y llega a un supuesto ideolégico: la necesidad de una “nueva
formula de control social que no es ni la inculcacidn del fascismo ni la
completa anarquia de una deteriorada politica de laissez faire” (33).

(34) El libro IV contiene un estudio acerca de como “Las leyes de la educa-
cién deben estar en relacién con el principio de gobierno”. La edicién manejada es
lIa Edit. Tecnos, S. A., Madrid, 1962 (véanse especialmente las paginas 55, 63,
72 ¥ 73).

(35) K. Mannheim y W.A.C, Steward: “Introduccién a la sociologia de 1la
educacion”. Edit. Revista de Derecho Privado, Madrid, 1966, pég. 245, 246. Se
trata de unos textos escritos durante los Ultimos afios de su vida en Londres
{1940-46), gue han sido reelaborados y puestos en orden por W.A.C. Steward (pa-
rece ser que la base la han constituido notas, apuntes ¥y manuseritos de confe-
rencias).
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El ideal politico de Mannheim es la “planificacién democritica”, ya
gue “la planificacion sélo puede tener un valor positivo si esta basada en
las fuerzas sociales creadoras, es decir, si dirige fuerzas vitales sin repri-
mirlas” (36). En 1935 va cifraba el problema principal en el hallazgo de
“mecanismos sociales que unan los principios de libertad y de planifi-
cacion de tal modo que, por una parte, se evite el caos que puede surgir
de los procesos sociales no planificados y, por otra, quede garantizado
que el poder y la expansion totalitaria no sean considerados como fines
en sl mismos” {37). Asi, la técnica social bdsica, de influencia indirecta,
para la configuracién de una democracia moderna en K. Mannheim seria
la educacién (38).

[

El problema para Mannheim estriba en “crear un tipo de ciudadano
respetuoso con la ley, pero cuya obediencia no se base tan sélo en el ha-
bito y la aceptacién ciega”, ya que “los ciudadanos condicionados a la
aceptacion ciega de valores, sea por obediencia, sea por imitacién o su-
gestion emocional, a duras penas pueden ser capaces de hacer frente al
tipo de valores que apelen a la razén y cuyos principios subyacentes
pueden v deben razonarse”. En consecuencia, puesto que “todo nuevo
sistema de control social requiere una reeducacion de la persona”, es
precisa “una reforma de la educacién... si queremos que funcione una
sociedad democritica basada sobre una apreciacién consciente de sus

(36) K. Mannheim: “Libertad y planificacion social” F.C.E., México, 2.2 Edic.
1946, pag. 21 (la 1.* edicion alemana —impresa en Holanda— es de 1935).

(37) XK. Mannheim: “Libertad y planificacién social”, F.C.E., México, 3.2 edi-
cién, 1948, pas. 15.

{38) En este punto retoma, desarrollandola, la clasica idea de J. Dewey en
“Democracia ¥ educacion” (la 1.* versidn inglesa creo es de 1916). En efecto para
J. Dewey el ideal democritico se cifra en dos puntos: unec es la existencia de
multiples ¥ varios intereses mutuos de participacion comin como factor de con-
trol social (es decir, la comprensién por los miembros sociales de la necesidad de
cooperacion), ¥ el otro un intercambio més wvariado, continuo y libre entre los
grupos sociales que entran en un contacto continuamente reajustado ante nuevas
situaciones de intercambic {es decir, una sociedad no estable gue genera el cam-
bio), ~—ver pég. 91 en la 4.2 edicidn espanola de Ed. Losada, Buenos Aires, 1960—.
Seguidamente, tras afirmar que “la devocién de la democracia a la educacién es
un hecho familiar”, explica ello no s6lo en base a las razones “superficiales” de
la necesidad de educacién para el buen funcionamiente del sufragio universal y
como sustitutivo del “principio de autoridad externa"” em cuanto instrumento crea-
dor de la “disposicién” ¥ el “interés voluntario”, sino por la explicacién maéas pro-
funda de gue “la democracia es mas que una forma de gobierno; es primariamente
un mode de vivir ascciado, de experiencia comunicada juntamente” (pag. 92), en
cuya configuracién la educacion juega un papel basice como medio de compren-
sién global de “la ampliacién del area de intereses compartidos”, es decir, de la
transcendencia social de las interacciones, y de “liberacién de una mayor diver-
sidad de capacidades personales” (pag. 92), es decir, de la “iniciativa” y adapta-
cién al cambio.
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valores” (39). Lo que no es posible seguir manteniéndo es el abismo
existente entre la naturaleza de las valoraciones predominantes y los mé-
todos de educacién existentes”, ya que “no se puede crear un mundo
moral nuevo basado en una apreciacion racional de los valores, es decir,
sobre valores cuya funcidn sicoldgica v social sea inteligible, y mantener
al mismo tiempo un sistema educativo, que en sus técnica basicas fun-
cione mediante la creaciéon de inhibiciones y el esfuerzo por impedir el
desarrollo del juicio™ (40). En este aspecto es clave el doble papel de la
esceela como instrumento de cohesion social y formacién de personali-
dades independientes y no conformistas a la vez que cooperativas, La
técnica pedagégica basica a la cual confia Mannheim el desamrollo de
estas dos funciones es lo que mas tardiamente ha recibido la denomina-
cién (en €l se esboza ya claramente la tendencia) de grupos no-directivos,
pedagogia institucional o educacién a través del grupo de trabajo entre
iguales con una estructura y funcionamiento dinamico y flexible donde
las informaciones y comunicaciones horizontales (entre Jos miembros)
sustituyen a los verticales (profesor-alumno) y, en consecuencia, los inte-
reses del grupo se autorrefuerzan y extienden en superficie e intensidad
de tal forma que las influencias vienen no de arriba sino de los demas
miembros y son, por lo tanto, m#s variadas y diversas, a diferencia del
grupo tradicional autoritario donde los intereses del alumno se ven coar-
tados y limitados por la existencia de una sola via de comunicacién uni-
forme y restrictiva. En este punto Mannheim no hace sino pedir la asun-
cidn por la escuela de una tendencia socialmente en auge cual era la
sustitucién de la educacién en el grupo familiar por la educacion en la
pandilla o grupo juvenil de camaradas, como medio, a su vez, de con-
vertir estos grupos juveniles, a través del control escolar, en instrumentos
de aprendizaje democratico, por la propia comprensién de sus miembros,
semi-libremente, de la necesidad de una cooperacion, acuerdo y limita-
cién de los intereses individuales, en aras a la consecucién de objetivos
comunes (41). Por medio de los pequefios grupos y del trabajo colecti-
vo, segiin Mannheim, es posible el desarrollo de héabitos sociales de coo-

(239) K. Mannheim: “Diagnéstico de nuestro tiempo”, F.C.E. México, 2.* Ed.,
1946, pag. 31.

(40) K. Mannheim: “Diagnéstico de nuestro tiempo”, F.C.E., México, 2* Ed.,
1946, pig. 32. :

(41) Al respecto véanse las pags. 52 ¥y 54 de “Diagnostico de nuestro tiempo”
F.C.E,, México, 1946, 2* Ed. En cuanto a la utilizacion de la interaccion grupal
como técnica de racionalizacidn de las conductas, andlisis, introspeccién y ajuste
creador del individuo al grupo véanse las pags. 87 y 88, y las siguientes en cuanto
al ajuste individual en relacidn a las exigencias colectivas, asi como a los proble-
mas que plantea el anilisis ¥ dindmica de grupos, la tipologa de los mismos ¥ su
utilizacidén como instrumento de detectacién de actitudes y comportamientos irra
cionales.
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peracion, el surgimiento de personalidades conscientes de la necesidad
de compaginar libertad y control social y la aparicion de “conductos
institucionalizados” que permitan la transformacién de una “masa inor-
ganica” en “grupo institucionalizado™ (42).

2.4.2. Educacién, democracia y modernizacidn politica.

La heterogeneidad de contenidos posibles tras el término democra-
cia y en consecuencia, su desvalorizacién significativa, asi como la escasa
dinamicidad del concepto por su mismo nacimiento ligado a perspectivas
utdpicas fijas, no valorativas e invariables cuya implantacién se consi-
deraba posible de inmediato, es decir, Ja ausencia de una estrategia
adecuada a las distintas realidades socioecondmicas que ilustrara acerca
de las diferentes vias o posibilidades de actuacion, cambios a introducir,
dificultades a allanar, etc., han convertido dicho término en inoperante
para la ciencia politica, como no sea tras las consiguientes precisiones
previas con las que cada autor fija sus posiciones al respecto y delimita
cudl es el sentido que le confiere,

Por todo ello, viene siendo sustituido por otro término mas dindmico
y procesual, el de “modernizacién politica” (43), que viene a expresar
algo semejante a' lo que en la ciencia econdmica significan 'los concep-
tos de desarrollo econdémico “etapas” o “fases” de desarrollo y “condi-
ciones” de desarrollo (ideoldgicas, estructurales, etc.). Se trata, en de-
finitiva, de reflejar aquellos procesos o etapas a través de las cuales unas
determinadas estructuras politicas se “modernizan”, es decir, adquieren
o toman ciertas caracteristicas que se consideran ligadas a todo proceso
de “modemizacion”, algunas de las cuales, como es logico, afectan a los

(42) K. Mannheim: “Diagnéstico de nuestro tiempo”, F.C.E., México, 1964,
2% Edie., pag. 102.

{43) Dos son los temas de “moda” en las diferentes revistas especializadas ¥
libros editados en Espafia sobre ciencia politica o sociologia politica de log 1ltimos
afios: el de los élites (con la inevitable referencia a' Pareto, Mosca, Michels y
Mills) ¥ el de la “modernizacidn” social ¥ politica, algunas veces con el noble
objetivo de mostrar gue se estd al dia en cuanto a la bibliografia sobre estos dos
temas (al menos asi lo demuestra la referencia casi obsesiva a miltiples titulos
cuyo conocimiento y lectura revela una capacidad de trabajo més alld de- lo
humano), y casi siempre con la intencidén de criticar la “ideologia de la moderni-
zacion”, como ideologia occidental o U.S.A., gue enmasecara, tras de si, un intento
de imposicién de estructuras y mentalidades a guienes va dirigida. Agui rehuimos
la controversia sobre el particular limitdndonos a mostrar un modo especial de
concebir el hecho democratico por un determinado sector (el més preeminente en
cuanto a sus influencias) de estudiosos de lo politico, a iravés del prisma de la
“modernizacién”; es decir, como un proceso complejo hacia unas estructuras poli-
ticas ¥y sociales que, previamente, se tildan como “modernizadas”, respondan, de
hecho o no (y esto si que es discutible), a la realidad de los palses occidentales
desarrollados. .
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procesos educativos. En definitiva, pues, habria que ver, primero, cui-
les son los cambios y “condiciones” que definen un sistema socio-poli-
tico modernizado o en vias de modernizacién, qué se entiende por “mo-
dernizacién politica” y, por Gltimo, qué caracteristicas del fenémeno edu-
cativo y qué modificaciones van unidas a los procesos de modernizacién,
con explicitacion de posibles desajustes o desequilibrios.

Los rasgos cuya introduccién implica la modernizacién de un deter-
minado sistema socio-politico son (44):

A) Una estructura politica diferenciada en cuanto a los objetos,
orientaciones concretas, instituciones y poder politico.

B) Extensién del poder politico potencial al mayor nimero posible
de ciudadanos, '

C) Sustitucién de los élites y modos de legitimacién tradicionales
por el establecimiento de algin tipo de responsabilidad ideolégica e ins-
titucional de los gobernantes ante los gobernados, que son los detentado-
res del poder politico potencial a través de:

— La intervencién de los gobernados en la seleccidn, fijacién de
objetivos politicos fundamentales y formulacién de lineas politicas espe-
cificas.

(44) Tomado con ligeras variaciones de 8. M. Einsenstadt: “Educacién y de-
sarrollo poltico” en “Ensayos sobre el cambio y la modernizacién”, Edi. Tecnos,
5.A., Madrid, 1970, pags. 164-180. La version original aparecié en S. C, Pipper ¥
T, Cole (editores), “Post Primary Education and Economic Development”, Duke
University Press, 1964, pags. 21-48. El cambio de perspectiva, en relacién a los su-
puestos anteriores es evidente:

— La modernizacidn politica exige modificaciones socioeconfmicas y, en par-
ticular, educativas. .

—El proceso es posible presente multiples e insospechadas variaciones segin la
realidad ¥ “estadio” 0 etapa de cada pais, pero hay unas lineas basicas —las aqui
delimitadas— cuya implantacién no es algo. definitivamente logrado de una vez por
todas, ni alge alcanzable de forma inmediata o sin una serie de reformas globales
concatenadas.

Las caracteristicas que se enumeran coinciden en gran medida con las que
Fraga Iribarne (“Desarrollo politico”, Revista de la Universidad de Madrid, 1972,
volumen XXI, n® 81, pégs, 47-65) sefiala: mayor igualdad, mayor eficacia ¥ ca-
pacidad de la gestién piblica (centralizacién y buroecratizacién), perc, mayor re-
presentacidn y control (el ejecutivo fuerte pero controlado de E. Diaz en “Estado
de derecho y sociedad democratica, Edicusa, S.A., Madrid, 1966), mayor diferen-
clacién o especializacién de dérganos y funciones pero con un aumento correlativo
de su interdependencia, mayor complejidad y flexibilidad, una mayor integracién
de la poblacién pero acompafiadas de una mayor “movilizacién”, ¥ participacién
activa en la gestion ¥ asuntos puablicos ¥ de una mayor capacidad para enfrentar-
se a los procesos de cambio, ¥, por 0ltimo, un sistema viable ¥ capaz de asumir
log cambios en el poder politico dentro de la ley ¥ en el orden pacificos.
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— La fluidez del respaldo politico y la ausencia de vinculos “defini-
tivos” de poder y obediencia correlativos que fuerzan a los gobernantes
a recurtir de continuo al apoyo de los gobernados.

]
b

’ '

D) Creciente ampliacion del 4mbito de actividades juridicas, admi-

nistrativas y politicas centrales y penetracion de las mismas en todas las
esferas y regiones de la sociedad.

E) Se trata, en conclusion, y ésta es la caracteristica principal, de
crear un sistema politico con capacidad para generar cambios y absorber-
los con un cierto grado de eficacia, y adaptarse a las exigencias y nece-
sidades cambiantes asegurando, a la vez, su propia continuidad. Toman-
do una terminologia elaborada por los economistas el problema estribaria
en garantizar un “desarrollo politico sostenido” y autogenerado sin las
convulsiones propias de los fendmenos revolucionarios, por su capacidad
para corregir, en un proceso continuo, los siempre existentes desequili-
brios, desajustes y exigencias de cambio.

Las modificaciones correlativas en los fendmenos educativos que im-
plica todo proceso de “modernizacion™ sociopolitica serian, basicamente,
las siguientes (se trata de cambios que aseguran y, a la vez, son conse-
cuencia de las transformaciones socio-politicas) (43):

A) El sistema educativo debe, por un lado, suministrar a los miem-
bros del cuerpo social aquellas técnicas intelectuales de base y cardcter
general que permiten una comprensién global de los problemas sociales
y constituyen el nicleo de utilizacidn comin a la totalidad o buena par-
te de los oficios y profesiones, y, por otro, proporcionar, a la vez, aque-

(45) Las siguientes notas aluden, més bien, a un sistema educative encajado
ya en una sociedad relativamente “modernizada”. Sus principales tensiones se
cifran en el binomio generalizacién-especializacién y en los resultantes de la ideo-
logia educativa igualatorio-demecritica que en ellos predomina y la realidad de
unos sistemas estructurados en bhase a una educacién basico-minima generalizada
para todas las clases sociales, una educacidn profesional especializada para los
estratos medios e inferiores y una educacidn superior para una €lite cada vezr mas
numerosa, es decir, en el binomio democratizacidén-necesidad de seleccion.. Se ex-
cluyen, pues, oiras consideraciones no menos importantes referentes, por ejemplo,
al papel a jugar por el sistema educativo en la formacién de unas élites que pro-
muevan el fransito hacia posiciones mis modernizadas (tal ¥ como pretendia la
1a Ilustracién sin ir mds lejos), ¢ en su versién actual, a los problemas planteados
por el montaje, en los paises en desarrollo, de estructuras educativas (contenidos,
métodos, organizacidn, ideologia subyacente, necesidades que se satisfacen, ete.),
tomadas de paises mas avanzados. Un pequefio pero jugose capitulo sobre
las relaciones entre educacién y subdesarrollo ¥ el papel de la educacién en la
“via hacia el desarrollc” es el de L.A. Costa Pinto que bajo el titulo de “Educa-
cién y transicién” se incluye en su libro “Desarrollo econémice y transicién so-
cial” (Edit. Revista de Qccidente, S. A., Madrid, 1969, pags. 167-203).
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llos conocimientos y técnicas especializadas que el desarrollo cientifico
diversifica progresivamente. Ello supone una estructura flexible capaz,
por lo tanto, de mantener unas altas tasas de escolarizacién a lo largo de
un tronco comim de estudios cuya obligatoriedad tiende a extenderse en
el tiempo, y de facilitar, asimismo, una progresiva diferenciacién hasta
llegar a los niveles mas altos y especializados de investigacion cientifico-
tecnolégica.

B) El sistema educativo ha de buscar la identificacion con aquellos
valores politico-culturales que favorecen la participacién activa en gru-
pos y organizaciones de cualquier indole, asi como la tolerancia y el
relativisto cultural (no dogmatismo).

C) Los sistemas educativos han de presentar una fuerte expansién
de las tasas de escolarizacién y una tendencia general a retrasar al méxi-
mo la diferenciacion escolar como consecuencia de los objetivos sociales
y econdmicos perseguidos. Los limites a esta tendencia vienen marcados
por el nivel de desarrollo econdmico y la estructura de empleo o pro-
fesional.

D) Se origina una diversificacién y crecimiento generales que afec-
tan g la demanda y oferta de servicios educativos, asi como a la deman-
da y oferta de “productos” educativos, es decir, de “saberes” existentes.

E) El subsistema social educativo se independiza relativamente del
resto de la organizacién social, a través de una creciente especializacién
de las instituciones y “roles” educativos.

F) La educacién se liga cada vez mas a los procesos de cambio so-
cial y deviene el principal instrumento de movilidad, seleccién y distri-
bucién profesional.

G) El sistema educativo hace de puente entre los objetivos politicos
y las necesidades econdmicas, convirtiéndose en el mecanismo regulador
y corrector de los desajustes y desequilibrios entre ambos, Estos desfases
pueden ser de dos tipos: o bien se pretenden politicamente objetivos
educativos que el nivel de desarrollo econdémico y la estructura de em-
p'eo no permiten, en cuyo caso el “paro intelectual” obliga a efectuar
correcciones, o bien las necesidades econdémicas exigen transformaciones
educativas que ciertas élites politicas no parecen decididas a realizar, en
cuyo caso la ineficacia externa del sistema educativo llega a tales extre-
mos que “fuerza” modificaciones en la composicién y/o ideologia de las
élites politicas. '
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Claro esta que el punto de vista expuesto no es sino una muestra de
diversos elementos o factores educativos y politicos “adecuados entre si,
en funcién de una previa configuracion de lo que debe ser” una socie-
dad modernizada. Por ello quizds tenga mds valor (por su sentido simplis-
ta) el andlisis tan sugestivo como discutible, o, al menos, reinterpretable,
que de la conexion entre la educacién como factor posibilitador de una
sociedad democritica y los demas factores influyentes en igual sentido,
asl como de su mayor o menor “necesidad” en relacién a tal fin, se
encuentra en la obra de S. M. Lipset, “Political Man. The social bases of
politic” (Heinemann, London, 1960, pags. 48-60).

El punto de partida de Lipset es éste: la democracia (46) en una u
otra forma se relaciona con el desarrollo econdémico y social es decir,
“cuanto mas préspera sea una nacion, tanto mayores son las posibilidades
de que mantendra una democracia”. Para hacer ello mds evidente esta-
blece una clasificacién previa de los regimenes politicos en democracias
estables de las naciones europeas y de habla inglesa, (grupo 1.°), democra-
cias y dictaduras de las naciones europeas y de habla inglesa, (grupo 2.%)
democracias y dictaduras inestables latinoamericanas (grupo 3.%), y dic-
taduras estables latinoamericanas (grupo 4.°), (pags. 48-50), que conecta
a sus correspondientes niveles de “riqueza, industrializacién, urbaniza-
~cion y educacion” (pags. 50-54). En concreto el cuadro referente a esta
ultima es el siguiente (47) (pags. 533):

Tasa escolarizacién  Tasa escolarizacién en Tasa escelorizaclén

Porcentaja  por 1,000 personas el nivel post-primario e. superior por
Promedios alfabetas en e. primarla por 1.000 personas 1 005 personas
Grupo 1.° 96 134 44 4'2
Grupo 2.° 85 121 22 35
Grupo 3. 74 101 13 20
Grupo 4.° 46 -T2 8 1’3
Distribu-
ciones
Grupo 1° 95-100 96-179 19-83 1'7-17,83
Grupo 2.° 55-98 61-165 8-37 1’6- 6,1
Grupo 3.° 48-87 75-137 7-27 0'7- 4,6
Grupo 4.° 11-76 11-149 3-24 0'2- 3,1

(46) Para S. M. Lipset la democracia es un sistema que “suministra oporiu-
nidades constitucionales regulares para el cambio de los dirigentes y gobernantes,
¥ un mecanismo social que permite a la parte mds grande posible de la pobla-
cién influir sobre las decisiones mAs importantes, mediante la eleccién entre con-
tendientes para los cargos politicos” (pag. 45) aunque luego, a rengldn seguido,
exige también cierta estabilidad y flexibilidad en los cambios gue evite el caos ¥
el desorden, con lo que se acerca mfs a la descripcién que antes hicimos de un
sistema politico “modernizade”.

47 Los indices utilizados para ‘medir la rigueza son el nivel de renta per capi-
ta, el nimero de personas por médicos, por vehiculo motorizado, por teléfonos, ra-
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Las conclusiones basicas que Lipset extrae son éstas:

A} “Si bien no podemos decir que un “alto” nivel de educacién es
una condicion suficiente para la democracia, la evidencia de que dispo-
nemos sugiere que se halla cerca de ser una condicién necesaria” (pag. 57).

B) Los diferentes aspectos conectados al tipo de sistema politico
estan intimamente relacionados y su evoluciéon conjunta es la que es de-
finitiva cuenta como factor democratico fundamental (pag. 58).

Este planteamiento nos sirve para entroncar, de nuevo, con una pers-
pectiva dindmico-evolutiva de los diversos factores analizados, en varias
etapas o fases de “modernizacién” donde las interdependencias entre las di-
ferentes variables adopten distintas “modulaciones” (48), enfoque cuyo
valor principal estriba no en conectar educacién y reforma politica (lo
que es un lugar comin en la mayor parte de los programas ideologico-
politicos uno de cuyos supuestos concretos es Ja ligazén entre educacion
y democracia), sino en mostrar sus interrelaciones ideolégicas y estructu-
rales, y, por tanto, las distintas “posibilidades” de los influjos reciprocos
entre lo politico, lo educativo y lo sociceconémico como punto de refe-
rencia que marca los limites maximos a los objetivos reformistas (més
alld de los cuales se cae en lo utdpico v, por tanto, en lo ineficaz), y los
limites minimos a las voluntades conservadoras (més alla de las cuales Ja
sociedad ahoga sus elementos mis dindmicos y se niega a si misma Ja po-
sibilidad de evolucién y mejora), con todas las perspectivas que ello abre
—y que mas tarde esbozaremos—, en relacidén al conocimiento de las
interdependencias reciproca entre los subsistemas sociales politico y edu-
cativo en el seno de unas determinadas y dindmicas estructuras socioeco-
némicas. |

dios ¥ ejemplares de periddicos; para medir el nivel de industrializaciéon el porcen-
taje de poblacion agricola ¥y la energia consumida “per capita”; y para medir el
grado de urbanizacién los porcentajes de poblacion en ciudades de mas de 20.000,
100.000 habitantes y Areas metropolitanas.

(48) Otro de los enfoques gue da S. M. Lipset a la cuestidn no es de cardcter
macro—social como el expuesto sino mas bien subjetivo o ligado a aguellos aspec-
tos de la personalidad cuyo desarrollo estid ligado al normal desenvolvimiento de
las instituciones democraticas (tolerancia respeto a las minorias, tendencia a la
participacidn politica, etc). Asi en la pdgina 56 afirma gue “la evidencia de la
contribucién de la instruccion a la democracia es aiin mas directa y fuerte en el
nivel de la conducta individual de los paises, que en las correlacioqes entre
nacicnes. Los datos recogidos por las instituciones de investigacion de Ia opinion
publica que interrogaron a la genle de diferentes paises hacia sus creencias sobre
la tolerancia a la posicion, sus actitudes para con minorias étnicas o raciales ¥ sus
sentimientos en favor de sistemas multipartidarios, asi como en contra de los uni-
partidarios, senalaron que el factor aislado mas importante que diferencia a quie-
nes suministran respuestas democrdticas de los deméas era la educacion, Cuanto
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2.4.3. Educacion, pluralismo, control estatal y democracia.

Desde su misma génesis en el seno del liberalismo coexisten dos ten-
dencias contrapuestas y pretendidas (y esto es lo curioso) simultdnea-
mente: por un lado, el logro de unas libertades educativas de cardcter
politico (libertad de creacién de centros docentes v libertad de catedra
o ciencia principalmente), y, por otro, el logro de un sistema educativo
generalizado, mds o menos uniforme, de cardcter piblico-estatal o al
menos entendido como un servicio piblico gestionado estatal o priva-
damente, pero dentro y con arreglo a un sistema normativo que organiza
dicho servicio publico y marca sus condiciones. Aunque ésta tltima ten-
dencia se ha consolidado con el tiempo por su mayor eficacia y, en defi-
nitiva, necesidad cara a la satisfaccion de una serie de demandas sociales
y econdmicas en materia de educacidn, asi como por la conciencia en los
poderes ptiblicos de la importancia y transcendencia de los asuntos edu-
cativos, nace, en un principio, arropada y revestida de un claro matiz de
control en favor de la difusién de la ideologia liberal. Bastan como ejem-

mas elevada sea nuestra instruccidon, tanto més probable es que creamos en los
valores democraticos ¥ apoyemos las practicas de igual tipo. Todos los estudios
que al respecto se han emprendide indican gue la educacién es mas significativa
que los ingresos o la ocupacion”., Paginas mas adelante al analizar la tendencia al
autoritarismo y extremismo en las clases bajas (109-113 ¥y 115-120) observa que:

a) Entre los diversos elementos gue predisponen al autoritarismo se halla un
nivel de instrucecién insuficiente, Baséndose en investigaciones de 1la UN.ES.CO. y
de 8. A. Stouffer en su estudio “Comunism Conformity and Civil Liberties” (Nue-
va York Doubleday and Co., Inc., 1935), Lipset llega a la conclusién de que para
un mismeo nivel ocupacional o “status” los rasgos tolerantes son mas evidentes y
numerosos conforme se asciende de nivel educativo, todo ellec ain teniendo en
cuenta que “una instruccion inferior ¥ una posicidén ocupacional baja se hallan por
supuesto, estrechamente conectadas, ¥y ambas forman parte del complejo que con-
figura un status bajo, lo cual se halla asociado con una falta de folerancia”. Por
otra parte, si bien también es cierto gue a igualdad de nivel educative la tole-
rancia crece conforme se asciende en status profesional, los indices de incremento
son mas elevados a igualdad de status profesional ¥ diferente nivel educative que
vieeversa, lo que evidencia su mayor peso o “significatividad” al respecto.

b) Entre los factores. estrechamente ligados a un baje nivel educativo, que
favorecen la predisposicién de las clases hajas al autoritarismo destacan:

—imenor grado de informacidén sobre los asuntos piublicos ¥ lectura de libros
y revistas, asi como de propensién, tendencia o necesidad de proporcionarsela
(mayor aislamiento de las actividades, controversias, grupos ¥ organizaciones de
uha sociedad democritica). ‘

— gconcepeidn simplista del mundo ¥ de la politica, es decir, falta de perspec-
tivas plurales y flexibles, asi como de sentido del presente en relacidén al pasado
¥ futuro (comprension del momento historico y de su diversidad plural).

~— falta de imaginacidn y facultades de abstraccidon y generalizacidén con aten-
cion absorbente en lo concreto e inmediato (ausencia de perspectivas a largo plazo
en su actuacidén), conectada a una tendencia muy clara de carédcter antiintelec-
tualista.

— ambiente familiar autoritaric-arbitrario, hostil, pleno de tensiones y agre-
sividad externa.
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plo de ello, ¥ no es mis que un simple botén de muestra, los siguientes
parrafos del Discurso Preliminar de la Constitucién de Cidiz, obra de
A. Arguelles, leido en las Cortes al presentar la Comisién de Constitucién
el proyecto de la misma (49): “El Estado... necesita de ciudadanos que
ilustren a la nacién y promuevan su felicidad con todo género de luces y
conocimientos. Asi que uno de los primeros cuidados que deben ocupar
a los representantes de un pueblo grande y generoso es la educacién pi-
blica. Esta ha de ser general y uniforme... Para que el caricter sea na-
cional ,para que el espiritu pablico pueda dirigirse al grande objeto de
formar verdaderos espaiioles, hombres de bien y amantes de su patria, es
preciso que no quede confiada la direccién de la ensefianza puhblica a
manos mereenarias, a genios limitados, imbuidos de ideas falsas o prin-
cipios equivocados, que tal vez establecerian una funesta lucha de opi-
niones y doctrinas. Las ciencias sagradas y morales continuarin ense-
nandose segin los dogmas de nuestra santa religién y la disciplina de la
Iglesia de Espana; las politicas conforme a las leyes fundamentales de la
Monarquia sancionadas por la Constitucion, v las exactas y naturales ha-
bran de seguir el proceso de los conocimientos humanos segin el espi-
ritu de investigacion que las dirige, y las hace ttiles en su aplicacién a
la felicidad de las sociedades. De esta sencilla indicacién se deduce la
necesidad de formar uma inspeccion suprema de instruccién publi-
ca, ...el impulso y la direccién han de salir de un centro comtn, si es que
han de lograrse los felices resultados que debe prometerse Ja Nacién de
la reunién de personas virtuosas o ilustradas, ocupadas exclusivamente
en promover bajo la proteccién del Gobierno el sublime objeto de la ins-
truccidén publica™. _

Dos eran, pues, en el fondo las cuestiones (unidas histdricamente, pe-
ro deslindables desde un punto de vista teérico), que se discuten y entre-
cruzan desde los origenes de la ideologia liberal: por un lado, la de los
poderes organizados o entidades facultadas para crear centros docentes
e impartir ensenanza y la de la dependencia o preeminencia entre ellos,
y, por otro, la de los contenidos ideoldgicos impartidos por lo que res-
pecta a su unilateralidad monolitica o pluralismo tolerante.

Las posibilidades meramente tedricas de intercambio entre estos dos
aspectos nos ofrecen, los siguientes tipos o modelos puros (50):

(49) D. Sevilla Andrés: “Constituciones y otras Leyes y Proyectos Politicos de
Espafia”., T. I. Editora Nacional, Madrid, 1969, pags. 157-158.

(500 WVéase L. Onckelet: “Essai sur la democratisation de l'education”. Revista
del Instituio de Sociologia de la Universidad Libre de Bruselas, 1966 n.® 3 ¥ n.° 4.
No se indican paginas ni en ésta ni en las siguientes notas por no tener el origi-
nal a la vista al efectuar la redaccidn, ni posibilidades préximas de consulta. Se ha
manejado una traduccion personal efectuada hace unos cinco afios.
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— Modelo n.° 1: Pluralismo en los poderes organizativos y planes de
estudio miiltiples en concordancia con las ideologias de cada uno de
dichos poderes. :

— Modelo n.° 2: Pluralismo en los poderes organizativos con un plan
tnico de estudios, normalmente impuesto desde el Estado.

— Modelo n.” 3: Un solo poder organizador, normalmente el Estado,
que permite el pluralismo ideolégico, y diversidad de contenidos y plan-
teamientos.

— Modelo n.° 4: Un solo poder organizador que impone un solo plan
de estudios ideol6égicamente monolitico .

El problema adquiere toda su relevancia si se le plantea en el marco
historico del enfrentamiento del Estado con la Iglesia en cuanto a la
asuncién de las funciones docentes y asi como del enfrentamiento de las
posiciones ideolégicas liberales con las conservadoras o tradicionales.
Aunque existen divergencias en cuanto a la virulencia, matices y conse-
cuencias del enfrentamiento de uno a otro pais, es un dato bdsico su com-
prensidn global y andlisis histérico a fin de esclarecer muchos de los pro-
blemas actualmente planteados y falseados por un empecinarse en el
mantenimiento de actitudes y posiciones historicamente encontradas e
irreductibles (51), cuales eran el laicismo antirreligioso y el clericalismo
antiestatal y absorbente. Por otra parte, la conexion entre ambos aspec-
tos —poder organizador y contenidos impartidos— ha llevado a confun-

(51) Las posiciones de los distintos partidos politicos en la Espafia de fines
del XIX respecto al tema han sido magnificamente expuestas por I. Turin ob. ci-
tada, pags. 118 a 183. Las posturas al respecto, en un anélisis simplificador podrian
ser las siguientes:

- extrema derecha ¥ alta jeraroula eclesiastica: oposicion a las libertaces de
ciencia, cétedra ¥ ensefianza ¥y al proceso secularizador estatal (la funcién edu-
cadora reside en la Iglesia, ¥ la familia ¥ el Estado son insirumentos en el desa-
rrollo 6 ejercicio de esta funecidn).

— conservadores-moderados: oposicion, por razones de oportunidad y practi-
cas, a las libertades de cilencia y cétedra, e intervencién estatal no muy acen-
tuada.

— liberales-progresistas: ausehcia de limitaciones a las libertades de ciencia
¥y catedra y estatizacion de la ensefianza.

— extrema izquierda y republicanos: ausencia de limitaciones a las libertades
de ciencia ¥y cétedra ¥ oposicidon a la intervencién estatal (la funcién educadora
reside en la sociedad). )

Dignas de resaltar son la posicion contradictoria del sector liberal (libertad
frente a estatizacién), y la oportunista de la extrema derecha y jerarquia ecle-
siastica ideologicamente opuestas a las libertades de ensefianza y ciencia o cé-
tedra y defensoras de dichas libertades en los periodos de secularizacion estatiza-
dora a eargo de los sectores liberales y progresistas,
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dirlos pensando que el pluralismo en cuanto a éstos Ultimos exige el plu-
ralismo en cuanto a los primeros {modelo n° 1), o bien que el monismo
en uno de los aspectos supone sin mas, el monismo en el otro (modelo
n.° 4), sin ver que el pluralismo tedrico puede convertirse, de hecho, en
un dualismo excluyente o en una situacién de privilegio para los grupos
predominantes e, incluso, en un acuerdo entre los poderes organizadores,
tras las oportunas concesiones mutuas, para fijar un plan dnico de estu-
dios de caricter dogmatico (modelo n.* 2), o bien que la existencia de un
solo poder organizador puede servir, y de hecho en la practica es éste un
paso casi necesario desde e! punto de vista histdrico, para crear un clima
de plaralisme ideoldgico, tolerancia v neutralidad no negativa, es decir, no
anti-religiosa (diria Onckelet) sino generadora de “comprensién recipro-
ca” (modelo n.° 8). Por lo demas, las transformaciones operadas en el seno
de las Iglesias, la aceptacién general de la educacién como una actividad
a garantizar por el Estado por su transcendencia publica, y la verifica-
cién practica de la imposibilidad real de neutralidad, objetividad o im-
parcialidad en su sentido mds absoluto y amplio han conducido, de
hecho, aun dentro de las posibles divergencias y tensiones, a la biisqueda
de vias de “reconciliacién™, y a la nocién de laicidad positiva a través del
pluralismo de opiniones, o de soluciones précticas de acomodacién a las
situaciones reales de poder desde el punto de vista social.

En conclusion, pues, lo que la implantacién de una sociedad demo-
criatica podria exigir es el p'uralismo ideoldgico, o, al menos, un cierto
pluralismo (52), para cuya consecucidon el pluralismo o el monismo orga-
nizador no son sino dos técnicas de gestibn que, segliin las situaciones,
gavantizardn mejor o peor su logro. Hay que pensar que aunque tedrica-
mente parezca que un pluralismo en los contenidos exige una estructura
similar en la organizacién de la ensefianza, en la realidad:

a) Un cierto pliralismo, mediante un acuerdo entre los poderes so-
cialmente interesados puede generar, de hecho, un monismo ideologico
" excluyente.

b) Es impensable hoy, a causa de la transcendencia sociceconémica
de la educacién, de su desarrollo cuantitative y cualitativo, de los cos-
tosos gastos, dificultades financieras y técnicas, necesidades de prevision
y planificacion de la actuacién social en el secor, etc., actuar en base a
estructuras plurales independientes, La intervencién estatal queda justi-
ficada por la necesidad de cumplir uno de sus fines basicos: asegurar la
mas correcta utilizacion de los recursos que la sociedad destina al cum-

(62) Nunca existe, de hecho, un pluralismo ideolégico total, pues siempre hay
posturas socialmente favorecidas o desfavorecidas. En esto, como en casi todo, la
democracia- es un camino, un grado y nunca algo definitivamente alcanzade o con-
seguido de una vez para siempre.
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plimiento de los objetivos docentes. Por otra parte, esta tendencia se ve
compensada por la necesidad siempre sentida, en que se encuentran los
equipos gobernantes de sumar a su tarea a aquellas fuerzas sociales que,
dentro de sus perspectivas y normativa, colaboren en la realizacién de
sus fines. Como es l6gico, la mayor o menor democraticidad en tales su-
puestos estara en funcidn de muiltiples aspectos concretos (fuerzas socia-
les agrupadas y excluidas, objetivos fijados, participacién en la elabora-
cion de los abjetivos, ete.).

¢) Un Estado democréitico, es decir, un Estado que pretenda crear
una sociedad de tal cardcter (pluralista, tolerante y dinamica), puede y
debe asumir dicha finalidad y utilizar para ello, como un instrumento
mis, el sistema educativo, lo que, en ocasiones, comportara un cierto
monismo organizador (no se trata aqui de una versién reducida, en cuan-
to al 4mbito, de la dictadura del proletariado y futura extincién de la
actuacion estatal, sino de que el Estado tiene, entre sus fines, el de ga-
rantizar y asegurar el logro de aquellas condiciones ideologicas sociales y
econdmicas que permiten la consecucién y el funcionamiento de una so-
ciedad mds democritica).

3.—INTERDEPENDENCIA DINAMICA ENTRE LOS SUBSISTEMAS
POLITICO Y EDUCATIVO EN EL SENO DE UNAS DETERMI-
NADAS ESTRUCTURAS SOCIOECONOMICAS.

3.1. ACLARACIONES PREVIAS: LA REALIDAD COMO COMPLEJIDAD DIALECTICA Y
LOS MODELOS DE APREHENSION SOCIAL COMO INSTRUMENTOS DE ANALI-
SIS SIMPLIFICADORES,

En las paginas siguientes, por ultimo, se esboza un mode'o de anali-
sis de las relaciones entre lo politico, o educativo vy Jo socicecondmico
que por sus mismas caracteristicas de abstraccion requiere, para su mejor
comprensién y utilizacion, unas aclaraciones previas,

Los procesos que en el modelo se enumeran son “tipos puros” que
en la realidad nunca se reproducen con exactitud. Lo normal si intenta-
mos encajar cualquier fenomeno de transformacién en alguna de las seis
posibilidades que se exponen es que nos encontremos bien conque pre-
senta procesos referibles a varias de ellas, bien conque se trata (y esto
es lo real) de procesos combinados en los que nada se inicia en el vacio
y se termina sin mas, sino que todo tiene su causa y es, a su vez, origen
de otras transformaciones en idéntico, contrario o neutral sentido. Lo que
sucede, sin embargo, y éste es el valor del modelo, es que la realidad, en
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ocasiones, gracias a la preeminencia de determinadas circunstancias o
factores, puede ser incluida con preferencia simplificadora, en alguno de
los supuestos que se enumeran, o bien ser susceptible de particién o des-
gajamiento en diversos procesos previamente caracterizados y delimita-
dos. De hecho { y ello hay que tenerlo siempre presente) el ajuste total
entre modelo y realidad no se produce nunca, toda vez que el primero
es estitico vy simplificador {valido, pues, sblo como instrumento de ana-
lisis), y la segunda reviste un caracter cambiante y dialéctico no aprehen-
sible en toda su complejidad.

Otra de las ventajas del modelo, es que permite apreciar algo a lo que
ya hemos hecho referencia anteriormente, cual es la trabazén o coheren-
cia basica, en ajuste permanente nunca realizado, entre lo politico, lo
educativo v lo sociceconémico, de tal forma que siempre que se produ-
cen fuertes discordancias, alguno de los tres factores impone su juego y
tendencias. Este proceso permanente de ajuste v conflicto se produce,
como es logico, dentro de los limites que suponen la total coherencia
(nunca alcanzada) y la total desorganizacién social (siempre evitada por
la tendencia inherente de todo grupo social al control, seguridad y ajuste).

3.2. MODELO O CUADRO ESQUEMATICO DE INTERRELACIONES O INFLUENCIAS
RECIPROCAS ENTRE LOS SUBSISTEMAS POLITICO Y EDUCATIVQ EN EL SENQ
DE UNAS DETERMINADAS ESTRUCTURAS SOCIO-ECONOMICAS.

El modelo o cuadro se compone de seis posibilidades de actuacién, ya
que cada uno de los tres sistemas puede adoptar las tres siguientes po-
siciones: sistema desencadenante que de previamente modificado —va
dijimos que nada se produce en el vacio— se.convierte en agente modi-
ficador; sistema transmisor o instrumental que de modificado pasa tam-
bien a modificador; y sistema condicionado o determinado que deviene,
a su vez {con lo que se entra en otro de los seis supuestos), agente de
transformaciones.

El esquema general seria éste:

Sistema Sistema Sistema
desencadenante transmisor determinado
1.") Socioecondmi- — Educativo — Politico

co Supuestos normales
2.9 Socicecondmi- — Politico — Educative

co
3.9 Politico — SBociecondémico — Eduecative Grupo minoritario que
4%y Politico — Educativo — Sociecontmico accede al poder politico
5.°} Educativo — Socieconémico — Politico Independizacitn del sis-

6.2y Educativo — Politico — Sacieconémico tema educativo.
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La conexion entre los seis supuestos y sus interrelaciones se aprecia
mejor a través de la siguiente representacién grifica:

SISTEMA SOCIQECONOMICG

L 4

Eduecativo Polftico

N B‘fl/

|

El modele ha sido subdividido en tres grupos en funcién del caracter
unitario del sistema desencadenante, lo que permite distinguir tres gran-
des supuestos explicativos, diferenciadoes, a su vez, seglin la posicién en
que se esté en relacién al poder politico (la hipdtesis de que se parte es
ésta: cuando se logra el acceso al poder politico o se estd en él la tenden-
cia légica es a utilizarlo como agente instrumental o transmisor que ori-
gine modificaciones socioeconomicas o educativas, y, viceversa, cuando
por diversas razones no se puede acceder directamente a él se tiende a
utilizar los sistemas educativo o socioecondmico como agentes transmiso-
res o instrumentales cuyas modificaciones previas facilitaran, indirecta-
mente, el acceso al sistema politico y las transformaciones correspondien-

tes a éste):

A) Los dos primeros supuestos son los que se consideran “normales”,
en cuanto se supone que, por lo general, las transformaciones originarias
son de caricter socioeconémico en casi todos los casos por su mismo ca-
racter global en el que estan inmersos los subsistemas politico vy educati-
vo. Las posibilidades concretas de que las modificaciones y necesidades
insatisfechas del sistema socioecondmico  se canalicen, preferentemente,
a través del sistema educativo o del politico dependen, como ya se ha
advertido, de que se esté en situacidon de acceso, detentacion o influjo
en este Gltimo. Por lo general hay que seiialar que la via politica (supues-
to n.” 2J es la comunmente elegida o aquella hacia la que se da una pri-
mera tendencia 0 movimiento, asi como que, por lo general, se producen
sendos intentos de actuacién paralela y utilizacién de los esquemas 1.° y
2.° siende muy dificil delimitar en cual de ellos nos haliamos como no sea
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en funcién de la posicién en que se esta en relacién al poder politico y,
en consecuencia, de la oportunidad o posibilidad de su utilizacién que si
se da (supuesto n.° 2) presenta un caricter preferente sobre el supuesto
n’ 1, a causa de su mayor operatividad, eficacia y rapidez de actuacidn.

B) Los supuestos mimeros 3 y 4 suponen la existencia de un grupo
minoritario que accede al poder politico y desde él inicia un proceso de
transformacion. También aqui se elegiri normalmente la via n.° 3 como
camino preferente de actuacién dada su mayor operatividad y la inefica-
cia de las modificaciones educativas sino van acompafnadas de transfor-
maciones socioecondémicas (es decir, la via n.° 4 exige para ser eficaz la
utilizacién conjunta de la via n.° 8 pero no viceversa). No obstante pue-
den existir ocasiones en que se pone especial atencién en el supuesto
n.° 4, sobre todo cuando se trata de minorias “ilustradas”™ que conceden
una importancia decisiva a los cambios educativo-culturales.

C) Por Gltimo los ndmeros 5 y 6 presuponen la existencia de una es-
tructura formal a la que se atribuye socialmente la funcién educativa con
un caricter especializado y relativa independencia, ya que solo en tales
casos es posible se inicien procesos de transformacién politica y socioeco-
némica en base a modificaciones previas de caracter ideolégico-estruc-
tural por determinados grupos que dominan ciertos sectores del sistema
educativo, Las consecuencias de estos cambios se extenderdn bien a tra-
vés del sistema politico o del socioeconémico segim se acceda e influya
o no en el primero. En consecuencia, un proceso de este tipo solo es po-
sible en las llamadas “sociedades desarrolladas o modernizadas” una de
cuyas caracteristicas ya hemos dicho en otro Jugar (“"Educacién y Socie-
dad” (I), Revista de Educacidon), nimero 221-222 pag. 27-28-29), que era
la independizacién del sistema educativo dentro del todo social, su espe-
cializacién funcional y su conexién, cada vez mayor, a los cambios socia-
les, es decir, su potenciacion como agente desencadenador de cambios
cuya operatividad dependerd, en Gltimo término de la posibilidad de in-
fluir en una u otra forma en el poder politico o en los aspectos socioeco-
némicos provocando modificaciones en los mismos.

La coherencia y simultaneidad del proceso de cambio, influjo y modi-
ficacién se expresa por medio de la representacién grafica, El esquema
A englobaria los supuestos 1.°, 3.° y 6., es decir, aquellos en los que la
linea de influencia se cierra en el siguiente ciclo: transformaciones so-
cioecondmicas, educativas, politicas y socioeconémicas de nuevo. El es-
quema B englobaria, por su parte, los supuestos 2.°, 4° y 3.° es decir,
aquellos en los que la linea de influencia se cierra con el siguiente ciclo:
transformaciones socioecondémicas, politicas, educativas y socioeconémi-
cas de nuevo. Como ya se ha advertido ambas corrientes circulatorias
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suelen darse conjuntamente, aun cuando alguna de ellas presente, segin
las circunstancias, una tendencia preferente, de tal forma que los proce-
sos de ajuste y cambio revisten caracteres de continuidad, ininterrupcion
y simultaneidad operativa dentro del todo social. La conclusién mdis ob-
via del grafico seria la ineficacia de cualquier transformacién o modifica-
cién sin contar con la posibilidad potencial de utilizar o incidir, en una
u otra forma, en los tres sistemas, asi como la inmediata traslacidn de
efectos a los otros dos sistemas cuando se produce un cambio en alguno
de ellos (53).

(53) Por otra parte, que el modelo solo tiene un mero valor analitico y sim-
plificador, es decir, que cada una de las posibilidades descritas no s6lo no excluye
sino que exige y se complementa en relacidn a los otros supuestos, es algo evi-
dente si se intenta su aplicacién a alguno de los ejemplos histérico-doctrinales an-
teriormente expuestos u otros similares, Se trata, pues, de un mero modelo de tra-
bajo que nos ayuda a explicar cada determinada situacidén real. Asi, por ejemplo,
si deseAramos estudiar la actuacién de la minoria ilustrada espanola bajo Car-
los III y Carlos IV o, un siglo después, la de la Institucidon Libre de ensefianza
{otra minoria sélo que, a diferencia de la anterior, se mantuvo, al menos en prin-
picic ¥ en sus dirigentes y fundadores, al margen de las luchas directas por el
poder politico, confiande para el establecimiento de sus objetivos de reforma en
la simple utilizacién del sistema educative como factor desencadenante de trans-
formacién; los hombres ilustrados, por el contrario, se plantearon, asimismo, la
necesidad de promover la reforma desde el poder politico, pero tanto en uno como
en otro caso estuvo ausente una perspectiva decidida y profunda de cambio socio-
econdmico como factor decisive y bésico), tendriamos que analizar en cada easo
las estructuras socioeconémicas circundantes en conexiém con su actitud ante los
subsistemas edueativo y politico, le gque nos arrejaria, seguramente, mucha luz
sobre sus parcialidades, insuficiencias y falta de operatividad.
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RESUMEN

En el presente estudio pretenden analizarse las relaciones entre edu-
caciton e ideologias politicas en la doble vertiente que supone la conside-
racién de estas Gltimas en abstracto sin relacidon alguna con la detenta-
cién del poder o sistema politico, asi como el analisis de dichas relacio-
nes con el sistema o poder politico en cuanto expresién factica de unas
determinadas ideologias.

Fundamentalmente, una primera aproximacién al tema permite cap-
tar la ambivalencia del fenémeno educacién como instrumento de cam-
bio o modificacién y consolidacién, v, a la vez, el juego del fendmeno
educacién y sus posibilidades en relacién a unas determinadas ideologias
y sistemas de poder politicos, en el marco de unas determinadas estrue-
turas socioecondmicas,

Todo ello, a fin de ganar en conorecién vy riqueza expresiva, es exami-
nado a la luz de unos supuestos o experiencias concretas, de caricter doc-
trinal e histérico, que pueden dividirse en dos grandes grupos:

a) Supuestos en los que el sistema educativo esta al servicio de unos
determinados objetivos politicos fijados desde el Estado, con un claro
cardcter elitista - intelectual (Platén), militar - nacionalista (Federico el
Grande y la Prusia de finales del XVIII), o nacional-racista-organicista
(E. Krieck).

b} Supuestos en los que se aprecian diferente enfoques o modulacio-
nes del fenémeno educativo en relacién a unos presupuestos de partida
liberal-democraticos: la educacién como instrumento facilitador de una
planificacion democratica superadora del liberalismo individualista y de
la planificacion estatificadora totalitaria (K. Mannheim), la educacion
como instrumento o factor de modemizacién social y politica (ana-
lisis de aquellas condiciones educativas que exige una sociedad que
previamente se tilda de “modernizada™), vy el fenémeno educativo a
la luz de la contradiccidn existente, en Jos sistemas liberal-democriticos,
entre la doble dicotomia: monismo estatal o pluralismo societario en
cuanto al hecho organizativo (ereccién de centros docentes) y a las ideo-
logias en juego,
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Examinadas las anteriores experiencias vy “modulaciones” concretas
en torno a un mismo tema (el de la doble configuraciéon del fenomeno
educativo como instrumento simultineo de cambio y de conservacion),
que se analiza a Ja luz de diversas posibilidades concretas, se expone por
ultimo, un modelo de relaciones entre los sistemas politico y educativo
dentro de unas determinadas estructuras socioecondmicas, que permite
apreciar en abstracto (aunque implicita y explicitamente los supuestos
historico-doctrinales examinados ya hayan ofrecido perspectivas concre-
tas sobre el particular) Jas posibilidades teodricas en cuanto al juego de
influencias entre unos y otros sectores. Especial interés, dentro de estos
“tipos ideales”, ofrecen aquellos en los que el sistema desencadenante a
través del cual, prioritariamente, pretenden implantarse controles ideo-
légicos y organizativos, conducentes a procesos de cambio o de conserva-
vion, lo constituye el sistema de poder politico del aparato estatal o el
sistema o aparato educativo, asi como la consideracidn de la ineflicacia de
dichas actuaciones sin incidir, de una forma operativa y suficiente, en el
marco de las estructuras sociales y econdmicas.



