UNIVERSIDAD DE MURCIA

ESCUELA INTERNACIONAL DE DOCTORADO

El tratamiento de la comprension lectora en el marco
de la Didactica de la Lengua y la Literatura. Un
estudio descriptivo en centros de Educacion Primaria
del municipio de Lorca (Region de Murcia)

D. 2 Ana Fernandez -Rufete Navarro

2022






UNIVERSIDAD DE MURCIA
ESCUELA INTERNACIONAL DE DOCTORADO

TESIS DOCTORAL

El tratamiento de la comprensién lectora en el marco de la
Didactica de la Lengua vy la Literatura. Un estudio
descriptivo en centros de Educacion Primaria del municipio
de Lorca (Region de Murcia)

ANA FERNANDEZ -RUFETE NAVARRO
2022

Dirigida por: Dr. Eduardo Encabo Fernandez (UM)






DEDICATORIAS

A mis padres, gracias a los cuales estoy aqui y a los que tanto les debo.
A mi hermana que es un soporte en mi vida.
Sin vosotros no lo hubiera conseguido, gracias.

A todos los nifios y nifias y docentes que aman la lectura.



AGRADECIMIENTOS

Quiero mostrar mi mas sincero agradecimiento a todos los que han formado
parte del estudio y aquellas instituciones educativas que han contribuido a que

esta investigacion se hiciera posible.

En primer lugar, agradezco al director de la tesis, Eduardo Encabo Fernandez,
la oportunidad de emprender este camino formativo y guiarme durante todo el
desarrollo de la investigacion; valorando su paciencia y dedicacion en la
direccién de este trabajo y, por tanto, al Departamento de Didactica de la Lengua

y la Literatura de la Universidad de Murcia.

Por otra parte, la realizacion de esta tesis ha contado con la participacion de
distintos centros educativos de Educacion Primaria del municipio de Lorca en la
Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia, los cuales se ofrecieron a
participar desinteresadamente y a los que agradezco enormemente su
compromiso en la investigacion, ya que sin su ofrecimiento hubiera sido

imposible realizar el estudio.

En dltimo lugar, quiero mostrar mi gratitud hacia mi familia por apoyarme en la

realizacion de la tesis y en todos los logros obtenidos a lo largo de mi vida.

Gracias a todos, de corazon.



INDICES






indices

TABLA DE CONTENIDO

INTRODUGCCION ..ottt ettt eae et e e e s 33
PRIMERA PARTE. MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION................... 43
CAPITULO I: JUSTIFICACION DEL ESTUDIO ...c.coviuiiiieieiieie e, 45
[/ /= oo I 1 0 o o 18 o (o] 4 o 1M 47
[.2. Relevancia del @StUIO ..........uuuuuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 52
[.3. EStado de & CUBSTION.........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 56
1.3.1. Investigaciones relevantes al foco del estudio..............cceeevvvviiinnnnnnn. 56

1.3.1.1. Tratamiento de la comprension lectora y el proceso lector en
Educacion Primaria ... 57
1.3.1.2. Practicas docentes en la ensefianza de la lectura en Educacion
INfantil Y Primaria..........oooooooeie 67
1.3.1.3. Creencias, consideraciones y percepciones sobre practicas
docentes en la ensefianza de la lectura y comprension lectora ............. 68

1.3.2. Investigaciones y programas de intervencion para la mejora de la

(ool ap] o] (=1 ] (o] g I [T ol (o] - NN PETUTT 69
1.3.2.1. Enfoques de trabajo. Beneficios de la lectura..............cccevvvnnnnnn. 70
1.3.2.2. Uso de estrategias de lectura y potencialidades ........................ 71

[.3.3. SINtESIS Y CONCIUSIONES.......uuiiiiieeieieeece e 73

CAPITULO Il: APROXIMACION TEORICA A PROCESOS BASICOS
IMPLICADOS EN LA LECTURA: CONSIDERACIONES PREVIAS............... 75
II.1. Concepto de lectura: ¢leer implica comprender?............ccoevvvvvvvieeeeeennn. 77
[1.2. El proceso lector: componentes y fases.........ccccvvvvviiiiiiee e, 79
11.2.1. Componentes del proceso 1eCtOr ..., 79
11.2.2. Fases del proCeso |eCIOr........ccoooveeeeee e 81

[1.3. Como leer para aprender a comprender: tipos de lecturas y su papel en

tOrN0 @ la COMPIENSION......cci i e 82
[1.4. De la comprension lectora a la lectura comprensiva............ccccveeeeeeennnns 86
[1.5. La competencia lectora y su vinculacion con la comprension lectora .... 86

[1.6. Situacion actual de la lectura: nuevos conceptos y entornos de trabajo 87

[1.6.1. Hipermedia, hipertexto y multimedia...............cccccviiiiiiiiiiiiiiiiineeeees 88
CAPITULO lll: ACERCAMIENTO A LA COMPRENSION LECTORA ............ 91
[11.1. La comprension: ¢ qué significa Comprender?..........cccccevveveveeeiininnnnnnnns 93



indices

[11.2. La comprension lectora desde la Didactica de la Lengua y la Literatura

[11.2.1. Antecedentes y consolidacion del concepto comprension lectora.. 96

I11.2.2. Factores y habilidades que inciden al comprender......................... 99
[11.2.3. Niveles de comprension [eCtOra.........coooviiiiiiiiiieieeeeeiiiieeeeeenn 102
[11.2.4. La comprension lectora en fases: estrategias de lectura.............. 105
[11.2.5. Modelos de comprension lectora ..........cccoeevvevveiiiiiiiee e, 108
[11.3. El papel del vocabulario al comprender textos............cccccuuvvviiiiiiinnnnnns 112
[11.3.1. MaArco iNtrOAUCTONO ....ccevveiiiiee et 112

[11.3.2. Tratamiento didactico del vocabulario durante el proceso lector .. 114
[11.3.3. El diccionario como instrumento de trabajo del vocabulario ......... 118
[1l.4. El papel de la expresion escrita ante la comprension lectora ............. 119
l11.4.1. Posibilidades de la produccion escrita ante la compresién lectoral19

[11.4.2. Tareas comprensivas y produccion de textos escritos: escribir para

(070 101 o1 (=1 0o 1= o SRSPPPIN 121
[11.5. El papel de la expresion y comprension oral al comprender............... 123
[11.5.1. El didlogo ante la comprension de texXtos .........cccccceevvviiiiriiieeennn. 124
CAPITULO IV: LA COMPRENSION LECTORA Y SU PAPEL EN
EDUCACION PRIMARIA .......oouiiiiieeeeeeeeeeeeee ettt 127
IV.1. Desarrollo lector del alumnado ...............eueeeiiiiiiiiiiiiiiiie 129
IV.1.1. Etapas del desarrollo [eCtOr.........cooveeeeeeiiei, 130
IV.1.2. Criterios de seleccion de texXtoS.........ccceeeeeieiii e, 132
IV.2. Marco legiSIatiVO ...........coooeviiiiiiie e 133
V228 WV = oo I 1 o To L1 T (o o 133
IV.2.2. Andlisis de contenido: documentos legales........ccccccovviiiiiieennnnn. 136
IV.2.2.1. Tipo de MUESLIe0 Y MUESHIA.........ucvieeeeeiiieeiiiiiee e, 136
IV.2.2.2. Confiabilidad y validez del disefio .............ccccooevieiiiiiiicccinnnnnnn, 137
IV.2.3. Tratamiento y analisis de los documentos legales ...................... 138
IV.2.4. Analisis e interpretacion de los documentos legales .................... 140
IV.2.4.1. Analisis de freCUENCIAS..........cccuvuviiiiieeeeieeeeiiee e 140
IV.2.4.2. Andlisis estadistico descriptivo de los datos .............ccc..uueee.. 142

I\V.2.5. Estado actual de la comprension lectora en la legislacién educativa



indices

IV.2.5.2. A nivel autONOMICO ......ccoeeeieeee e 157
IV.2.6. El plan lector en la actual legislacion educativa y su mencién a la
(ol ] 0] o1 =T 011 o] g I [=Tox (o] - U SSRPPRIN 159
IVV.2.7. Andlisis curricular: la comprension lectora en el curriculo de
Educacion Primaria de la Comunidad Autbnoma de la Regién de Murcial62

IV.2.7.1. Andlisis curricular del area de Lengua Castellana y Literatura

............................................................................................................. 163
IV.2.7.2. Analisis curricular del area de Lectura Comprensiva.............. 175
IV.2.7.3. Guia Didé4ctica de Lectura Comprensiva de la CARM ........... 184
IV.2.7.4. Analisis curricular del resto de areas troncales...................... 184
IV.2.8. DiSCUSION Y CONCIUSIONES .....ccceeiiiieiiiiie e 188
IV.3. Metodologia de la ensefianza de la comprension lectora................... 191

IV.3.1. Enfoques metodolégicos: secuencia y modelos de ensefianza ... 191

IV.3.1.1. Secuencia didACCa ........coeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeee 192
IV.3.1.2 Modelos de ensefanza ...........ccceeeeeeeeeeee e 193
IV.3.2. Estrategias de aprendizaje para la comprension lectora.............. 195
AV T N - Vo To] 1 1 - N 196
IV.3.2.2. CONCIUYENAO .....coiiiiiiiiice e 211
IV.3.3. AQrUPAMIENTO ......cceiiiiiiiiice e e e e 212
IV.4. El papel de la comprension lectora en la animacion lectora............... 213

IV.4.1. Espacios dinamizadores de la lectura y su repercusion al
(070 101 o1 (=1 0o [T P USSPPPPIN 214

IV.5. Uso de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de la

(ool ap] o] (=1 Y o] g [=Tox (o] - WP S 217
IV.5.1. El papel de las TIC en el proceso lector ..., 217
IV.5.2. Uso de las TIC y tareas en red para trabajar la comprensién lectora
................................................................................................................. 219

IV.6. El docente ante la ensefianza de la comprension lectora................... 221

IV.6.1. El papel del docente durante el proceso de ensefianza-aprendizaje

IV.6.2. La formacion del profesorado ante la actualizacién y mejora de su

O]z T ([ - RO UTT PP 224
IV.7. La relacion familia y escuela y su papel en la ensefianza de la
COMPIENSION lECTOTA.......ciiiiiiiiiiiiiieeeeee e 225



indices

IV.8. La evaluacion de la comprension lectora...............eveveveeiiiinininnnnnnnnnnnns 226
IV.8.1. Modelos de evaluacCion ... 229

IV.8.2. Pruebas de diagndstico de la competencia en comunicacion

linglistica en Lengua Castellana y Literatura ............cccccceevcvieeeiiiinnenenns 230
CAPITULO V: LIBROS DE TEXTO Y COMPRENSION LECTORA ............. 239
V. 1. Marco iNtrOAUCTONIO ......ceeiiiiiiitiie et 241

V.2. Estado de la cuestion: libros de texto y el tratamiento aportado a la

COMPIENSION IECTOTA. ... i i ittt 243
V.2.1. Libros de texto y la competencia en comprension lectora............. 245
V.2.2. Tipologia teXtual ..........ccouuuiiiiiie e 246
V.2.3. Actividades de comprension leCctora............ccccevvvvvvceieeeeeeeeeeeiiinnn, 246

V.3. Andlisis de contenido: disefio de parrilla y procedimiento de andlisis de
unidades de programacion de libros de texto ...........cccceeeeeeeeeeee e 248

V.3.1. Enfoque metodoldgico del estudio de unidades de programacioén 249

V.3.2. Disefo de la parrilla de registro..........cccoeeeeeeeeeieiiiiiiie e, 250
V.3.2.1. Fase 1. Revision bibliografica ...........ccoocvivivieiiiiiiiiiiiiieee, 250
V.3.2.2. Fase 2. Disefio del instrumento: codificacion de dimensiones e
items y concrecidn de escala de valoracion ............cccoooeeevvvviiiiieneeeenn. 251
V.3.2.3. Fase 3. Revision y construccion de la version definitiva ......... 252
V.3.2.4. Fase 4. Criterios en la seleccién de editoriales ...................... 253
V.3.2.5. Fase 5. Aplicacion del instrumento ............ccoeeeeeeeeeeeeeeee e, 253

V.3.3. Parrilla de contenido: componentes y finalidad ................c............ 253

V.3.4. Validacion del inStrumento ................eeueeimimmmmmmmmniiiiiiiieniiieneeneennnne. 256

V.3.5. Seleccidn del corpus y proceso de mMUeSstreo .............evvvvveneeennnnnnns 258

V.3.6. Procedimiento de analisis en fases ..........ccccccuvvvrviinvinnnninnnniiniinnnnns 259

V.4. Analisis e interpretacion de los resultados de los libros de texto......... 261

V.4.1. Bloque I. Aspectos identificativos ............ccceviiiiiiiiiiiiiciiiiiceeeei, 261

V.4.2. Boque Il. ASPectos a evaluar...........cccoeeeeeeieeee e 262
V.4.2.1. ASpectos formales. ... 262
V.4.2.2. Tipologia textual. .........oooooviiiiii 271
V.4.2.3. Tratamiento metodoldgico del proceso lector..................uu...... 284

V.4.2.3.1. Organizacion de la lectura: antes, durante y después ...... 289
V.4.2.3.2. Agrupamiento y organizacion en las actividades. ............. 316
V.4.2.4. Actividades tras la lectura ...........cceeeveeeeiiieeiiiiiii e, 321



indices

V.4.2.4.1. Tipologia de actividades ...........ccccceeeeeeiieie e, 323
V.4.2.4.2. Actividades de expresion oral ..........cccccceeiiieeeeeeeeeiiinnnnnn, 324
V.4.2.4.3. Actividades de expresion escCrita.............ceeeeeeeeeeeeeeeennnnnnnn. 329
V.4.2.4.4. TIPOS d€ PreguUNLAS ....cceeeeeeeeeeeeeeeeeee e 337
V.4.2.4.5. Actividades para valorar el grado de comprension ........... 348
V.4.2.5. Planteamiento de trabajo de la comprension lectora .............. 360
V.4.2.6. Estrategias de comprension lectora..........cccccceeeeeeeeeeeeveinnnnnnnn. 367
V.4.2.6.1. Estrategias COgNItIVAS ..........ccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 368
V.4.2.6.2. Estrategias metacognitivas ............cooeeveeeeeeiieieieeeeeeeeeeeee 369
V.4.2.7. Niveles de comprension lectora ...........cccoevvvvvvieiieceeeeeeeiininnnn, 377
V.4.2.8. Vocabulario y comprension lectora ..........cccccceeeeeeeieeeeeeeeinnnnnnn. 384
V.4.3. Bloque lll. Estandares de aprendizaje evaluables......................... 391
V.4.3.1. Estdndares de aprendizaje de primer CUrsSO............cccuvvveeeennn. 391
V.4.3.2. Estandares de aprendizaje de segundo CUrSO .............ccvvveeenn. 394
V.4.3.3. Estandares de aprendizaje de tercer CurSO.........oeeeevvvvevvvnnnnnn. 397
V.4.3.4. Estdndares de aprendizaje de cuarto CUrSO............cccuvvveeeennnn. 406
V.4.3.5. Estdndares de aprendizaje de quinNto CUrSO ............cccuvvveeeennnn. 413
V.4.3.6. Estandares de aprendizaje de Sexto CUrso ............cceeevvevvvnnnnn. 423

V.5. La ensefianza de la comprensién lectora en libros de texto de distintas

L2010 = 1= PSP 434
V.5.1. ASPECLOS fOrMAIES .......uuiiiiiiiiiiiiiiiiii e 436
V.5.2. Tipologia teXtual ...........couuuiiiiiii e 437
V.5.3. Tratamiento metodoldgico del proceso lector.........cccoeeeeevvvvvivnnnnn. 438

V.5.3.1. Antes de la leCtura..........ccooeeeverieiiiiiiiiee e 439
V.5.3.2. Durante la leCtura..........ccooeeeeiiieeiiiiiee e 440
V.5.3.3. Después de lalectura...........ccooevvrviiiiiie e, 440
V.5.4. Actividades POSLEIIOIES .......cceiiiiiiie e 441
V.5.4.1. Actividades de expresion oral ...........ccccoeeeei 441
V.5.4.2. Actividades de expresion eSCrita...........cccceeeeeeeeeeeee e 442
V.5.4.3.USOAEIAS TIC .ovniiiiiiiieeeece e 443
V.5.5. Actividades para valorar el grado de comprension lectora............ 443
V.5.6. Planteamiento de trabajo de la comprension lectora..................... 444
V.5.6.1. Agrupamientos y formas de organizacion ...............cccceeeeeeennn. 445
V.5.7. Procedimientos eStrategiCosS ........ccoevveeieeeieiieieeeeeeeee e 446



indices

V.5.8. Niveles de comprension leCtora ...............ueveeuvevrimimmeiiiiiiiiniieniennnnns 448
V.5.9. Papel del vocabulario al comprender ..........cccccevvveeiieeeeeeeeeeiininnn, 448
V.5.10. Estandares de aprendizaje evaluables.............cccccooeiiiiiiiiiiinnnnnnn. 449
SEGUNDA PARTE. MARCO EMPIRICO .....oooviiiiicee e 453
CAPITULO VI: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, OBJETIVOS Y
PREGUNTAS DE INVESTIGACION......coiiiiiieeieeeeeeceeeeeeee e e 455
VI.1. Planteamiento del problema...........ccooovviiiiii e, 457
VI1.2. Preguntas de iNVeStigacion............coouiiiiiiiiiieee e 463
VI.3. Objetivos de [a INVESIGaCION ............uuvuriuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiineneneennnnnenes 464
VI.3.1. ObjetiVOS gENEIAlES..........uiiiie et 464
VI1.3.2. Objetivos €SPECIfICOS.......uuiiiiiieeiiiieeei e 465
CAPITULO VII: DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION......... 467
VII.1. Enfoque metodoldgico de la investigacion.............ccvvveeeeeeeeeeiiicnnnee. 469
VII.2. Desarrollo del estudio: fases del proceso de investigacion ............... 471
VII.3. Contexto y PartiCipPantes .........eieeeeeiiieeiice e 472
VIl.4. Instrumento de recogida de datos en la investigacion: cuestionario
0 o 472
VII.4.1. Disefi0 del CUBSIONANIO .......uuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiennnnnneneneennenenne 474
VII.4.2. Escala Likert del cueStionario................uueeerumeeriemmimiiiiiiiieniiniennnnns 478
VII.4.3. Proceso de validacCion .................uueeerueuenmnmnnniiniieienennnnnennnnnennnnnn. 479
VIl.4.4. Investigaciones que respaldan este instrumento de recogida de
(0 =10 482
VII.4.5. Técnica de MUeStreo Y MUESHIa .........cevveeeeiieiiiiiiiiii e, 483
VI1.4.6. Proceso de recogida de datos: difusion del cuestionario............. 485
VIL5. Tratamiento y andlisis de los datos del cuestionario.......................... 486
VII.6. Analisis e interpretacion de los resultados del cuestionario............... 490
VILL6.1. Analisis global..............oooiiiiiii e, 490
VII.6.2. ANAlISIS POr CAtEQOIIas .....cceeeeeeeeee e 530
VI1.6.3. ANAlISiS CUAIITALIVO .....evvvviiiieeeeeeeeeiiee e 708
CAPITULO VIII: CONSIDERACIONES FINALES .....oooieieeie e 719
VL, CONCIUSIONES ....ovuiieieeeieeeeie ettt e e eeeaaanes 721
VIIL1.1. Trabajo a nivel de aula ...........ccooeevviiiiiiiiiiii e 721
VIII.1.2. Trabajo a nivel de CeNtrO ......cooeeeeeee e 738
VIII.2. Grado de consecucion de 10S 0DJetiVOS ..............eveeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinns 743



indices

VIII.3. Futuras lineas de iNVeStigacCion .................uueuuermmrrmruenneennennnnnnnnnnnnnnnes 751
VIIL4. Limitaciones del @StUAIO ...........uuviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeeeans 758
VIIL.4.1. Limitaciones metodolOgiCas ...........cceevveeeeiiieeiiiiiiii e, 758
VIII.4.2. Limitaciones vinculadas al analisis de datos ..............cccccvvvnnnnnes 760
VIILS. ApUNEES fINAIES .....veiiiiiiiiiiiiii e 760
CAPITULO IX: REFERENCIAS .....coiitiiececteeeeeeeee e 763
IX.1. Referencias bibliograficas............cccevvvvviiiiiii e, 765
IX.2. Referencias |€@gales ..............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 802
CAPITULO X: ANEXOS ..ottt seenene s 805

Anexo |. Tablas de los elementos curriculares por bloques de contenidos. 807
Anexo Il. Ficha de andlisis. tratamiento de la comprension lectora en los

1o oS30 [T = (o S 813
Anexo lll. Cuestionario CECL. Cuestionario sobre comprension lectora y su
eNSENaNZa-apreNdiZAJE.........ceieeeeeeiieeecie e 824
Anexo IV. Instrumento para la revision y validacion del cuestionario sobre la
ensefianza de la comprension 1ectora..........ccccceeeiiiiiiiiiiiiiiee e 832

Anexo V. Carta de presentacion del estudio para los centros educativos... 846



indices

INDICES DE TABLAS Y FIGURAS

INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Procesos lectores y comprension generada................uveeeeeeeeeeeennnns 105
Tabla 2. Estrategias de instruccion de expresion escrita .............occcvvvvveeeeennn. 122
Tabla 3. Disposiciones legales que conforman la muestra ................ceeeeeeeees 137

Tabla 4. Caja de busqueda de términos y derivados del andlisis legislativo .. 139
Tabla 5. Caja de busqueda de términos y derivados del andlisis curricular ... 139
Tabla 6. Frecuencia de términos en disposiciones legales nacionales y
FEOIONAUES ... e 141
Tabla 7. Términos y porcentaje de frecuencia en las disposiciones legales
Nacionales ¥ regioNaleS...........cuuuuiiiii i 143
Tabla 8. Modelo de planificacion de la lectura del anexo Il de la Orden de 20
de noviembre de 2014, modificada por la Orden de 24 de julio de 2019 ....... 161
Tabla 9. Contenidos sobre comprension lectora en el curriculo..................... 166
Tabla 10. Criterios de evaluacién sobre comprension lectora en el curriculo 168

Tabla 11. Estandares de aprendizaje sobre comprension lectora en el curriculo

....................................................................................................................... 169
Tabla 12. Estandares de aprendizaje del Bloque 2 del area de Lengua

Castellana y LItEratura ............cooeeeeeiiiiiiiiis e e e e e eeanes 172
Tabla 13. Contenidos de lectura comprensiva por CUrSOS...........ccceeeeeeeeeeeennnns 177
Tabla 14. Criterios de evaluacion de lectura comprensiva por cursos ........... 178

Tabla 15. Estandares de aprendizaje evaluables de lectura comprensiva por
(018|510 ST 179
Tabla 16. Elementos curriculares del Bloque 1. Contenidos comunes........... 186
Tabla 17. Elementos curriculares del Bloque 1. Procesos, métodos y actitudes
o] Y = 1= 4 = U o= LSRR 186
Tabla 18. Elementos curriculares del Blogue 2. Numeros del area de

AV F= =T 0 P Ao N 187
Tabla 19. Elementos curriculares del Bloque 5. Estadistica y probabilidad del
area de MatemMALICAS .........cuuuueiiiie e e e ee e e e e e e e e e e e e e e eeaan e e e e e eeeeeanes 188

Tabla 20. Procedimientos reguladores de la comprension...............ccceeeeee. 210

10



indices

Tabla 21. Procesos de comprension implicados al leer en la evaluacion
individualizada de tErCEer CUISO ....uuuiiiiiiiieeeiice e 233
Tabla 22. Estandares de aprendizaje que evallan la comprension escrita en la
prueba diagnOstica de tErCer CUISO .........uuuuuuuurmuirrnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnes 234
Tabla 23. Procesos de comprension implicados al leer en la evaluacion
individualizada de SEXIO CUISO.......uiiiieeieiieeiiiici e e e e 236

Tabla 24. Estandares que evaltan la comprension escrita en la evaluacion final

08 SEXLO CUISO c.cevveiiiee e e e e eeieeiiie e e e e e e e et e e e e e e e e e eetaba e e e e e e eeeeesnnnnneeeeeeeeeeenes 237
Tabla 25. Unidades de andlisis: categorias y subcategorias..............cccccee..... 252
Tabla 26. Categorias y subcategorias de la parrilla de contenidos................ 255
Tabla 27. La secuencia es didactica para el alumnado..............ccccooeeeeerennnnns 262
Tabla 28. La secuencia es didactica para el alumnado por editorial .............. 262
Tabla 29. La secuencia es didactica para el alumnado por curso.................. 263
Tabla 30. Contenido adecuado al nivel del alumnado..........cccccccvvvviiiiinnnnnnn. 263
Tabla 31. Contenido adecuado al nivel del alumnado por editorial ................ 263
Tabla 32. Contenido adecuado al nivel del alumnado por curso.................... 264
Tabla 33. Lenguaje adecuado al nivel del alumnado ...........cccccccceeiiiiieiinnnnnns 264
Tabla 34. Lenguaje adecuado al nivel del alumnado por editorial.................. 264
Tabla 35. Lenguaje adecuado al nivel del alumnado por curso...................... 265
Tabla 36. Planteamiento atractivo y motivador de preguntas y tareas........... 265

Tabla 37. Planteamiento atractivo y motivador de preguntas y tareas por

EAILONIALL ..o 266
Tabla 38. Planteamiento atractivo y motivador de preguntas y tareas por curso

....................................................................................................................... 266
Tabla 39. Lecturas acompafnadas de ilustraciones ...........ccccevvvvvviineeeeeeeenenns 267
Tabla 40. Lecturas acompafadas de ilustraciones por editorial..................... 267
Tabla 41. Lecturas acompafadas de ilustraciones por CUrso ...........cccceeeeeens 268
Tabla 42. llustraciones y conexion con el contenido de la lectura.................. 268

Tabla 43. llustraciones y conexion con el contenido de la lectura por editorial

Tabla 44. llustraciones y conexion con el contenido de la lectura por curso.. 269

Tabla 45. Estructura y disposicion de 10S teXtOS.........cceeeeeeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeenns 270
Tabla 46. Estructura y disposicion de los textos por editorial ................ccc...... 270
Tabla 47. Estructura y disposicion de 10S textoS por CUrSO.........ccccceeeeeeeeeeennnns 271



indices

Tabla 48.
Tabla 49.
Tabla 50.
Tabla 51.
Tabla 52.
Tabla 53.
Tabla 54.
Tabla 55.
Tabla 56.
Tabla 57.
Tabla 58.
Tabla 59.
Tabla 60.
Tabla 61.
Tabla 62.
Tabla 63.
Tabla 64.
Tabla 65.
Tabla 66.
Tabla 67.
Tabla 68.
Tabla 69.
Tabla 70.
Tabla 71.
Tabla 72.
Tabla 73.
Tabla 74.
Tabla 75.
Tabla 76.
Tabla 77.
Tabla 78.
Tabla 79.
Tabla 80.
Tabla 81.

Diversidad textual en los libros de texto ............ccccceviviiiiiiiiiiiinnnes 271
Diversidad textual por editorial .............cccovvviviiiiiii e, 272
Diversidad textual POr CUISO ..........eiiiieiiiiiiieicce e 272
Textos literarios en 10S liBros ..., 273
Textos literarios por editorial .............coevvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 273
TeXtos [Iterarios POI CUMSO ......cccovvveeeiiiiiie e e et 273
Textos narrativos en 10S lIDroS............eevvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee 274
Textos narrativos por editorial .............ooevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee 274
TEeXtOS NArrativoS POI CUISO .....cevvvieeiiiiieiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 274
Textos liricos en 10S lIDroS .........cevvvvviiiiiiiiiiiiiiiieeee 275
Textos liricos por editorial.............ooovvviiiiiii e, 275
TeXtOS [iFICOS POF CUISO ..cceeeeiiiiiiiiiicieee et 275
Textos dramaticos en 10S lIBros ..., 276
Textos draméaticos por editorial ...........cccoeeeeeiiiiiiiiiiii e, 276
Textos dramatiCOS POI CUISO .......coevvvuuiieeeeeeeeeeeeiee e e e e e 277
Textos no literarios en 10S libros ..........cceevveeiiiiiiiicii e, 278
Textos no literarios por editorial .............covvvviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee 278
Textos NO lIterarios POr CUISO .......ocevvvviiiiieeeeeeeeeeee e 279
Textos informativos en 10S libros ..., 279
Textos informativos por editorial..............ceevveviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee 280
Textos INfOrmativoS PO CUISO .......cevvvviiiiiieiiiiiiieeiieieeeeee e 280
Textos expositivos en 10S lIbros..........cccceeveeeeiiiiiccc e, 281
Textos expositivos por editorial ...........cccoeeeeeeeeiiiiiiiiiiiee e, 281
TeXtOS eXPOSItIVOS POI CUISO ....cvvviviieiiiiiiiieiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 282
Lectura digital con material complementario ...............ccccoeeeeeeeee. 283
Lectura digital con material complementario por editorial............... 283
Lectura digital con material complementario por curso .................. 284
Pautas metodoldgicas en los libros de texto .........ccccccceeeiieeeeveennns 285
Pautas metodoldgicas por editorial............ccooeveeeeiiiiiiiiiiiiieeeeeeeees 285
Pautas metodol0giCas POr CUISO ........coeeeeeeeeeieieeeeeeeeeeeee e 286
Metodologias activas en los libros de texto............ccccevvvvvvieenenen.n. 288
Metodologias activas por editorial ................veeiiiiiiiiiiiiiieeeee 288
Metodologias activas POr CUISO..........uuuuuuuuuummniiiiiiiniiiinninnnnnnnnnnnnnees 289
Activacion de conocimientos previos en los libros de texto............ 290



indices

Tabla 82.
Tabla 83.
Tabla 84.
Tabla 85.
Tabla 86.
Tabla 87.
Tabla 88.
Tabla 89.
Tabla 90.
Tabla 91.
Tabla 92.
Tabla 93.
Tabla 94.
Tabla 95.
Tabla 96.
Tabla 97.
Tabla 98.
Tabla 99.

Tabla 100.
Tabla 101.
Tabla 102.
Tabla 103.
Tabla 104.
Tabla 105.
Tabla 106.
Tabla 107.
Tabla 108.
Tabla 109.
Tabla 110.
Tabla 111.
Tabla 112.
Tabla 113.
Tabla 114.
Tabla 115.

Activacién de conocimientos previos por editorial .......................... 290
Activacion de conocimientos pPrevios POr CUrSO.......cccevvvvvvvneieeeeennn. 291
Observaciones iniciales para predecir en los libros de texto.......... 292
Observaciones iniciales para predecir por editorial ..............cc........ 293
Observaciones iniciales para predecir por CUrSO.........ccccvvvveeeeeeeen. 294
Anticipacion de la tematica de la lectura ..............ocooovvvviiiiicineeeen. 295
Anticipacion de la tematica de la lectura por editorial..................... 295
Anticipacion de la tematica de la lectura por Curso .............cc..e.e.e. 296
Visualizar sobre la lectura en los libros de texto..............ccccevveeenneee 297
Visualizar sobre la lectura por editorial............cccoooeeeeiiiiiiiiiiinneeen, 297
Visualizar sobre la lectura por CUrSO.............ouviiiiiieeeiiieeiccee e, 298
Uso de pistas contextuales en los libros de texto.............ccceeeveeens 298
Uso de pistas contextuales por editorial .............cccooeeeeeeiiiie, 298
Uso de pistas contextuales por CUIrSO.........ceeeeeeeeeeeeeiiiiiiieeeeeeeeeeanns 299
Realizacion de inferencias en los libros de texto..........cccccvvvvvennnes 299
Realizacion de inferencias por editorial .............ccccuveeeeeieiininniinnnee. 299
Realizacion de inferencias por CUrSO........ccceevvviiuiiiiiiieeeee e 300
Formulacion de hipotesis y predicciones en los libros de texto....... 300
Formulacién de hipétesis y predicciones por editorial .................. 300
Formulacién de hipétesis y predicciones por Curso...................... 301
Estrategias de apoyo y repaso en los libros de texto ................... 301
Estrategias de apoyo y repaso por editorial .............ccccoeeeeeeeennnnn, 301
Estrategias de apoyo Y repaso POI CUISO ........cceeveevvvvuiiieeeeeeeennnnns 302
Releer y recapitular en los libros de texto..........ccccvvvvciiiiieeeeenenn, 302
Releer y recapitular por editorial.............cccooeeeii 303
Releer y recapitular POr CUrSO ........ccoovvevviiiiiieeeeeeeeeiicee e, 304
Localizacién y obtencion de informacion en los libros de texto .... 304
Localizacion y obtencion de informacion por editorial .................. 305
Localizacion y obtencion de informacion por curso ...................... 305
Parafrasis en los libros de texto..........ccccoeeeeeiii 306
Parafrasis por editorial............ccccooeeeiiiiiiiiiiii e 306
ParafrasisS POr CUISO .......coovvuuiiiiiee e e e e eeaans 307
Estructura del texto en los libros de texto...........ccccoeeeeeeeeeeieenenn, 307
Estructura del texto por editorial ..., 308



indices

Tabla 116.
Tabla 117.
Tabla 118.
Tabla 119.
Tabla 120.
Tabla 121.
Tabla 122.
Tabla 123.
Tabla 124.
Tabla 125.
Tabla 126.
Tabla 127.
Tabla 128.
Tabla 129.
Tabla 130.
Tabla 131.
Tabla 132.
Tabla 133.
Tabla 134.
Tabla 135.
Tabla 136.
Tabla 137.
Tabla 138.
Tabla 139.
Tabla 140.
Tabla 141.
Tabla 142.
Tabla 143.
Tabla 144.
Tabla 145.
Tabla 146.
Tabla 147.

de texto

Estructura del teXtO POr CUISO......ccceeiiieeiiiiiiee e 309
Idea principal en los libros de texto ...........cevvciiiiiiieiieeciiccee e, 309
Idea principal por editorial ...........cccooveeeiiiiiiiiic e, 310
Idea PrincCipal POr CUISO ...........uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieneeeeees 310
Mensaje global en 10s libros de texto.........ccooveeeeiiieiiiiciiiieeeeeeees 310
Mensaje global por editorial............cccovvvviiiiiiii e, 311
Mensaje global POr CUISO .........ciiiieeiiiieeiie e 311
Identificacion de aspectos de la lectura en los libros de texto...... 311
ldentificacion de aspectos de la lectura por editorial .................... 312
Identificacion de aspectos de la lectura por curso........................ 312
Reflexion y aportacion de opiniones en los libros......................... 313
Reflexion y aportacion de opiniones por editorial ......................... 313
Reflexion y aportacion de opiniones por CUrSO..........cveeeeeeeeeeennns 314
Reelaboracion y sintesis en los libros de texto.................ccceeeees 314
Reelaboracion y sintesis por editorial...............ccccvvvviiiiiiieeeeeenn, 315
Reelaboracion y sintesis por CUrSO...........ueeevvieeeiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeene 316
Trabajo individual o autbnomo en los libros de texto.................... 317
Trabajo individual o autonomo por editorial..............ccccvvveeennen.n. 317
Trabajo individual 0 autlnoMO POr CUISO.........cceveeeeeeeeeiriiiiieeenne. 317
Trabajo en grupo en los libros de texto .........cccevvveeeiiveeiiiiiiineeeenn, 318
Trabajo en grupo por editorial ................ueeeuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienns 318
Trabajo €N grupO POF CUISO .....ccvvvviiiieeeeeeeeeeiiiie e e e e e e e e eeeraaae e 319
Trabajo en pequefios grupos en los libros de texto...................... 319
Trabajo en pequeios grupos por editorial .............cccevevevvviinnneennn. 320
Trabajo en pequenos grupos POF CUISO........uurerreeeeeeeeeeeinnnneeaeenns 320
Trabajo en parejas en los libros de texto.........cccoeeeeeviiiiiiiiiineeeennn. 321
Trabajo en parejas por editorial ...........ccooeeeviiiiiiiiiiiii e, 321
Trabajo N Parejas POI CUISO......uuuuuuuuurirereiiniiiiiniiinininsneneennneneeennes 321
Actividades de comprension lectora en los libros de texto ........... 322
Actividades de comprension lectora por editorial ......................... 322
Actividades de comprension lectora por CUrsSO..............euveeeeennnn... 322
Enunciados con lenguaje apropiado en las actividades de los libros

....................................................................................................... 323

14



indices

Tabla 148. Enunciados con lenguaje apropiado en las actividades por editorial

Tabla 149. Enunciados con lenguaje apropiado en las actividades por curso 323

Tabla 150. Dialogo y debate en torno a la lectura en los libros de texto ........ 324
Tabla 151. Didlogo y debate en torno a la lectura por editorial ...................... 324
Tabla 152. Dialogo y debate en torno a la lectura por CurSO ..........cccceeeeeeeenns 325
Tabla 153. Role-play y/o dramatizaciones en los libros de texto.................... 326
Tabla 154. Role-play y/o dramatizaciones por editorial.............ccccceeeeeeerennnnnns 326
Tabla 155. Role-play y/o dramatizaciones pPor CUISO..........cceveevvurrnineeeeeeeeeeenns 326
Tabla 156. Resumenes orales en |os libros de texto.........ccccccvvvvvviiiiiieeeiennnnn. 327
Tabla 157. Resumenes orales por editorial.............cccooeveieeiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeens 327
Tabla 158. Resumenes 0ralesS POI CUISO........uuuiiieeeaiiiiiiiiieeeee e e e esiiiieeeeeee s 327
Tabla 159. Preguntas orales en 10s libros de texXtO...........ccoevvvvvvviiinieeeeneeeenns 328
Tabla 160. Preguntas orales por editorial................ciiiiiiiiiiiiiicici e, 328
Tabla 161. Preguntas 0rales POI CUISO .........cceeeviiiiviiiiiieeeeeeeeeeiiiine e e e eeeeeeeanns 329
Tabla 162. Actividades de expresion escrita en los libros de texto ................ 330
Tabla 163. Actividades de expresion escrita por editorial ..............ccccvvveeeeeen.. 330
Tabla 164. Actividades de expresion escrita por CUrSO .............uuveeeeeeeeeeeeennnns 331

Tabla 165. Actividades de expresion escrita que exponen informacién en los

1o 0TS0 L= = (o 1S 331
Tabla 166. Actividades de expresion escrita que exponen informacion por
EAILONIALL ..o 331

Tabla 167. Actividades de expresion escrita que exponen informacién por curso

Tabla 168. Actividades de expresion escrita que sintetizan informacion en los
10 0TS0 (= (=2 (o 1N 332
Tabla 169. Actividades de expresion escrita que sintetizan informacién por

=0 {1 = | PR 332
Tabla 170. Actividades de expresion escrita que sintetizan informacion por

Tabla 171. Actividades de expresion escrita de reflexién y opinién en los libros
(0 L (=) (o PP SSUPPRTTPIN 333



indices

Tabla 173. Actividades de expresion escrita de reflexién y opinién por curso 334

Tabla 174. Actividades de expresion escrita con estrategias diversas en los

[DFOS 08 TEXLO ...ttt nnnnnnes 335
Tabla 175. Actividades de expresion escrita con estrategias diversas por

<0 1] = | PSSP 335
Tabla 176. Actividades de expresion escrita con estrategias diversas por curso
....................................................................................................................... 335
Tabla 177. Uso de las TIC en actividades de comprension lectora en los libros

(0 L (=) (o USSP 336

Tabla 178. Uso de las TIC en actividades de comprension lectora por editorial

Tabla 179. Uso de las TIC en actividades de comprension lectora por curso 337

Tabla 180. Preguntas de respuesta literal en los libros de texto .................... 337
Tabla 181. Preguntas de respuesta literal por editorial ...............cccoeeeeeerennnnns 337
Tabla 182. Preguntas de respuesta literal por CUrSO ...........cccevvvvviiiieeeeeeeennnns 338
Tabla 183. Preguntas de respuesta inferencial en los libros de texto ............ 338
Tabla 184. Preguntas de respuesta inferencial por editorial .............cccccccee.... 339
Tabla 185. Preguntas de respuesta inferencial por curso ............cccoeeeeeeeeeenns 340
Tabla 186. Preguntas de opinion y reflexidon en los libros de texto................. 340
Tabla 187. Preguntas de opinién y reflexion por editorial...............ccccvveeeeeen. 341
Tabla 188. Preguntas de opinidn y reflexidn por Curso .........c.ccccooecvvvveeeeennnn. 342
Tabla 189. Preguntas creativas en los libros de texto..........ccccccceeeeieeeeeeennnnn, 342
Tabla 190. Preguntas creativas por editorial .............ccooooeeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeees 343
Tabla 191. Preguntas Creativas POI CUISO ........ccuvviviiiiiiiieiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeees 344
Tabla 192. Preguntas de elaboracion personal en los libros de texto ............ 344
Tabla 193. Preguntas de elaboracion personal por editorial .......................... 345
Tabla 194. Preguntas de elaboracion personal por CUrsO..........ccceeeeeeeeeeennnnns 346
Tabla 195. Preguntas de investigacion en los libros de texto..........cccccceeeeeee.. 346
Tabla 196. Preguntas de investigacion por editorial...........cccccccvvvviiiiiiiininnnnn. 347
Tabla 197. Preguntas de investigacion POr CUISO..........ccuuvvveiieiieiiieiieeeeeieeeeen 348
Tabla 198. Seleccion multiple en los libros de texto............cooevvviiiiiiieeeriennnn, 348
Tabla 199. Seleccion multiple por editorial..............ccceeeeeiiiiiiiiiiiiiii e, 349
Tabla 200. Seleccion multiple POr CUISO..........coovviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 349
Tabla 201. Preguntas de verdadero/falso en los libros de texto..........cc......... 349



indices

Tabla 202. Preguntas de verdadero/falso por editorial.............cccceeeveiiiiiinnnnns 350
Tabla 203. Preguntas de verdadero/falSo por CUrSO..........ccoevvvvvvveiiiiieeeneennnnns 351
Tabla 204. Relacionar textos, palabras o imagenes en los libros de texto..... 351
Tabla 205. Relacionar textos, palabras o imagenes por editorial ................... 352
Tabla 206. Relacionar textos, palabras o imagenes por curso...............c...... 352
Tabla 207. Subrayar y localizar ideas en los libros de texto................cceeeeeee 352
Tabla 208. Subrayar y localizar ideas por editorial.............cccceevvvieiiiiieeieennnns 353
Tabla 209. Subrayar y localizar ideas por CUISO...........ccovvvvvviiiiiiiiiiiiiiieeieeeen, 353
Tabla 210. Organizacion de secuencias de imagenes o frases en los libros de
L(2 (o TSP RRPPPIN 354
Tabla 211. Organizacion de secuencias de imagenes o frases por editorial.. 354
Tabla 212. Organizacion de secuencias de imagenes o frases por curso ..... 355
Tabla 213. Preguntas sobre el texto en los libros de texto..........cccccvvveveeeeen. 355
Tabla 214. Preguntas sobre el texto por editorial ..............ccoovviviiiiiiiieeniennenn, 355
Tabla 215. Preguntas sobre el texto por CUrSO..........cceeveeeeeiiieiiiiiiie e eeeeeeeeans 356
Tabla 216. Rellenar huecos o completar frases en los libros de texto ........... 356
Tabla 217. Rellenar huecos o completar frases por editorial ............ccccceeeee... 357
Tabla 218. Rellenar huecos o completar frases por CUrso ..........cccoeeeeeeeeeeenns 358
Tabla 219. Resumen del texto en los libros de texto........cccccccvvvvvveiiiieeieennnnnn. 358
Tabla 220. Resumen del texto por editorial............ccccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee, 359
Tabla 221. Resumen del teXtO POr CUISO........ccevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeee 360
Tabla 222. Enfoque de la comprension lectora en los libros de texto ............ 361
Tabla 223. Enfoque de la comprension lectora por editorial .......................... 361
Tabla 224. Enfoque de la comprension lectora por CUrso .........ccevvvvveeeeeeennnnn. 362
Tabla 225. Comprension lectora en las unidades formativas de los libros de
L1 TR UPPRPTTTRPPPIN 362
Tabla 226. Comprensioén lectora en las unidades formativas por editorial ..... 363
Tabla 227. Comprension lectora en las unidades formativas por curso.......... 363
Tabla 228. Las unidades formativas de los libros de texto incitan a leer
COMPIENSIVAMENTE ..o 364
Tabla 229. Las unidades formativas incitan a leer comprensivamente por

L<T0 {100 ] = | SURPPRTTPRN 364
Tabla 230. Las unidades formativas incitan a leer comprensivamente por curso
....................................................................................................................... 365



indices

Tabla 231. Estrategias cognitivas y metacognitivas en las actividades de los

[DFOS 08 TEXLO ...t 365
Tabla 232. Estrategias cognitivas y metacognitivas en las actividades por

<0 1] = | PSRRI 366
Tabla 233. Estrategias cognitivas y metacognitivas en las actividades por curso
....................................................................................................................... 367
Tabla 234. Estrategias cognitivas en los libros de texto...........ccccceeveiieerennnnns 368
Tabla 235. Estrategias cognitivas por editorial .............ccccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiniennnn. 368
Tabla 236. Estrategias cOgNitivas POI CUISO.........ccevvriieiiieiieeiiiiieiieieeeeeeeeeeeees 368
Tabla 237. Estrategias de planificacidon en los libros de texto ........................ 369
Tabla 238. Estrategias de planificacion por editorial .............cccccceeeeiiiieennnnnnn, 370
Tabla 239. Estrategias de planificacion por CUrSO........ccccccvvevvevieeiiiiiieieeeeene, 371
Tabla 240. Estrategias de control y supervision en los libros de texto ........... 372
Tabla 241. Estrategias de control y supervision por editorial ......................... 372
Tabla 242. Estrategias de control y supervision por CUrSO ..........ccceeeeeeeeeeeennnns 373
Tabla 243. Estrategias de evaluacion en los libros de texto.............ccceeeeee... 373
Tabla 244. Estrategias de evaluacion por editorial...........cccccceeeniiiiiiinieeennn. 374
Tabla 245. Estrategias de evaluacion por CUISO.........ccoveeeeeeeeeeiiiiiiiieeeeeeeeeennns 375
Tabla 246. Estrategias afectivo-motivacionales en los libros de texto............ 376
Tabla 247. Estrategias afectivo-motivacionales por editorial.............cccccceee.... 376
Tabla 248. Estrategias afectivo-motivacionales por Curso ..........cccccceeveeeeeenn. 377
Tabla 249. Nivel literal en 10s libros de texto .........cccevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 378
Tabla 250. Nivel literal por editorial ...........cccoooeiiiiiiiiiiii e, 378
Tabla 251. Nivel literal POr CUISO ........ccoovviiiiiiiiiiiieeeeee 378
Tabla 252. Nivel inferencial en los libros de texto ...........ccccevvvveviiiiiiieeveeeeenns 379
Tabla 253. Nivel inferencial por editorial ................ouiiiiiiieiiiiiiic e, 379
Tabla 254. Nivel inferencial Por CUrSO ..........coovuiiiiiiiiiii e 380
Tabla 255. Nivel critico en 10s libros de texto ...........eceeiiiieiiiiiiiiiciiie e 380
Tabla 256. Nivel critico por editorial ... 381
Tabla 257. Nivel CritiCo POI CUISO ......ccovviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 382
Tabla 258. Nivel metacomprensivo en los libros de texto .........ccccoocoevvvieees 382
Tabla 259. Nivel metacomprensivo por editorial..............ccccoeeviiiiiiiiieiiiiieeee, 383
Tabla 260. Nivel metacomprensivo POI CUISO .......ccvvvvveeeeiiiieeiieieiieeeeeeeeeeeeeeens 383
Tabla 261. Trabajo del vocabulario de la lectura en los libros de texto.......... 384



indices

Tabla 262.
Tabla 263.
Tabla 264.
Tabla 265.
Tabla 266.
Tabla 267.
Tabla 268.
Tabla 269.
Tabla 270.

Tabla 271

Tabla 274.
Tabla 275.
Tabla 276.
Tabla 277.
Tabla 278.
Tabla 279.
Tabla 280.
Tabla 281.
Tabla 282.
Tabla 283.
Tabla 284.
Tabla 285.
Tabla 286.
Tabla 287.
Tabla 288.
Tabla 289.
Tabla 290.
Tabla 291.
Tabla 292.
Tabla 293.
Tabla 294.
Tabla 295.

Trabajo del vocabulario de la lectura por editorial

Trabajo del vocabulario de la lectura por curso

Trabajo del vocabulario antes de
Trabajo del vocabulario antes de
Trabajo del vocabulario antes de

........................ 384
............................ 384

la lectura en los libros de texto 385
la lectura por editorial .............. 385
la lectura por curso .................. 385

Trabajo del vocabulario durante la lectura en los libros de texto.. 386

Trabajo del vocabulario durante la lectura por editorial
Trabajo del vocabulario durante la lectura por curso....................
Vocabulario después de la lectura en los libros de texto..............
. Vocabulario después de la lectura por editorial
Tabla 272.
Tabla 273.

Vocabulario después de la lectura por CUrsSO...........cceevvvvvveeeeennnn.

Trabajo del vocabulario con el diccionario en los libros de texto.. 388

Trabajo del vocabulario con el diccionario por editorial
Trabajo del vocabulario con el diccionario por curso....................
Uso del diccionario en los libros de texto

Uso del diccionario por editorial ..

Uso del diccionario por curso

Estandar de aprendizaje BIll.1.1 en los libros de texto.................
Estandar de aprendizaje BIll.1.1 por editorial...................ccceeeeenn.
Estandar de aprendizaje BIIl.1.2 en los libros de texto.................
Estandar de aprendizaje BIII.1.2 por editorial..................ccoeeee.
Estandar de aprendizaje BIll.1.3 en los libros de texto.................

Estandar de aprendizaje BIIl.1.3 por editorial...................cccceeeenn.

Estandar de aprendizaje BIIl.2.1.
Estandar de aprendizaje BIIl.2.1.
Estandar de aprendizaje BIll.2.2.
Estandar de aprendizaje Blll.2.2.
Estandar de aprendizaje BIII.2.3.
Estandar de aprendizaje BIII.2.3.
Estandar de aprendizaje BlIl.2.4.
Estandar de aprendizaje Blll.2.4.
Estandar de aprendizaje BIIl.2.5.
Estandar de aprendizaje BIII.2.5.
Estandar de aprendizaje BIII.3.1.

................ 389

389

..................................... 390
................................................. 390
....................................................... 391
392

392

392

393

393

394

en los libros de texto................ 394
por editorial.........cccccvvvvviiinnnnn. 394
en los libros de texto................ 395
por editorial...........ccooeeeviiiennnns 395
en los libros de texto................ 396
por editorial.........ccccccvvveiininnnnn. 396
en los libros de texto................ 396
por editorial............ccoceeviiieenns 397
en los libros de texto................ 397
por editorial.........cccccvvvvviiinnnnn. 397
en los libros de texto................ 398



indices

Tabla 296.
Tabla 297.
Tabla 298.
Tabla 299.
Tabla 300.
Tabla 301.
Tabla 302.
Tabla 303.
Tabla 304.
Tabla 305.
Tabla 306.
Tabla 307.
Tabla 308.
Tabla 309.
Tabla 310.
Tabla 311.
Tabla 312.
Tabla 313.
Tabla 314.
Tabla 315.
Tabla 316.
Tabla 317.
Tabla 318.
Tabla 319.
Tabla 320.
Tabla 321.
Tabla 322.
Tabla 323.
Tabla 324.
Tabla 325.
Tabla 326.
Tabla 327.
Tabla 328.
Tabla 329.

Estandar de aprendizaje BIII.3.1. por editorial.................cceeeeen. 398
Estandar de aprendizaje BIll.3.2. en los libros de texto................ 398
Estandar de aprendizaje BIIl.3.2. por editorial...................ccceeeen. 399
Estandar de aprendizaje BIIl.3.3 en los libros de texto................. 399
Estandar de aprendizaje BIIl.3.3 por editorial.............cccccceeeernnnne 399
Estandar de aprendizaje BIll.3.4 en los libros de texto................. 400
Estandar de aprendizaje BIIl.3.4 por editorial..............cccoeeeeeeeennn. 400
Estandar de aprendizaje BIII.3.5 en los libros de texto................. 401
Estandar de aprendizaje BIIl.3.5 por editorial..............ccccceeeernnnnne 401
Estandar de aprendizaje BIll.3.6. en los libros de texto................ 401
Estandar de aprendizaje BIII.3.6. por editorial...................cccoeeen. 402
Estandar de aprendizaje BIII.3.7 en los libros de texto................. 402
Estandar de aprendizaje BIIl.3.7 por editorial.............cccccceeeernnnnns 403
Estandar de aprendizaje BIIl.3.8 en los libros de texto................. 403
Estandar de aprendizaje BII1.3.8 por editorial...................ccceeeeenns 403
Estandar de aprendizaje BIIl.3.9 en los libros de texto................. 404
Estandar de aprendizaje BIII.3.9. por editorial.............cccccceeernnnnne 404
Estandar de aprendizaje BIIl.3.10 en los libros de texto............... 404
Estandar de aprendizaje BIII.3.10 por editorial...................c.coo.. 405
Estandar de aprendizaje BIIl.3.11 en los libros de texto............... 405
Estandar de aprendizaje BIIl.3.11 por editorial............cccccceeeernnnne 405
Estandar de aprendizaje Blll.4.1 en los libros de texto................. 406
Estandar de aprendizaje BIll.4.1 por editorial...................ccceeeeenn. 406
Estandar de aprendizaje BlIl.4.2 en los libros de texto................. 406
Estandar de aprendizaje BIlIl.4.2 por editorial.............cccccceeeennnns 407
Estandar de aprendizaje BIll.4.3 en los libros de texto................. 407
Estandar de aprendizaje BIll.4.3 por editorial....................cccoeeen. 407
Estandar de aprendizaje Blll.4.4 en los libros de texto................. 408
Estandar de aprendizaje Blll.4.4 por editorial...............coeeeeeee. 408
Estandar de aprendizaje BIlII.4.5 en los libros de texto................. 408
Estandar de aprendizaje BIIl.4.5 por editorial...................ccceeeen. 409
Estandar de aprendizaje BIll.4.6 en los libros de texto................. 409
Estandar de aprendizaje BlII.4.6 por editorial................cooeeeeeenn. 409
Estandar de aprendizaje BIll.4.7 en los libros de texto................. 410



indices

Tabla 330.
Tabla 331.
Tabla 332.
Tabla 333.
Tabla 334.
Tabla 335.
Tabla 336.
Tabla 337.
Tabla 338.
Tabla 339.
Tabla 340.
Tabla 341.
Tabla 342.
Tabla 343.
Tabla 344.
Tabla 345.
Tabla 346.
Tabla 347.
Tabla 348.
Tabla 349.
Tabla 350.
Tabla 351.
Tabla 352.
Tabla 353.
Tabla 354.
Tabla 355.
Tabla 356.
Tabla 357.
Tabla 358.
Tabla 359.
Tabla 360.
Tabla 361.
Tabla 362.
Tabla 363.

Estandar de aprendizaje BIII.4.7 por editorial.................coeeeee. 410
Estandar de aprendizaje BIIl.4.8 en los libros de texto................. 410
Estandar de aprendizaje BIll.4.8 por editorial..............cc.cceeeeeeeenn. 411
Estandar de aprendizaje BIII.4.9 en los libros de texto................. 411
Estandar de aprendizaje BIIl.4.9 por editorial.............cccccceeernnnns 412
Estandar de aprendizaje BIIl.4.10 en los libros de texto............... 412
Estandar de aprendizaje BIIl.4.10 por editorial.................ccceeveenn. 412
Estandar de aprendizaje Blll.4.11 en los libros de texto............... 413
Estandar de aprendizaje BlIl.4.11 por editorial............ccccccceerrnnnne 413
Estandar de aprendizaje BIIl.5.1 en los libros de texto................. 414
Estandar de aprendizaje BIII.5.1 por editorial..................ccceeeeeenn. 414
Estandar de aprendizaje BIII.5.2 en los libros de texto................. 414
Estandar de aprendizaje BIII.5.2 por editorial...................coeeee. 414
Estandar de aprendizaje BIIl.5.3 en los libros de texto................. 415
Estandar de aprendizaje BIII.5.3 por editorial...................ccceeeeenn. 415
Estandar de aprendizaje BIlII.5.4 en los libros de texto................. 415
Estandar de aprendizaje BIIl.5.4 por editorial.............cccccceeernnnnns 416
Estandar de aprendizaje BIIl.5.5 en los libros de texto................. 416
Estandar de aprendizaje BIII.5.5 por editorial...................ccceeeeenns 416
Estandar de aprendizaje BIII.5.6 en los libros de texto................. 417
Estandar de aprendizaje BIII.5.6 por editorial...................cooeee. 417
Estandar de aprendizaje BIIl.5.7 en los libros de texto................. 417
Estandar de aprendizaje BIII.5.7 por editorial...................ccceeeenn. 418
Estandar de aprendizaje BIII.5.8 en los libros de texto................. 418
Estandar de aprendizaje BIII.5.8 por editorial...................ccooee. 418
Estandar de aprendizaje BIIl.5.9 en los libros de texto................. 419
Estandar de aprendizaje BIII.5.9 por editorial....................cccoeeen. 419
Estandar de aprendizaje BIIl.5.10 en los libros de texto............... 419
Estandar de aprendizaje BIII.5.10 por editorial.................ccevveeenes 420
Estandar de aprendizaje BIIl.5.11 en los libros de texto............... 420
Estandar de aprendizaje BIII.5.11 por editorial............................. 420
Estandar de aprendizaje BIIl.5.12 en los libros de texto............... 421
Estandar de aprendizaje BIII.5.12 por editorial................cccevveennns 421
Estandar de aprendizaje BIIl.5.13 en los libros de texto............... 421



indices

Tabla 364.
Tabla 365.
Tabla 366.
Tabla 367.
Tabla 368.
Tabla 369.
Tabla 370.
Tabla 371.
Tabla 372.
Tabla 373.
Tabla 374.
Tabla 375.
Tabla 376.
Tabla 377.
Tabla 378.
Tabla 379.
Tabla 380.
Tabla 381.
Tabla 382.
Tabla 383.
Tabla 384.
Tabla 385.
Tabla 386.
Tabla 387.
Tabla 388.
Tabla 389.
Tabla 390.
Tabla 391.
Tabla 392.
Tabla 393.
Tabla 394.
Tabla 395.
Tabla 396.
Tabla 397.

Estandar de aprendizaje BIII.5.13 por editorial.................ccceee. 421
Estandar de aprendizaje BIll.5.14 en los libros de texto............... 422
Estandar de aprendizaje BIIl.5.14 por editorial..................ccceveen. 422
Estandar de aprendizaje BIII.5.15 en los libros de texto............... 423
Estandar de aprendizaje BIII.5.15 por editorial..................ccoee. 423
Estandar de aprendizaje BIIl.6.1 en los libros de texto................. 423
Estandar de aprendizaje BIIl.6.1 por editorial..............cc.cceeeeerennns 424
Estandar de aprendizaje BIII.6.2 en los libros de texto................. 424
Estandar de aprendizaje BIII.6.2 por editorial..................ccoeeee. 424
Estandar de aprendizaje BIIl.6.3 en los libros de texto................. 425
Estandar de aprendizaje BIII.6.3 por editorial...................ccceeeeenns 425
Estandar de aprendizaje BIlII.6.4 en los libros de texto................. 425
Estandar de aprendizaje BIII.6.4 por editorial...................ccoeee. 426
Estandar de aprendizaje BIIl.6.5 en los libros de texto................. 426
Estandar de aprendizaje BIII.6.5 por editorial...................ccceeeeenn. 426
Estandar de aprendizaje BIII.6.6 en los libros de texto................. 427
Estandar de aprendizaje BIII.6.6 por editorial...................ccoeee. 427
Estandar de aprendizaje BIIl.6.7 en los libros de texto................. 427
Estandar de aprendizaje BIIl.6.7 por editorial....................ccceeenn. 428
Estandar de aprendizaje BIII.6.8 en los libros de texto................. 428
Estandar de aprendizaje BIII.6.8 por editorial...................ccoeee. 428
Estandar de aprendizaje BIIl.6.9 en los libros de texto................. 429
Estandar de aprendizaje BIII.6.9 por editorial....................cccoeeen. 429
Estandar de aprendizaje BIII.6.10 en los libros de texto............... 429
Estandar de aprendizaje BIII.6.10 por editorial....................c........ 429
Estandar de aprendizaje BIIl.6.11 en los libros de texto............... 430
Estandar de aprendizaje BIIl.6.11 por editorial............................. 430
Estandar de aprendizaje BIIl.6.12 en los libros de texto............... 431
Estandar de aprendizaje BIIl.6.12 por editorial.................cceeveeene. 431
Estandar de aprendizaje BIIl.6.13 en los libros de texto............... 431
Estandar de aprendizaje BIIl.6.13 por editorial......................c.... 432
Estandar de aprendizaje BIIl.6.14 en los libros de texto............... 432
Estandar de aprendizaje BIIl.6.14 por editorial................ccevveeenes 432
Estandar de aprendizaje BIIl.6.15 en los libros de texto............... 433



indices

Tabla 398. Estandar de aprendizaje BIIl.6.15 por editorial...........ccccccevvveeeeee.. 433
Tabla 399. Estandar de aprendizaje BIIl.6.16 en los libros de texto............... 434
Tabla 400. Estandar de aprendizaje BIIl.6.16 por editorial..................ccceeeenes 434
Tabla 401. Categorias y subcategorias tematicas abordadas con el cuestionario
....................................................................................................................... 475
Tabla 402. Distribucion de los items de la escala Likert por categorias

L(] 04 E= L[> PP 476
Tabla 403. Puntuaciones y valores de la escala de nivel de acuerdo ............ 478
Tabla 404. Puntuaciones y valores de la escala de frecuencia...................... 478
Tabla 405. Localizacion de la muestra de centros encuestados..................... 484
Tabla 406. Caracteristicas de la muestra en porcentajes ...........ccceeeeeeeeeeennnns 485
Tabla 407. Prueba de adecuacion de KMO y Bartlett .........cccccoevviiiiiiiiieeennn. 489
Tabla 408. Estadisticas de fiabilidad.............ccccccevvviiiiiiiieee 489
Tabla 409. Tramo en el que Imparten Clase ...........cveeeiiiieeeiiieeiieee e, 491
Tabla 410. Docencia actual POr CUISO .......iieeeeieiieiiiiicieeeeee e e e e e e eeeaens 492
Tabla 411. Sexo del encuestado...........uuueiiiiiiiiiiiiiii e 492
Tabla 412. A0S COMO UOCENTE.......coeeiiiiiiiii e e e e e eeeees 493
Tabla 413. Preferencias del profesorado hacia la lectura ......................c..... 493
Tabla 414. Conocimientos sobre literatura infantil y juvenil............................ 494
Tabla 415. Editorial utilizada por 10S CENIOS.........ccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee 494
Tabla 416. Tipologia de textos en el trabajo de la comprension lectora......... 496
Tabla 417. Niveles de comprension lectora desarrollados en mayor medida 496
Tabla 418. Estrategias de comprension lectora implementadas al leer

oo 1)Y= 1 01T 0] (SRR 497
Tabla 419. Estrategias metacognitivas desarrolladas ...........ccccccccvvvvveeennnnnnnn. 498
Tabla 420. Estrategias implementadas antes de la lectura............................ 499
Tabla 421. Estrategias abordadas durante la lectura..............ccccoeevieviiiinnenns 500
Tabla 422. Estrategias desarrolladas tras la lectura............cccccvceeiiiieeenennnnns 501
Tabla 423. Dedicacion al desarrollo del proceso lector ..........ccccccvvvvvvvieeiennnen. 502
Tabla 424. Papel del docente como mediador del proceso lector.................. 503
Tabla 425. Actividades para trabajar el contenido del texto..............ccccceeees 504
Tabla 426. Tipologia de preguntas de comprension propuestas tras la lectura
....................................................................................................................... 505
Tabla 427. Vocabulario y proceso [eCtor ... 506



indices

Tabla 428. Comprensién lectora y expresion escrita: finalidad de las actividades

....................................................................................................................... 507
Tabla 429. Recursos implementados en mayor medida ............ccceeeveeeeeeeennns 508
Tabla 430. Uso de las TIC en la ensefianza de la comprension lectora......... 509
Tabla 431. Agrupamiento utilizado al comprender textos...........cccccvvvvveeeennenn. 510

Tabla 432. Metodologias activas en la ensefianza de la comprension lectora511

Tabla 433. Actividades que valoran el grado de comprension lectora ........... 512
Tabla 434. Finalidad de la evaluacion.............ccccccvvvviiiiiiiiiiieeeeeeeee e 513
Tabla 435. Tratamiento de la comprensién lectora en el Plan lector.............. 514
Tabla 436. Familias y su papel en la formacion lectora..............cccceeeeeeerennnnns 515
Tabla 437. FOrmacion dOCENLE.........cccvvviiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 516

Tabla 438. Mejoras en la ensefianza de la comprension lectora a nivel de
[0 | 1 0 PP 517

Tabla 439. Adecuacion del planteamiento de trabajo y actividades de los libros

[0 [ ()4 (o I TP TP 518
Tabla 440. Promocién de contextos de lectura motivadores........ccoccevevveeneen.. 519
Tabla 441. Adecuacion de la formacion recibida......c..o.vveeeeeeeeeiieeceeeieeen, 520

Tabla 442. Biblioteca como recurso que potencia las capacidades

(000 101 o1 (=1 0111V USSP 520
Tabla 443. Adecuacion de las medidas, propuestas y recursos del centro.... 521
Tabla 444. Adecuacion del tratamiento de la comprension lectora desde el Plan

Tabla 445. Adecuacién de la dedicacién semanal a la lectura comprensiva.. 523
Tabla 446. Idoneidad de las directrices ofrecidas en la legislacion................. 523
Tabla 447. Uso del libro de texto en la ensefianza de la comprension lectora524

Tabla 448. Uso del dialogo como instrumento que guia la comprension lectora

Tabla 449. Uso de estrategias cognitivas y metacognitivas antes, durante y

dESPUES e 1A IECIUIA ....coeeeeeeee e e e e e e eeeees 525
Tabla 450. Trabajo con el vocabulario de la lectura............cccovvvieiiiiieenennnns 526
Tabla 451. Mediacion estratégica del proceso de comprension..................... 527
Tabla 452. Expresion escrita y desarrollo de la comprension lectora............. 527
Tabla 453. Proceso de creacion de textos al comprender ..........ccccccevvveveenee. 528
Tabla 454. Lectura y actividades de comprension lectora..........cccccccevvveeeeeen. 529



indices

Tabla 455. Fortalecimiento estratégico al comprender.........cccccccvvvvvveveeeeennnn. 529
Tabla 456. Comprobacién en el aula de la formacion docente....................... 530
Tabla 457. Docencia actual en el tramo POr SEXO0 ......ccoveeeeevvieviiiiiiiieeeeeeeeeennns 531
Tabla 458. A0S COMO dOCENLE POI SEXO ...cevviiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeee ettt 531
Tabla 459. Preferencias lectoras del profesorado segun el sexo................... 532

Tabla 460. Conocimientos sobre literatura infantil y juvenil segun el sexo..... 533

Tabla 461. Tipologia de textos en el trabajo de la comprension lectora segun el

S1C) (o TP PPPTRPI 534
Tabla 462. Niveles de comprension trabajados segun el sexo..............cc...... 535
Tabla 463. Pruebas de Chi-cuadrado con sexo y nivel de lectura.................. 535

Tabla 464. Estrategias implementadas al leer activamente segun el sexo .... 536
Tabla 465. Estrategias metacognitivas implementadas segun el sexo .......... 537
Tabla 466. Estrategias implementadas antes de la lectura segun el sexo ..... 539

Tabla 467. Estrategias abordadas durante la lectura segun el sexo.............. 540
Tabla 468. Estrategias desarrolladas tras la lectura segun el sexo................ 541
Tabla 469. Desarrollo del proceso lector segun el SEX0.......ccceeevviiiiiiiieeeennnn. 543
Tabla 470. Docente como mediador del proceso lector segun el sexo .......... 545

Tabla 471. Actividades para trabajar el contenido del texto segun el sexo.... 547

Tabla 472. Tipologia de preguntas tras la lectura segun el sexo ................... 549
Tabla 473. Vocabulario y proceso lector segun el SEXO0 ........c.coevvviiiviireeeennnn. 550
Tabla 474. Actividades de expresion escrita segin el SeX0 ...........cccvvveeeeennn.. 552
Tabla 475. Recursos implementados segun el SEX0.........cccovvvvvvviiiieieeeeeenenn, 553
Tabla 476. Uso de las TIC segun €l SEXO0.......cccoovvvvvviiiiiiie e, 554
Tabla 477. Pruebas de Chi-cuadrado con la variable sexo y uso de las TIC . 555
Tabla 478. Agrupamiento utilizado al comprender segun el sexo .................. 556
Tabla 479. Metodologias activas al comprender segun el sexo..................... 557

Tabla 480. Actividades que valoran el grado de comprensién lectora segun el

Tabla 481. Finalidad de la evaluacion segun el SEeX0.........cccccevvvvviiiiiiiiiinnnnn. 559
Tabla 482. Tratamiento de la comprension lectora en el Plan lector segun el

Tabla 483. Familias y su papel en la formacién lectora segun el sexo........... 563
Tabla 484. Mejoras en la ensefianza de la comprension lectora a nivel de
CENIO SEQUN €l SEXO ..o 565



indices

Tabla 485. Adecuacién del planteamiento de trabajo y actividades de los libros

de texto SEQUN €l SEXO ....cceuvviiiiii e 566
Tabla 486. Contextos de lectura motivadores segun el SeX0 ...........cccceeeeeenns 567
Tabla 487. Formacion recibida seguin €l SEX0..........ooocuuiiiiiiiiieiiiiiiiieeeee 568

Tabla 488. Biblioteca como recurso que potencia las capacidades
COMPrensivas SEGUN €] SEXO0 ....uiiiiiiiiiieiiiiiiie e e e e e e e e e e e e e e ee e e e e e eeeeennes 569
Tabla 489. Idoneidad de las medidas, propuestas y recursos del centro segun
L= IEST =) (o PSSP 570
Tabla 490. Adecuacion del tratamiento de la comprension lectora desde el Plan
=Tod (o] gSY=To (U] =T Y= (o LS 571
Tabla 491. Adecuacion de la dedicacién semanal a la lectura comprensiva
SEOUN €l SEXO ...ttt e e e e as 572
Tabla 492. Idoneidad de las directrices ofrecidas en la legislacion segun el sexo

Tabla 493. Uso del libro de texto en la ensefianza de la comprension lectora

SEOUN €l SEXO ...ueiitiiiiie ettt e et e e e e as 574
Tabla 494. Uso del didlogo Seguin €l SEX0........ccuievviiiiiiiiiiiiieeeeeeeiiieieeeeen 575
Tabla 495. Uso de estrategias cognitivas y metacognitivas segun el sexo.... 576
Tabla 496. Trabajo con el vocabulario de la lectura segun el sexo................ 577

Tabla 497. Mediacion estratégica del proceso de comprensién segun el sexo

Tabla 499. Proceso de creacion de textos al comprender segun el sexo ...... 580
Tabla 500. Lectura y actividades de comprensién lectora segun el sexo....... 581

Tabla 501. Fortalecimiento estratégico al comprender segun el sexo............ 582
Tabla 502. Comprobacién de la formacion docente segun el sexo................ 583
Tabla 503. Sexo del profesorado segun el tramo.........ccccccvvvvvviiiiiiiiiiiiiiennnnn. 584
Tabla 504. Afios como docente segUn el tramo ..., 584

Tabla 505. Preferencias del profesorado hacia la lectura segun el tramo...... 585
Tabla 506. Conocimientos sobre literatura infantil y juvenil segin el tramo ... 586

Tabla 507. Tipologia de textos en el trabajo de la comprension lectora segun el

Tabla 508. Niveles de comprension trabajados segun el tramo..................... 588



indices

Tabla 509. Estrategias implementadas al leer activamente segun el tramo... 589
Tabla 510. Estrategias metacognitivas implementadas segun el tramo......... 590

Tabla 511. Estrategias implementadas antes de la lectura segun el tramo ... 591

Tabla 512. Estrategias abordadas durante la lectura segun el tramo ............ 592
Tabla 513. Estrategias desarrolladas tras la lectura segun el tramo.............. 594
Tabla 514. Desarrollo del proceso lector segun el tramo ..........cccceeevieeeeeeennns 596
Tabla 515. Docente como mediador del proceso lector segun el tramo......... 598

Tabla 516. Actividades para trabajar el contenido del texto segun el tramo .. 600

Tabla 517. Tipologia de preguntas tras la lectura segun el tramo.................. 602
Tabla 518. Vocabulario y proceso lector segun el tramo.............cccoeeeeeeeennnnns 603
Tabla 519. Actividades de expresion escrita segun el tramo ......................... 605
Tabla 520. Recursos implementados segun el tramo ..........ccccccovviiiiinieennnn. 606
Tabla 521. Uso de las TIC segun el tramo ...........coooviiiiiiiiiiiieeeeeeeiiieeeeeeen 607
Tabla 522. Agrupamiento utilizado al comprender segun el tramo................. 608
Tabla 523. Metodologias activas al comprender segun el tramo ................... 609

Tabla 524. Pruebas de Chi-cuadrado con la variable tramo y uso de
MEtOdOolOgIAS ACHIVAS........uueiiiiiieeeii ittt e e 610

Tabla 525. Actividades que valoran el grado de comprensién lectora segun

Tabla 526. Finalidad de la evaluacion segun el tramo ..........c.ccccooeeiiiieeennnnn. 612
Tabla 527. Tratamiento de la comprension lectora en el Plan lector segun el

Tabla 528. Pruebas de Chi-cuadrado con la variable tramo y tratamiento del

o = 1 1 =T od o P 615
Tabla 529. Familias y su papel en la formacién lectora segun el tramo.......... 616
Tabla 530. Formacion docente recibida segun el tramo............cccccoeeeeeeeeennn, 618

Tabla 531. Mejoras en la ensefianza de la comprension lectora a nivel de centro
SEQUN €l TFAIMO....cci i 619
Tabla 532. Adecuacion del planteamiento de trabajo y actividades de los libros

de texto SeguUN €l tramO .......coooe i 620
Tabla 533. Contextos de lectura motivadores segun el tramo........................ 621
Tabla 534. Formacion recibida seglin el tramo .........cccoooeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeean, 622

Tabla 535. Biblioteca como recurso que potencia las capacidades

comprensivas Segun €l tramO.........ooooeeiiiiieeeeee 623



indices

Tabla 536. Adecuacién de las medidas, propuestas y recursos del centro segun
BITrAMIO e 624
Tabla 537. Adecuacion del tratamiento de la comprension lectora desde el Plan
leCtor SEQUIN €l traMO ........ueiiiiiiii e 625
Tabla 538. Adecuacion de la dedicacion semanal a la lectura comprensiva
1= 0T T = I =2 o SRR 626
Tabla 539. Adecuacion de las directrices legislativas segun el tramo............ 627
Tabla 540. Uso del libro de texto en la ensefianza de la comprension lectora
Y=o [ 0 I=1 I8 (=g o J 628
Tabla 541. Uso del dialogo segun el tramo ..............ceeiieeeeiiiiiiiiiiiiii e, 629
Tabla 542. Uso de estrategias cognitivas y metacognitivas segun el tramo .. 630
Tabla 543. Trabajo con el vocabulario de la lectura segun el tramo .............. 631
Tabla 544. Mediacion estratégica del proceso de comprensiéon segun el tramo

....................................................................................................................... 632
Tabla 545. Expresion escrita y desarrollo de la comprension lectora segun el
LU= 1 [0 T PPN 633

....................................................................................................................... 634
Tabla 547. Lectura y actividades de comprension lectora segun el tramo..... 635
Tabla 548. Fortalecimiento estratégico al comprender segun el tramo.......... 636
Tabla 549. Comprobacién de la formacién docente segun el tramo .............. 637
Tabla 550. Sexo del encuestado segun la experiencia ..........ccccceeeeeeeeeeeeennnn, 638
Tabla 551. Docencia actual segun la eXperienCia ...........ccceevveevvviiiiieeeeeeeeennnn, 639

Tabla 552. Preferencias del profesorado hacia la lectura segun la experiencia

Tabla 553. Conocimientos de literatura infantil y juvenil segun la experiencia641
Tabla 554. Tipologia textual en el trabajo de la comprension lectora segun la
EXPEIIEINCIA oot 642
Tabla 555. Niveles de comprension trabajados segun la experiencia............ 643
Tabla 556. Estrategias implementadas al leer activamente segun la experiencia

Tabla 557. Estrategias metacognitivas implementadas segun la experiencia 646

Tabla 558. Estrategias implementadas antes de la lectura segun la experiencia

28



indices

Tabla 559. Pruebas de Chi-cuadrado con la variable afios como docente y
ESIrateQIAS PrEVIAS ... cieeeeeeeiiiiii et e et e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e aeane 649

Tabla 560. Estrategias implementadas durante la lectura segun la experiencia

Tabla 561. Estrategias implementadas tras la lectura segun la experiencia .. 652
Tabla 562. Desarrollo del proceso lector segun la experiencia...................... 654
Tabla 563. Docente como mediador del proceso lector segun la experiencia 656

Tabla 564. Actividades para trabajar el contenido del texto segun la experiencia

....................................................................................................................... 658
Tabla 565. Tipologia de preguntas tras la lectura segun la experiencia......... 660
Tabla 566. Pruebas de Chi-cuadrado con la variable afios como docente y

tipO0l0gia de PregUNTA. .....cceii ittt 661
Tabla 567. Vocabulario y proceso lector segun la experiencia....................... 662
Tabla 568. Actividades de expresion escrita segun la experiencia ................ 664
Tabla 569. Recursos implementados segun la experiencia ..............ccceeeeeeen. 666
Tabla 570. Pruebas de Chi-cuadrado con la variable afios como docente y

FECUrSOS IMPIEMENTATOS ........uuuiiiiiiiiiiiiiiiii e 667
Tabla 571. Uso de las TIC segun la experiencia.............ccceeevevuuuiiiiieeeeneeennnns 668
Tabla 572. Agrupamiento utilizado al comprender segun la experiencia ....... 670
Tabla 573. Metodologias activas al comprender segun la experiencia .......... 672

Tabla 574. Actividades que valoran el grado de comprension lectora segun la

Lo (01 1] o= USSP 674
Tabla 575. Finalidad de la evaluacion segun la experiencia .......................... 676
Tabla 576. Tratamiento de la comprension lectora en el Plan lector segun la
EXPEIIEINCIA ..o 678
Tabla 577. Familias y su papel en la formacién lectora segun la experiencia 680
Tabla 578. Formacion docente recibida segun la experiencia ....................... 682
Tabla 579. Mejoras en la ensefianza de la comprension lectora a nivel de
Centro segun [a XPEIIENCIA..........oeee e 684

Tabla 580. Adecuacion del planteamiento de trabajo y actividades de los libros

de texto segun la eXPEHENCIA..........ccceviuiiiiiiiee e e e 686
Tabla 581. Contextos de lectura motivadores segun la experiencia .............. 687
Tabla 582. Formacion recibida segun la experiencia ........cccccccvvvveeiiieeeeeeennnn. 688

29



indices

Tabla 583. Biblioteca como recurso que potencia las capacidades
comprensivas SegUN €l tramMO.........ccoiviiiiiiiiii e e e e 689
Tabla 584. Adecuacion de las medidas, propuestas y recursos del centro segun
|8 @XPEIIEICIA ... 691
Tabla 585. Adecuacion del tratamiento de la comprension lectora desde el Plan
lector Segun la EXPEIHENCIA..........uuiiii e 692
Tabla 586. Adecuacion de la dedicacién semanal a la lectura comprensiva
SEQUN 18 EXPEIIENCIA ..eeieeiiiiiiiieie e 694
Tabla 587. Adecuacion de las directrices legislativas segun la experiencia... 695
Tabla 588. Uso del libro de texto en la ensefianza de la comprension lectora
SEQUN 12 EXPEIIENCIA ...cevevvviiiie e et e e e e et e e e e e e e et e e e e e eeeeeanes 697

Tabla 589. Pruebas de Chi-cuadrado con la variable afios como docente e item

Tabla 590. Uso del dialogo segun la experiencia.............ccceevvvvvuviiieeeeneennnnnns 699

Tabla 591. Uso de estrategias cognitivas y metacognitivas segun la experiencia

....................................................................................................................... 700
Tabla 592. Trabajo con el vocabulario de la lectura segun la experiencia ..... 701
Tabla 593. Mediacién estratégica del proceso de comprension segun la

Lo (O 1 1= o= USSP 702

Tabla 594. Expresién escrita y desarrollo de la comprension lectora segun la
EXPEIIEINCIA ..o 703
Tabla 595. Proceso de creacion de textos y comprension lectora segun la
EXPEIIEINCIA ....eeeeeittte e e e e ettt e e e e e ettt e e e e e e e e e e e s e e e e e eeeeeessaaa e eeeeeeeeennes 704

Tabla 596. Lectura y actividades de comprension lectora segun la experiencia
Tabla 597. Fortalecimiento estratégico al comprender segun la experiencia. 706

Tabla 598. Comprobacién de la formacion docente segun la experiencia ..... 707

Tabla 599. Relacion de unidades de contexto y descriptores ..........ccccveeeeee.. 708

30



indices

INDICE DE FIGURAS

- n |

comp

Figura 1. Elementos intervinientes en la comprension lectora ....................... 101
Figura 2. Representacion del modelo ascendente de comprension lectora... 109
Figura 3. Representacion del modelo descendente de comprension lectora. 110
Figura 4. Representacion del modelo interactivo de comprension lectora ..... 111
Figura 5. Modelo para desarrollar el vocabulario ..........ccccccccceeeiiiiiiieiiiiiinnnnnn. 117
Figura 6. Estadios del desarrollo lector y niveles académicos ....................... 131
Figura 7. Etapas de la adquisicion de la lectura.............ooocvviiiieeeeeeniiinnnnne, 132
Figura 8. Andlisis frecuencial de tErminos............ccccceeeiiiiiiiiiiiee e 142
Figura9.Di st ri buci -n del t ®r mi.no..A.c.ampldde ns i
Figural10.Di stri buci -n del t ®r mi.no..fAl.ecl1d4dr a
Figurall.Di stri buci -n del t ®r mi.no..f.ccampiét enci a
Figural2.Di st ri buci -n del t®r mino Acompetenci a
....................................................................................................................... 145
Figura 13. Numero de elementos curriculares sobre comprension lectora por

LU= 1 10 1 PPN 164
Figura 14. Porcentaje de estandares de aprendizaje por Curso..................... 167
Figura 15. Responsabilidades ante la instruccion directa ...............ccccevvvvnenn. 193
Figura 16. Procesos de comprension escrita en actividades de lectura en tercer
(010 £ PP 232
Figura 17. Procesos de comprension escrita en actividades de lectura en sexto

(010 |10 LT 235
Figura 18. Bloque | de la parrilla de contenido ............ccooevvvviiiiiieieeeeeeeiiiiinn, 254
Figura 19. Bloque 1l de la parrilla de contenido ...............eeeeiviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnns 256
Figura 20. Red de la dimenSion L.........ccoooiiiiiiiiiiiiiieeee e 709
Figura 21. Red de la dimension 1 y componente agrupamiento .................... 710
Figura 22. Red de [a dimensSion 2............coooiiiiiiiiiiiie e 711
Figura 23. Red de la dimension 2 y componente formacion docente............. 712
Figura 24. Red de la dimension 2 y componentes mejoras y familia.............. 712
Figura 25. Red de la dimension 2 y componente Plan lector .............ccc.uueeee. 713
Figura 26. Red de [a dimension 3...........ccoooiiiiiiiiiiii e 714
Figura 27. Red de la dimension 3 y componente basquedas en Internet y textos
(=] = od 1Y 1S 715

31



indices

Figura 28. Red de la dimension 3 y componentes juegos interactivos y
=0 1Y/ 0 F= To L= TSI N [ ORPTOR

Figura 29. Red de [a dimenSiON 4..........cccooviiiiiiiiiieee e

32



Introduccién

INTRODUCCION

33






Introduccién

INTRODUCCION

La presente Tesis Doctoral, dirigida por Dr. Eduardo Encabo Fernandez, esta
inscrita en la linea de Investigacion para la Mejora de la Educacién en las Didacticas
Especificas del programa de Doctorado en Educacion de la Universidad de Murcia,
siendo un estudio enmarcado en el &mbito de la Did4ctica de la Lengua y la Literatura
y, concretamente, una linea de investigacion abierta hacia la ensefianza y aprendizaje
de la comprension lectora que gira en torno al tratamiento didactico aportado a esta
competencia a nivel de aula y centro, partiendo de componentes envueltos en este

proceso de ensefanza.

Pese a perdurar cierta disposicion desde las Administraciones Educativas por
potenciar e impulsar la comprension lectora, dado que su relevancia a la lectura no es
algo reciente en el ambito educativo, es valorado el estado de este proceso de
ensefianza y aprendizaje con el propdsito de emprender nuevos caminos hacia la
innovacion y mejora del tratamiento didactico aportado a esta competencia. Para ello,
hay que conocer como es trabajado el proceso lector y desarrollada la formacién lectora
orientada a comprender textos que reciben los discentes en los centros educativos,
ilustrando consideraciones docentes al respeto. A partir de estas indagaciones, es viable
la adopcién de conclusiones e implicaciones que guiarian el proceso de cambio y mejora
en torno a la ensefianza de la comprension lectora, evidenciando aquello no potenciado

y esbozando futuras lineas de actuacion.

El punto de partida de esta tesis doctoral es adentrarnos en el tratamiento y papel
aportado a la ensefianza de la comprension lectora desde el trabajo de docentes y
centros educativos, aquellas propuestas de ensefianza recogidas en los libros de texto
y la predominancia y el papel que la legislacién educativa atribuye a esta competencia,
siendo consideraciones que podrian incidir en la formacién de lectores competentes.
Por tanto, las conclusiones obtenidas valoran en qué medida el modelo de desarrollo

del proceso lector genera interpretaciones de lo que el lector lee.

La etapa de Educacién Primaria es el nivel educativo que inicia el aprendizaje
de la lectura e introduce procedimientos estratégicos vinculados a la comprension
lectora, las cuales encaminan a que los nuevos lectores adquieran habilidades y
competencias necesarias para interpretar textos, promoviendo lo que se conoce como
aprender a leer para aprender a comprender. Por ello, el estudio detalla la vision y las

practicas pedagodgicas del profesorado de centros educativos del municipio de Lorca,
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describe planteamientos didacticos y propuestas de trabajo ofrecidos en libros de texto
empleados por estos agentes y, junto a ello, valora las directrices legislativas y
curriculares expuestas por las Administraciones Educativas, como base que sienta

estos aprendizajes.

Cabe mencionar, en esta introduccién, que los objetivos generales del estudio son:

-Conocer el tratamiento didactico otorgado a la comprension lectora por parte
del profesorado que imparte las areas, de Lengua Castellana y Literatura y Lectura
Comprensiva en la etapa de Educacion Primaria en centros educativos del municipio de

Lorca en la Region de Murcia.

-Analizar el enfoque de trabajo de la lectura y comprension de textos en las
unidades de programacion de libros de texto, considerando su adecuacion curricular e

implicaciones de los componentes vinculados a su ensefianza.

El estudio se compone de dos partes claramente diferenciadas, marco teérico y

marco empirico, las cuales estan divididas en capitulos que desarrollan la investigacion.

La primera parte del estudio, bajo el titulo Marco tedrico, realiza la revision
bibliografica que delimita aspectos conceptuales vinculados a la ensefianza de la
comprension lectora y distintos componentes del proceso lector que inciden en esta
destreza como punto de partida a la actuacion didactica del profesorado, la cual esta

compuesta de cinco capitulos, entre ellos:

-El primer capitulo, Justificacion del estudio, tiene como objetivo exponer el
sentido del estudio, remitiéndonos a la relevancia para la mejora del proceso de
enseflanza-aprendizaje de la comprension lectora y al estado de la cuestion a través de

investigaciones y programas de intervencion que le preceden.

-El segundo capitulo, Aproximacién teérica a procesos basicos implicados en
la lectura, introduce el concepto de lectura, plasma componentes y fases del proceso
lector y expone tipos de lectura y su papel ante la comprensién. Ademas, es
reconocida la vinculacién de la competencia lectora con la comprension lectora y, al
mismo tiempo, es ilustrada la situacion actual de la lectura a través de nuevos

conceptos.
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-El tercer capitulo, Acercamiento a la comprension lectora, realiza una
aproximacion al significado de comprender al describir algunos constituyentes de esta
habilidad linglistica y, seguidamente, expone el papel del vocabulario y la expresion

escrita y oral al comprender.

-El cuarto capitulo, La comprension lectora y su papel en Educacién Primaria,
especifica sobre el desarrollo lector del alumnado en lo referido a etapas y criterios de
seleccion de textos y, ademas, enmarca legislativamente la comprension lectora. Por
otra parte, el capitulo concreta la metodologia de ensefianza al comprender textos,
determina el papel del fomento a la lectura y, junto a ello, expone el uso de las TIC en
este proceso de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, es explicitado el rol docente y la
relacion familia y escuela en este contexto de ensefianza. Finalmente, el capitulo dedica

un apartado a la evaluaciéon de la comprension lectora.

-El quinto capitulo, Libros de texto y comprension lectora, introduce el papel de
la comprension lectora en los libros de texto y contextualiza investigaciones relevantes
como antecedentes a los hallazgos. Se expone el procedimiento de analisis e
interpretacion de los resultados de las unidades de programacion y, posteriormente, el
apartado finaliza con la discusion de los hallazgos.

Por otra parte, respecto a la segunda parte del estudio, el Marco empirico de la

investigacion se compone de los siguientes capitulos:

-El sexto capitulo, Planteamiento del problema, objetivos y preguntas de
investigacion, explicita la problemética inicial, las preguntas de investigacion y los

objetivos del estudio.

-El séptimo capitulo, Disefio metodoldgico de la investigacion, realiza una
concrecioén del disefio de investigacion con la exposicién del enfoque metodoldgico, a
través de la planificacion del proceso investigativo en fases, delimitacion del contexto y
participantes y presentacion del cuestionario como instrumento de recogida de datos. A
su vez, este disefio metodoldgico envuelve el tratamiento y andlisis de los datos y las
interpretaciones realizadas, presentando los resultados obtenidos a partir del analisis de

contenido.

-El octavo capitulo, Consideraciones finales, recoge las conclusiones finales

derivadas del disefio, las cuales ilustran el grado de consecucion de los objetivos
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propuestos. A su vez, este capitulo incluye la discusion en torno a los resultados

obtenidos en la investigacién.

Finalmente, para concluir la investigacion, se compilan las referencias
bibliograficas e incluyen los anexos, los cuales recopilan tablas, instrumentos de
recogida de datos y otros recursos requeridos en distintos momentos del proceso de

investigacion.
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RESUMEN

Esta tesis doctoral describe el tratamiento aportado al proceso de ensefianza y
aprendizaje de la comprensién lectora en la etapa de Educacién Primaria a través de la
vision del profesorado que imparte las areas de Lengua Castellana y Literatura y Lectura
Comprensiva en centros educativos del municipio de Lorca. A su vez, es analizado el
enfoque de trabajo de la lectura y comprensién de textos en las unidades de
programacion de libros de texto de Lengua Castellana y Literatura y, por dltimo, se
expone la representatividad atribuida a la comprension lectora desde la normativa
vigente en la Comunidad Autbnoma de la Regién de Murcia, obteniendo una perspectiva
global de la perspectiva de trabajo de esta competencia. Por tanto, el estudio tiene como
intencidn el acercamiento a las practicas pedagogicas del profesorado y a aquellos
recursos implementados, obteniendo una visibn actual de la competencia en
comprension lectora, a fin de adoptar nuevas vias de actuacién que impulsen esta
habilidad linglistica. Unido a la valoracion que los agentes educativos otorgan a esta
destreza y la frecuencia con que introducen distintos componentes de este proceso de

ensefanza-aprendizaje.

Este estudio descriptivo con enfoque mixto utiliza como instrumentos de recogida
de datos el cuestionario de caracter cuantitativo y la parrilla de contenido y ficha de
analisis como instrumentos cualitativos. En primer lugar, el cuestionario es disefiado y
aplicado para valorar el tratamiento de la comprensién lectora y el enfoque de trabajo
de distintos componentes del proceso lector. Tras aplicar un muestreo aleatorio simple,
la muestra la conforman 81 docentes que imparten Lengua Castellana y Literatura y
Lectura Comprensiva en la Educacion Primaria en 15 centros educativos del municipio
de Lorca. Por otra parte, el andlisis de contenido es la técnica que valora los documentos
legales y las unidades de programacion de libros de texto procedentes de tres
editoriales. En concreto, la parrilla de contenidos es el instrumento estandarizado que
evalla el planteamiento de trabajo de la lectura y comprensién lectora en unidades de

programacion, tomando un muestreo intencional no probabilistico.

En relacion al tratamiento y analisis de los datos, el cuestionario es analizado
mediante el programa de analisis estadistico SPSS, el cual lleva a cabo un analisis
descriptivo de frecuencias, global y comparativo entre variables. Unido a ello, el analisis
cualitativo de informacién textual de las respuestas abiertas es realizado con Atlas.ti.

Igualmente, la informacién recogida sobre los libros de texto con la parrilla de registro
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es analizada de forma cualitativa y cuantitativa, implementando el SPSS para el andlisis

estadistico descriptivo y el Atlas.ti para categorizar las descripciones.

Los resultados mas significativos de la investigacion demuestran que hay que
mejorar y renovar algunos componentes del proceso de ensefianza y aprendizaje de la
comprension lectora. De hecho, el estudio evidencia que, pese a la utilizacion de
estrategias variadas en las actividades de lectura, hay que hacer hincapié en estrategias
metacognitivas; ir mas alla del nivel literal e inferencial; introducir diversidad textual y
optar por recursos distintos al libro de texto y el cuadernillo de actividades. Por otra
parte, las actividades de comprension lectora estan enfocadas en evaluar el resultado,
obviando el proceso comprensivo seguido por el lector. Asimismo, los mecanismos de
trabajo incorporados durante una secuencia de lectura destacan por el trabajo autbnomo
y, al mismo tiempo, es percibida la ausencia de metodologias activas, o que demanda

una clara renovacion metodoldgica.

En cuanto al enfoque y pautas de trabajo de la comprension lectora ofrecidas en
los libros de texto, las secuencias de lectura adoptan un estilo tradicional a través de un
desarrollo lector poco renovado y desprovisto de estrategias y pautas antes y durante la
lectura, centrado esta destreza en tareas que evalUan tras la lectura. Por tanto, este
proceso de ensefianza no esta planificado en detalle ni enriquecido en procedimientos,
impidiendo forjar una conducta lectora encaminada a la comprensién gradual de lo leido

y apropiarse en cualquier momento del texto.

A partir de aqui, entre las implicaciones en el ambito practico y educativo se
encuentra el disefio y desarrollo de lineas de actuacion basadas en la inclusion de
metodologias activas, la formacién docente y la renovacién de materiales didacticos e
introduccion de recursos con un enfoque estratégico y activo. La remodelacion de las
propuestas y secuencias de trabajo de la lectura guiard apropiadamente el proceso
lector, a fin de fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension

lectora y el rol del alumnado en el mismo.

Palabras clave: comprension lectora, competencia lectora, desarrollo profesional
docente, Educacién Primaria, estrategias de lectura, formacion lectora, Lengua
Castellana y Literatura, lectura comprensiva, método de ensefianza, investigacion

descriptiva, practica docente.
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ABSTRACT

This PhD thesis describes the treatment given to the teaching and learning
process of reading comprehension in the Primary Education stage from the viewpoint of
the teachers who teach the subjects of Spanish Language and Literature and
Comprehensive Reading in schools in the municipality of Lorca. At the same time, an
analysis is made of the work approach of reading and text comprehension in the textbook
programming units for Spanish Language and Literature and, finally, the
representativeness attributed to reading comprehension from the regulations in force in
the Autonomous Community of the Region of Murcia is presented, obtaining a global
overview of the working perspective of this competence. Therefore, the study aims to
approach the pedagogical practices of teachers and the resources implemented, getting
a current view of the competence in reading comprehension, in order to adopt new ways
of action to promote this linguistic skill. The aim of this study is also to assess the value
given to this skill by educators and the frequency with which they incorporate different
components of this teaching-learning process.

For data collection, this descriptive study with a mixed approach uses the
guantitative questionnaire and the content grid and analysis sheet as qualitative
instruments. Firstly, the questionnaire is designed and applied to assess the treatment
of reading comprehension and the work approach of different components of the reading
process. After applying simple random sampling, the sample was made up of 81
teachers who teach Spanish Language and Literature and Comprehensive Reading in
Primary Education in 15 schools in the municipality of Lorca. On the other hand, content
analysis is the technique used to assess the legal documents and the textbook
programming units from three publishers. Specifically, the content grid is the
standardised tool that analyses the work approach of reading comprehension in

programming units, taking a non-probabilistic intentional sampling.

With regard to the treatment and analysis of the data, the questionnaire is
analysed using the SPSS statistical analysis programme, which conducts a descriptive
analysis of frequencies and a global and comparative analysis between variables. In
addition, the qualitative analysis of textual information from the open-ended answers is
performed with Atlas.ti. Equally, the information collected on the textbooks with the
registration grid is analysed qualitatively and quantitatively, using SPSS for the

descriptive statistical analysis and Atlas.ti to categorise the descriptions.
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The most significant results of the research show that some components of the
teaching and learning process of reading comprehension need to be improved and
renewed. In fact, the study reveals that, despite the use of a variety of strategies in
reading activities, emphasis should be placed on metacognitive strategies as well as
going beyond the literal and inferential level, introducing textual diversity and opting for
resources other than the textbook and the activity book. On the other hand, reading
comprehension activities are focused on assessing the result, obviating the
comprehension process undertaken by the reader. In addition, the work mechanisms
incorporated during a reading sequence are characterised by autonomous work and, at
the same time, there is a perceived absence of active methodologies, which calls for a

clear methodological renovation.

As for the approach and guidelines for reading comprehension work offered in
textbooks, the reading sequences adopt a traditional style through a reading
development with little renovation and devoid of strategies and guidelines before and
during reading, focusing this skill on tasks that are assessed after reading. Therefore,
this teaching process is neither planned in detail nor enriched in procedures, preventing
the forging of a reading behaviour aimed at gradual comprehension of what has been
read and the appropriation of the text at any given moment.

From this point onwards, the implications in the practical and educational field
include the design and development of lines of action based on the inclusion of active
methodologies, teacher training and the renewal of teaching materials and the
introduction of resources with a strategic and active approach. The remodelling
proposals and work sequences for reading will properly guide the reading process, for
the purpose of strengthening the teaching and learning process of reading

comprehension and the role of the students in it.
Keywords: reading comprehension, reading competence, teacher professional

development, Primary Education, reading strategies, reading training, Spanish

Language and Literatura, teaching method, descriptive research, teaching practice.
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CAPITULO I: JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

El primer capitulo del marco tedrico pone el foco de atencién en justificar el
estudio desde la necesidad de indagar el tratamiento que recibe la competencia en
comprension lectora por el profesorado y centros, dada su importancia ante la
adquisicion de aprendizajes en cualquier proceso educativo en la etapa de Educacion

Primaria.

Por otra parte, es plasmada la relevancia educativa de la ensefanza de la
comprension lectora en la etapa especificando por qué es un elemento generador del
éxito educativo y detallando aquellos componentes de su ensefianza que van a ser

investigados en la presente tesis doctoral.

Finalmente, un ultimo apartado refleja el estado de la cuestibn a partir de
investigaciones y estudios previos que indagan el papel aportado a la ensefianza de la
comprension lectora y proceso lector desde el &mbito de la ensefianza béasica. Estos
antecedentes valoran la situacion actual sobre practicas docentes que guian el
desarrollo del proceso lector y de la comprensién lectora, ilustrando planteamientos
didacticos beneficiosos para el alumnado de Educacion Primaria. A ello se unen
conclusiones y evidencias que producen un acercamiento al tratamiento de la
comprension lectora en el campo de la ensefianza basica desde propuestas y contextos
de trabajo renovadores y provechosos; lo que da por concluida la justificacién que inicia

el presente estudio.

|.1. Marco introductorio

El estudio se realiza considerando la ley educativa vigente en dicho momento,
Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, puesto
que la reciente Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion entrd en vigor finalizada la investigacion.
Por tanto, la Ley Organica 8/2013 propone a los centros educativos mejorar el nivel de
comprension lectora del alumnado en la etapa de Educacion Primaria impulsando el
desarrollo de la competencia lectora desde la consecucion de la competencia en
comunicacion linglistica. En la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia, esta
consideracion es visible con la regulacion de la asignatura de Lectura Comprensiva en

el primer tramo de la etapa, respondiendo a las exigencias a través de un planteamiento
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de trabajo transversal y personalizado del proceso de comprension lectora que enfatiza

su tratamiento desde todas las areas.

No solo es manifestada cierta nhecesidad de fomentar la comprension escrita, la
normativa también apuesta porque los centros educativos cuenten con un Plan lector
que promueva la lectura a nivel de aula y centro. En efecto, ante la inquietud por impulsar
la competencia lectora, la Administracion Educativa ofrece medios para que esta
destreza linglistica deje de ser un obstaculo y se transforme en el soporte de
aprendizaje desde cualquier area. No obstante, mas que en valorar la problematica
desde la contextualizacion de su ensefianza en el aula, las Administraciones Educativas
evallan con pruebas diagnésticas las capacidades del alumnado ante esta competencia
con el fin de brindar planteamientos alternativos de trabajo.

La distincion que este marco comun de evaluacion traza en torno a la
comprension lectora es debido a su repercusién en la etapa, con el propdésito de disefiar
mejoras que avancen en la competencia en comunicacion linguistica. En el ambito
autonémico, las evaluaciones determinan el grado de desempefio de la competencia
lectora y proporcionan informacion sobre el nivel en comprension lectora del alumnado.
De hecho, los resultados obtenidos ceden paso al perfeccionamiento de la practica
educativa e intervencién docente a nivel de aula y, a su vez, la creacién de planes de

mejora en los centros que eleven los resultados por encima de los valores establecidos.

Acogiendo relevancia en el ambito educativo, la Administracion Educativa a nivel
estatal eshoza un marco comin de evaluacién de la competencia en comunicacion
linglistica a través de pruebas de evaluacién individualizada; en concreto, las pruebas
de diagnéstico realizadas en la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia en tercer
y sexto curso que evallan la capacidad para comprender diversos tipos de textos
partiendo de procesos cognitivos envueltos en los estandares de aprendizaje; siendo la

comprension lectora un componente de la competencia evaluada.

Prosiguiendo con otros ambitos de evaluacion, el informe PISA (OECD, 2010)
sostiene que los estudiantes espafioles muestran carencias en la competencia lectora
y, también, concreta que esas dificultades se observan al iniciar la comprension de
textos leidos y en el desarrollo del proceso lector. Apoyando la necesidad de progreso
y mejora de la educacioén lectora para afrontar adversidades, este estudio tiene como
proposito valorar el contexto de trabajo de la comprension lectora, aportando recursos

y alternativas que impulsen esta destreza desde la planificacién docente e introduccion
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de planteamientos de ensefianza contextualizados. A lo largo de la escolaridad
obligatoria se le otorga gran importancia a la lectura y se evalla esta destreza como
mecanismo de mejora y control de los resultados obtenidos. Pese a ello, las dificultades
perduran hasta niveles superiores e incluso se dispone de menor capacidad para
comprender textos complejos (Villanueva, 2016), observando cémo se avanza de nivel
académico sin comprender lo que leen. Estos descuidos son debidos a carencias que
el lector presenta en alguno de los procedimientos que tienen lugar al comprender
(Carriedo y Alonso, 1994). Por tanto, tomando en consideracion estas pesquisas, la
valoracién de la problematica ha de ir precedida del estudio y conocimiento global de
cdmo es abordado pedagdgicamente el proceso de comprension lectora, lo que
involucra el andlisis en detalle de la formacién que recibe el alumnado para enfrentarse
al proceso lector e interpretar lo que leen. Una adecuada comprensién de textos no solo
garantiza el progreso académico, sino que también asegura que el habito lector del
alumnado sea impulsado. El proceso lector se plantearia con sumo cuidado dirigiendo
al lector en todo momento hacia el control de la lectura.

Con frecuencia los docentes consideran que sus alumnos y alumnas saben leer
al visualizar signos y repetirlos oralmente o porque descodifican un texto. Sin embargo,
descodificar un texto no asegura que lo hayan comprendido. Al contrario, ser un lector
competente implica controlar en todo momento la comprensién hasta alcanzar su
interpretacion (Colomer y Camps, 1996), disponiendo de un saber metacognitivo
(Zayas, 2012). Hay que educar en el uso adecuado de estrategias que posibiliten a los
futuros lectores aprender a leer y comprender autbnomamente, capacitandolos
competencialmente ante un enfoque de lectura reflexivo, activo y metacognitivo. Para
ello, las actuaciones pedagdgicas y recursos han de contribuir a la formacién de lectores

estratégicos que los aleje de una comprensién superficial.

Si los centros educativos pretenden que su alumnado se transforme en lectores
competentes, los contextos que forjan los aprendizajes han de planificar un proceso
lector pedagdgicamente contextualizado. La formacion recibida en los primeros cursos
de la etapa es la base que desarrolla esta competencia. Por tanto, todo ello comporta
valorar cémo el profesorado aborda el proceso de ensefianza-aprendizaje lector y
evaluar el enfoque de ensefianza adoptado, recursos implementados y procedimientos

practicos a fin de conocer el tratamiento de la comprension lectora.

Otra circunstancia que ha llevado a emprender el presente estudio son las

carencias en comprension lectora persistentes desde niveles basicos hasta superiores,
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las cuales se ven reflejadas en los resultados académicos del alumnado. El estilo de
ensefianza es un componente que juega un papel clave proyectando aprendizajes
enfocados hacia el éxito y optimizando la actualizacién docente en el aula. Por este
motivo, el estudio aspira a mostrar una panoramica del estado de la ensefianza de la
comprension lectora a partir de aspectos metodolégicos, instruccionales y de contenido
obtenidos de la informacion de docentes que imparten el &rea de Lengua Castellana y
Literatura y Lectura Comprensiva. Es una oportunidad para reformular el proceso de
ensefianza y aprendizaje al percatarse que coexisten lagunas que impiden el correcto
aprendizaje del alumnado (Rodriguez, 2017) y, ademas, partiendo de que la ensefianza

de la lectura apela por la planificacién de actuaciones conjuntas (Quintanal, 1997).

La investigaciéon educativa resuelve problemas metodoldgicos y colabora en la
toma de decisiones y el disefio de politicas educativas que influyen en el rol del docente
e instituciones (McMillan y Schumacher, 2011). Por consiguiente, este estudio
descriptivo muestra el trabajo de esta competencia en la etapa desde la consideracion
de componentes que intervienen en esta practica y la descripcion de los recursos que
incentivan que los lectores noveles interpreten y aporten significado a lo leido. Con ello,
esta tesis doctoral persigue la mejora del tratamiento que recibe la comprension lectora
en las aulas impulsando el avance metodoldgico y la renovacion de este proceso de
enseflanza-aprendizaje que toma como punto de partida la situacion actual de la
comprension lectora, tanto en lo referido a practicas docentes como estilo de ensefianza
en libros de texto, con la tentativa de perfeccionar la ensefianza de la lectura. Esta
panoramica esclarece el estilo pedagégico del proceso lector e ilustra creencias y

practicas reales al comprender textos.

La comprensién de textos es una habilidad que favorecera los aprendizajes
escolares en todas las areas. De hecho, Granado y Puig (2014) evidencian que el
propésito de lectura en disciplinas como Ciencias Naturales o Historia es la practica de
estrategias lectoras al hallar que estas no llegan a ser dominadas. Ser un lector
competente y disponer de una buena comprension lectora es condicion indispensable
ante el éxito académico y profesional (Gutiérrez, Aguiar y Diaz, 2015). Por ello, partiendo
de la premisa de que la comprension lectora es requerida para aprender desde cualquier
area, la escuela es la responsable de comprometerse en desenvolver capacidades con
las que comprender cualquier tipologia textual (Martin, 2009). Hoy en dia, la existencia
de mayor diversidad de contextos vinculados al uso social de lo escrito hace que
ensefar a leer y comprender sea un procedimiento arduo para el profesorado. La

consideracién de los componentes involucrados en el proceso lector demanda
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profundizar como el profesorado aborda esta tarea y qué ofrecen los libros de texto en

sus unidades de programacion.

Respecto a la base que cimientan los procesos de ensefianza-aprendizaje, es
imprescindible que la normativa legislativa y curricular brinde al profesorado directrices
que contribuyan a trabajar la competencia en comprensién lectora. La inclusion de la
ejercitacién de la comprension lectora y el desarrollo lector en las programaciones de
aula de cualquier area asegurara la adquisicion de la competencia lectora en toda la
etapa. De modo que este escenario abre un debate sobre la inclusiébn de elementos
curriculares en todas las areas y no exclusivamente en materias linguisticas. Por ello, el
estado de su ensefianza secundard la proposicion de criterios de actuacion unificados
y renovados con los que proyectar una ensefianza unanime de procedimientos

estratégicos.

El desarrollo de un buen aprendizaje de la comprensién lectora requiere
propuestas renovadas y adecuadas a la edad del alumnado (Guerrero, 2015). No cabe
duda de que las habilidades usadas por los docentes condicionan la manera en la que
el alumnado aprende (Carriedo y Alonso, 1994). Esta condicién hace determinante
conocer las aplicaciones didacticas y estrategias empleadas por los docentes al
enfrentarse a este contexto de enseflanza. Igualmente, es indagada la visién del
profesorado partiendo de las creencias, practicas y consideraciones sobre esta
dimensién de la ensefianza de la lectura. Antes de emprender un proceso de renovaciéon

pedagdgica es preciso percatarse de la perspectiva practica del docente.

La introduccién de alternativas pedagdégicas y disefio de mejoras demandan la
valoracion inicial del trabajo de la comprension textual desde la descripcion del
tratamiento didactico del proceso lector, junto a la valoracion del estado actual de la
normativa vigente y del curriculo de Educacién Primaria. De igual forma, sin olvidar la
perspectiva de los libros de texto, es evidenciado el trabajo pedagoégico de la lectura en
estos materiales. En definitiva, las persistentes carencias al comprender textos
conducen a ilustrar didacticamente la situacion de partida y evaluar el contexto de
ensefianza legislativo y pedagdgico. Después de todo, el desarrollo apropiado de la
comprension lectora influenciaria positivamente el proceso educativo del alumnado,
dejando de ser la asignatura pendiente que no consigue ser impulsada influyendo

negativamente en su formacion.
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|.2. Relevancia del estudio

La comprension lectora es la destreza lingliistica indagada al ser pilar que gesta
aprendizajes basicos en las distintas areas a lo largo de la etapa y, ademas, una
competencia requerida ante la consecucion de los objetivos de la ensefianza obligatoria.
Asimismo, aporta saberes Utiles con los que desenvolvernos con éxito en la vida
cotidiana que dan acceso al conocimiento en la sociedad (Lomas, 2003); siendo fuente
de entendimiento para el aprendizaje durante toda la vida y competencia que abre las
puertas al conocimiento e informacién (Trujillo, 2016), pues potencian aprendizajes

significativos (Pascual-Gémez y Carril-Martinez, 2017).

Por consiguiente, con esto quiero declarar que la comprension adecuada de
textos es una habilidad que favorece los aprendizajes del alumnado en todas las areas
(Colomer, 1997; Lomas, 2003; Gutiérrez y Salmerén, 2012 y Mufioz, Moreno y Godoy
2010) y el conocimiento de la realidad (Swanson et al., 2015, citado en Jiménez, 2017).
Por ello, la existencia de dificultades al comprender tiene un gran impacto en su
rendimiento académico (Elosua, Garcia-Madruga, Vila, Gomez-Veigay Gil, 2012 y Arias
et al.,, 2011). En efecto, queda patente que la comprension lectora es un proceso
indispensable para conseguir una buena competencia lectora (Moreno, 2004) y
transformar la informacion en conocimiento (Delgadova y Gullerova, 2015). De modo
que la valoracion de esta practica educativa propiciara la mejora y perfeccionamiento de

la practica docente desde el ofrecimiento de alternativas que impulsen esta destreza.

El grado en competencia en comprension lectora que desarrolla el discente
podria repercutir en su rendimiento académico y condicionar el sucesivo progreso
educativo en cualquier area lingtistica o no lingliistica. De hecho, se alega la existencia
de una relacién entre el rendimiento académico del alumnado y su nivel de comprensién
lectora, lo que pone en evidencia la importancia de desarrollar apropiadamente esta
destreza (Pascual-Gomez y Carril-Martinez, 2017 y Viramontes, Amparan y Nufiez,
2019).

Los discentes pasan gran cantidad de tiempo en contacto con textos y su lectura
y ello es debido a que el profesorado invierte parte de sus clases leyendo y
comprendiendo textos en cualquier area. Esta situacién evidencia la relevancia del
tratamiento que tiene que ser realizado sobre la comprension lectora durante el
desarrollo lector en Educacion Primaria, llevando a indagar sobre como los docentes

secuencian el proceso lector y de qué manera abordan la comprension textual. Es

52



Capitulo I: Justificacion del estudio

esencial analizar la realidad educativa de los centros con el proposito de obtener
informacién que describa este proceso de ensefanza-aprendizaje e ilustre el
comportamiento lector del alumnado. Esta claro que la escuela tiene como meta que los
discentes aprendan a leer correctamente (Solé, 2000). Partiendo de este propoésito, para
formar lectores competentes capaces de leer comprensivamente, la escuela ha de
cultivar habilidades comprensivas que comporten saber interpretar, retener, valorar y
aplicar el conocimiento disponible mediante estrategias exitosas que conduzcan a la
mejora de esta competencia. Para ello, el Plan de Fomento a la Lectura 2017-2020,
publicado por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes, expone como prioridad el
desarrollo de habilidades lectoras que permitan a los lectores comprender, analizar y
usar el texto a través de la potenciacion de la comprensién lectora y consolidando la

lectura como elemento interdisciplinar.

No hay que olvidar que la lectura es un aprendizaje indispensable adquirido
durante la escolarizacion obligatoria, cultivando la comprension lectora como
competencia que abre las puertas al conocimiento e informacién (Trujillo, 2016) y
repercute en el aprendizaje de otras areas (Ledn, 2004). Asimismo, la lectura afecta en
el desarrollo cognitivo del alumnado (Zaragoza, 2016) a través de capacidades
cognitivas superiores e inferiores (Cassany et al., 2001). La interpretacion autobnoma de
textos es un componente indispensable en la ensefianza de la lectura (Colomer y
Camps, 1990, citado en Llamazares, 2015). De ahi que las actuaciones propuestas por
el profesorado marquen cémo el discente va a adquirir la competencia lectora y, por
tanto, repercuten en como y qué va a aprender, siendo decisivo conocer cOmo es
plasmado el trabajo de la comprensién de un texto. Es evidente que el docente es el
responsable de mejorar las practicas educativas y dar respuesta a las necesidades del
alumnado, convirtiéndose en mediador del proceso lector y favorecedor de la
comprension lectora (S.M. Garcia, 2014). En consecuencia, la metodologia empleada
en la labor docente ha de ser renovada permanentemente (Martin, 2009). Esta
valoracion es el punto de partida con el que mejorar estas practicas educativas y
responder a las carencias que los discentes actualmente presentan a través de
enfoques pedagdgicos renovados y alternativas practicas que pongan el foco de

atencion en lo que sucede cuando se lee.

Por otro lado, la valoracion del tratamiento de la comprension lectora y el estado
del proceso lector envuelve la exposicién de medidas y disposiciones legislativas y la
descripcion de esta habilidad en los libros de texto. En el citado trabajo, interesa indagar

sobre cada componente que repercute en el desarrollo de la competencia en
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comprension lectora. Por ello, la constatacion de practicas pedagoégicas y metodolégicas
del profesorado y en las unidades de programacién de los libros de texto supone la
oportunidad de revisar y redisefiar actividades de ensefanza-aprendizaje con las que

adquirir logros significativos en esta competencia.

Por esta razén, la relevancia practica del estudio se hace patente al compartir
las conclusiones con el profesorado e investigadores, quienes inmersos en el campo de
la ensefianza de la lectura, podran aprovechar los hallazgos con la intencién de
redireccionar los aprendizajes y fortalecer planteamientos didacticos. Al fin y al cabo, las
conclusiones obtenidas se convertiran en punto de partida hacia la mejora y renovacion
del tratamiento aportado al proceso lector. Ademas, a partir de estos hallazgos, surgiran
estudios con los que emprender nuevas lineas de investigacion e introducir programas

de actuacion enfocados a realzar el proceso de comprension lectora.

La Didéactica de la Lengua y la Literatura apoya que los docentes desarrollen la
investigacion e innovacion curricular con el propésito de acercarse a un contenido para
progresar en sus aprendizajes (Marin, 2009). Profundizar en un contexto de ensefianza
es vital al conocer de como se generan los aprendizajes y evidenciar los conocimientos
tedricos abordados en la practica (Rodriguez y Clemente, 2013). De ahi que lo indagado
con esta investigacion pueda ser la base de propuestas renovadas e innovadoras de
enseflanza y aprendizaje de la comprensién lectora, enfocada en desarrollar
competencias, habilidades y procesos cognitivos encaminados a aprender a pensar a

fin de interpretar eficazmente al leer.

Otra de las razones que han llevado al disefio de este estudio consiste en la
existencia de escasas investigaciones que constatan metodologias y enfoques
abordados por el profesorado ante el impulso de habilidades con las que comprender
textos, puesto que la mayoria de estudios existentes se centran en evaluar el nivel de
la competencia en comprension lectora del alumnado y la efectividad de determinadas
estrategias y modelos de instruccion. Al mismo tiempo, no hay estudios que analizan los
materiales curriculares empleados al ensefiar a leer y comprender. Por consiguiente,
indagar sobre el contexto de ensefianza de la comprensién lectora aporta social y
educativamente relevancia a la investigacion, siendo el referente a partir del que trazar
un progreso educativo y planificar planteamientos alternativos de ensefianza

beneficiosos.
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En relacion a la instauracion de la nueva disposicion curricular, el Decreto
198/2014, de 5 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacién
Primaria en la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia introduce el area de libre
configuracibn aut on - mi c a denominada ALectur a Compr ens
apuesta potenciar la competencia lectora a partir del desarrollo de dicha habilidad. Su
estudio ofrece la oportunidad de valorar su tratamiento y enfoque al ser un referente de
la ensefianza y trabajo del proceso lector para otras comunidades autbnomas. Asi pues,
investigadores como Rodriguez y Garcia (2017) sostienen que la comprensién lectora
tiene que ser considerada como una competencia transversal del curriculo, puesto que,
desde el ambito educativo, capacita a convertir la informaciébn en conocimiento
(Delgadova y Gullerovd, 2015). Para ello, el trabajo desde los centros educativos exige
la formacién de lectores estratégicos capaces de construir nuevos conocimientos con

los que avanzar en el ambito personal y académico.

Ser un lector competente es condicién imprescindible ante el éxito académico vy,
a la hora de formar lectores competentes, adquiere repercusion el como se aborde este
proceso y cuales son las directrices establecidas. Como menciona Colomer (1997),
saber leer y escribir confiere el acceso a la cultura y al conocimiento como elemento
alfabetizador que ofrece la educacion, convirtiéndose esta formacion en una prioridad a

la que la normativa educativa atribuye envergadura.

Los docentes han de buscar la estimulacion de habilidades lectoras por medio
de propuestas ludicas y adaptadas al desarrollo cognitivo del alumnado, siendo los
responsables de ensefar herramientas basicas de lectura desde el &mbito educativo
(Ledn, 2004). Atendiendo a las actuaciones emprendidas en el aula, el estudio describe
propuestas didacticas y enfoques practicos que guian el tratamiento y desarrollo de la
comprension lectora en centros educativos de Educaciéon Primaria del municipio de
Lorca (Region de Murcia); valorando materiales curriculares, determinando estrategias
metodoldgicas y planteamientos didacticos y constatando consideraciones, creencias y

valoraciones del profesorado.

A lo largo de este marco introductorio, queda patente la importancia de indagar
en las practicas docentes implicadas en el desarrollo de la comprension lectora y otros
componentes de su ensefianza, avivando la inquietud por conocer consideraciones
metodolégicas a nivel de aula y centro que nos acerquen a la realidad educativa;

fundamentandonos en la relevancia de la comprensién lectora como componente que
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da sentido al proceso lector y abre las puertas hacia la adquisicién de conocimientos en

cualquier disciplina.

|.3. Estado de la cuestion

Como antecedentes a la investigacion tomamos estudios influyentes en el campo
de ensefianza de la lectura y comprension lectora. Este marco de referencia gira en
torno a los siguientes focos de investigacion: estudios que describen el enfoque de
enseflanza y practicas docentes al leer y comprender; experiencias y programas de
intervencion que evallan el uso de estrategias de comprensién lectora; el resultado de
agrupamientos e inclusion de recursos y, finalmente, consideraciones y creencias sobre

practicas docentes y planteamientos de trabajo.

Dentro de este escenario, es mencionada la eficacia de estrategias, contextos
metodoldgicos y propuestas didacticas, que inmersas en el proceso lector, impulsan la
competencia en comprension lectora al probar su eficacia y proyeccion hacia el
aprendizaje, lo que aporta claridad a un campo concreto de la ensefianza (Esquivel,
2013). Partiendo de estos indicadores, es sencillo disefiar procesos de ensefianza y

aprendizaje, orientar la intervencion docente y mejorar el rendimiento de los lectores.

Como soporte a los hallazgos, otros estudios describen el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la comprension lectora desde secuencias metodoldgicas y modelos de
ensefianza que los docentes proyectan al leer e interpretar textos en clase. La mayoria
de estos estudios centran su interés en estrategias didacticas y metodologia de trabajo
enfocadas al desarrollo de la competencia en comprension lectora. Por lo tanto, el
estado de la cuestién expone dimensiones y lineas de investigacion circunscritas a la
ensefianza de la lectura y comprension lectora y la intervencion didactica del docente.
Esta informacién constituye el punto de partida que aprecia el contexto actual de la
enseflanza y aprendizaje de la comprensién lectora y aquellos planteamientos

didacticos que impulsan la competencia lectora desde el ambito educativo.

[.3.1. Investigaciones relevantes al foco del estudio

Percatarse de la situacion actual de la ensefianza de la comprensién lectora
sugiere la revision de investigaciones y estudios en el ambito de la ensefianza de la
lectura y comprension textual a través de la realizacién de una busqueda bibliogréafica.

En concreto, este apartado expone estudios afines con hallazgos complementarios
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sobre el contexto de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora y

planteamientos didacticos vinculados al proceso lector.

La relevancia atribuida a la comprensién lectora suscita estudios y propuestas
de intervencion conducentes al impulso de esta competencia y evaluacion de la eficacia
de determinados planteamientos de trabajo. Ante este afan de alfabetizacion, otras
investigaciones exploran qué sucede al procesar informacion explicando los procesos
gue tienen lugar al comprender y detallando qué estrategias ejercitan esta capacidad en
el lector. En cambio, escasas investigaciones describen el modelo de trabajo y

perspectiva didactica adoptadas por el profesorado y los centros educativos.

A continuacion, son expuestas investigaciones vinculadas a este proceso de
ensefianza y aprendizaje en distintos dmbitos, incluyendo ensefianza obligatoria y
superior. En este primer apartado, el marco de referencia estd subdividido en los
antecedentes principales: tratamiento de la comprension lectora a nivel de aula y centro,
practicas docentes para la ensefianza de la lectura en Educacion Infantil y Primaria y
creencias, consideraciones y percepciones sobre practicas docentes en la ensefianza

de la lectura y comprension lectora.

I.3.1.1. Tratamiento de la comprensiéon lectora y el proceso lector en

Educacion Primaria

En este apartado, estudios previos valoran el desempefio de planteamientos
didacticos y estrategias empleadas por el profesorado ante el abordaje del proceso
lector y la progresion al comprender en la etapa de Educaciéon Primaria y otros niveles

educativos.

I) Desarrollo y organizacion de la secuencia de la lectura.

Como punto de partida, los hallazgos sobre la formacion lectora del alumnado
presencian carencias y deficiencias. El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura
esta empobrecido y carente de componentes, pues es planteada una inapropiada
formacion de lectores independientes (Camps y Milian, 2002, citado en Fumero, 2009 y
Duarte, 2012). Los lectores dependientes requieren de estrategias y destrezas, que,
mostradas y planteadas por el docente, sean implementadas en cualquier contexto y

momento de lectura.
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Inmerso en este marco de aplicacion practica, la secuencia de lectura dispuesta
durante el proceso lector informa sobre los procedimientos didacticos y las pautas que
facilitan la capacidad para aproximarse al contenido del texto. Al comprender, la
organizacion del proceso lector ha de agrupar estrategias antes, durante y después que

guien la construccion de significados desde la activacion de procesos mentales.

Los modelos de organizacién y desarrollo del proceso lector son diversos y con
patrones de actuacion comunes. En primer lugar, la etapa que precede a la lectura es
momento para activar conocimientos previos, siendo el docente quien pone en practica
procedimientos que predisponen a la lectura (lturra, 2005). El desarrollo de la
competencia lectora demanda la planificacion de la lectura con propuestas de prelectura
y otras que consideren las finalidades lectoras del alumnado (Diez y Clemente, 2017).

Aunque el profesorado es consciente de la necesidad de predisponer hacia la
lectura, muchos evaden el momento de estimular los conocimientos previos (Lucefio,
2000). No es aportada la misma atencion a la prelectura que a otras etapas del proceso
lector (Montesdeoca, Palacios, Gomez-Parra y Espejo, 2020). De hecho, la activacién
de los conocimientos previos y el acercamiento del texto al lector consiste en vincular
con sus intereses personales (Rodriguez y Garcia, 2017). Por tanto, la actividad
preparatoria de la lectura esta centrada en la extraccion de ideas previas y en compartir

intereses del lector.

Por otra parte, respecto a los planteamientos de trabajo durante la lectura, son
escasos los procedimientos y estrategias adoptadas al reforzar lo que se esta leyendo.
Segun Rodriguez y Garcia (2017), los docentes optan por captar la atencién durante la
lectura. Sin embargo, en este estadio, conoceriamos si el lector percibe el contenido del
texto y, si no lo hace, es momento de aclarar dudas como parte del camino que
construye significados. Pese a ser un momento idéneo en el que relacionar informacion
nueva con la previay revisar y controlar la comprension, un estudio realizado por Bustos,
Montenegro, Tapia y Calfual (2017) refleja que el profesorado hace poco énfasis en este
momento, lo que dificultaria al lector comprender lo que lee. De hecho, los patrones
utilizados por el profesorado durante la lectura no desarrollan procedimientos vinculados
al control y supervision de la comprension (lturra, 2015). Tal como mantienen Bustos et
al. (2017), la mediacién docente percibe escasos apoyos que regulen este proceso. Por
tanto, la actuacion es insignificante, supeditando este procedimiento a propuestas

previas y posteriores (Fuentes, Donoso y lturra, 2021).
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Por ultimo, la fase posterior a la lectura es momento en el que evaluar el grado
de comprension lectora, comprobando si el alumnado entiende lo que lee.
Generalmente, la mayoria de intervenciones proponen responder a preguntas y resolver
actividades utilizando el contenido del texto (Crespo, Garcia y Carvajal, 2003; Medina
2006 y Rodriguez y Garcia, 2017). Es mas, Solé (2000) considera que la secuencia
aplicada tras la lectura suele ser similar, sobre todo en los primeros cursos de la etapa
que recurren a preguntas Yy fichas de trabajo vinculadas al contenido del texto ofrecidas
en guias didacticas, los cuales no ensefian estrategias idoneas encaminadas hacia la

comprension de textos.

El contexto descrito ilustra el rol pasivo del alumnado dada la escasez y ciertas
carencias de mediaciones antes, durante y tras la lectura. Esta concepcién respalda un
estudio sobre metodologias de ensefianza en la Regién de Murcia que demuestra el
papel secundario del alumnado al adoptar un modelo de ensefianza basado en la leccion
magistral (Ros, 2015).

Il) Estrategias de comprension lectora implementadas por el profesorado

en Educacion Primaria.

La creacion de situaciones favorables en el aprendizaje de la lectura necesita un
estilo de ensefianza funcional basado en estrategias y habilidades que capacite al
alumnado a comprender lo que leen durante el proceso lector. Atendiendo a estas
consideraciones, es indagado el dominio y la frecuencia con la que el profesorado
implementa procedimientos estratégicos, explicitando de cuales prescinden su modelo

de trabajo.

Respecto al tratamiento pedagégico, Calero (2011) admite que los
procedimientos abordados al comprender por la escuela son tradicionales y limitan la
capacidad de indagacién, promoviendo habilidades vinculadas a responder a preguntas
formuladas por el docente. De modo que hay que aumentar el protagonismo del
alumnado en este proceso (Colomer y Camps, 1996) con tareas centradas en el control,

dominio y despliegue de la comprension, las cuales inciten su desarrollo competencial.

En primer lugar, el modelo de ensefianza basado en estrategias de lectura no es
frecuente entre el profesorado, reconociéndose insuficiente la instruccion directa en
estrategias de comprension lectora en Educacion Primaria (Pérez, Raido, Gonzélez,

Calero et al., 2016). Al indagar sobre la dedicacion a la lectura, Durkin (1978, citado en
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Lucefio, 2000) percibe que solamente un 1% del profesado ensefia estrategias
orientadas a comprender. Unido a ello, en cuanto al desarrollo de estrategias didacticas
al leer, un estudio descriptivo abordado por Barboza, Delhi y Pefias (2014) muestra el

uso puntual de estrategias que contribuyen a comprender lo leido durante la lectura.

Profundizar en la intervencion didactica en el aula implica identificar la tipologia
de estrategias utilizadas al leer. En primer lugar, el uso de conocimientos previos no es
realizado por la mayoria del profesorado (Duarte, 2012). En concreto, Crespo, Garcia y
Carvajal (2003) muestran que ningun docente comprueba el nivel del alumnado desde
procedimientos diagnésticos. La activacion de conocimientos previos tiene una escasa
presencia en las aulas, optando por destrezas supeditadas a la generacion de
inferencias literales (Llamazares, Rios y Buisan, 2013). De igual forma, desde el &mbito
universitario, la mayoria de docentes utiliza estrategias de caracter coinstruccionales e
posinstruccionales (Salas, 2012), obviando aquellas preinstruccionales (activar ideas
previas, predecir sobre la lectura, lluvia de ideas...).

Por el contrario, entre las estrategias menos implementadas, Rodriguez y Garcia
(2017) determinan escasas intervenciones como predecir o parafrasear. Siguiendo esta
linea, Peronard, Gémez, Parodi y Nufiez (1998, citado en Neira, 2012) perciben
carencias en el uso de estrategias de caracter inferencial. Otra investigacion realizada
Canquiz-Rincén, Mayorga-Sulbardn y Sandoval-Fontalvo (2021) ratifica que la
planeacion didactica del profesorado muestra falta de actividades y estrategias propias
del nivel inferencial y critico. Esta ausencia les resta autonomia a los lectores, pues
evaden capacidades y creacion de conexiones relacionadas con la recuperaciéon de
experiencias previas, tales como la deduccién de ideas principales, la relacién titulo y

contenido o la propia generacion de enunciados.

Asimismo, en relacién a la practica de estrategias metacognitivas, es escasa la
aplicacion de habilidades que autorregulan el proceso lector (Canquiz-Rincén, Mayorga-
Sulbaran y Sandoval-Fontalvo, 2021; Pérez y La Cruz, 2014 y Sanjosé, Fernandez y
Vidal-Abarca, 2010, citado en Bustos, Montenegro, Tapia y Calfual, 2017). El
profesorado no realiza un entrenamiento especifico de habilidades metacomprensivas
(Crespo et al., 2003). Junto a ello, un estudio experimental percibe el desconocimiento
y escasa competencia del alumnado ante la formulacion de preguntas (Silvestri, 2006),
siendo las destrezas metacognitivas las que compensan problemas al comprender.
También, Taboada (2006) reconoce que, pese a su eficacia, la generacién de preguntas

es una practica poco frecuente. Por tanto, las secuencias de lectura no desarrollan
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plenamente procedimientos estratégicos que regulan y planifican la comprension de lo

leido.

lll) Actividades desarrolladas al comprender textos.

Atendiendo a diversos factores (enfoque, recursos, metodologia...), las
actividades con las que aprender y ensefar a comprender son diversas y con objetivos
concretos, aportando informacion sobre el estilo de ensefianza y comportamiento lector
del alumnado. Como informacién base al estudio, trabajos previos indagan las

actividades dispuestas en situaciones reales de lectura.

La construccién de una conducta lectora a partir de la adquisicion de destrezas
de comprension han de envolver una secuencia de intervencion graduada en tres
momentos. Sin embargo, el desarrollo de actividades antes, durante y después de la
lectura no es una practica extendida entre el profesorado (Duarte, 2012). En efecto, el
andlisis de préacticas docentes en la ensefianza inicial percibe escasas actividades
orientadas a generar esta conducta (Clemente, Ramirez y Sénchez, 2010). Las
situaciones de lectura no siempre incluyen actividades planificadas, aportando mayor

importancia a determinados momentos y procedimientos.

Inmersos en este contexto, una investigacién cualitativa sobre practicas de
lectura e incidencia del comportamiento lector en primer y segundo grado de Primaria
percibe que las actividades desarrolladas son deficientes (Duarte, 2012), impidiendo la
adquisicion de un comportamiento lector pleno enfocado en todo momento a
comprender. De hecho, la actividad modelo consiste en tareas enfocadas en la
recuperacion de informacion literal del texto a partir de preguntas (Llamazares et al.,
2013 y Duarte, 2012). Asimismo, un estudio de caso demuestra que las estrategias de
ensefianza dispuestas por el profesorado no promueven habilidades de pensamiento,
basando la comprensién en la mera recreacion de informacion literal del texto (Rosas y
Jiménez, 2009). Principalmente, las actividades estdn orientadas en responder a

preguntas explicitas que envuelven la identificacion de informacién textual.

Los planteamientos de trabajo vinculados a responder a preguntas sobre el texto
y realizar una ficha de actividades de comprension son practicas generalizadas entre el
profesorado tras leer (Medina, 2006). Sin embargo, este enfoque de trabajo no fortalece
la capacidad de comprender, meramente acomparian al lector a la hora de procesar la

informacion, reconocer la secuencia o inferir (Medina, 2006). Es dificil evaluar la
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comprension del lector a partir de preguntas y respuestas (Solé, 2000). Leer
comprensivamente envuelve una actuacion estratégica y graduada en momentos que
activa paulatinamente procesos mentales controlados que profundizan plenamente en

el texto.

De igual forma, por lo que se refiere a la evaluacién de la comprensién, Crespo
et al. (2003) evidencian que los docentes optan por preguntas especificas sobre el
contenido del texto; sin recurrir a preguntas reflexivas centradas en procedimientos
metacomprensivos. Unido a ello, en las actividades que acompafian una lectura, son
escasas las preguntas de aportacion de opiniones o emision de juicios de valor
(Mediana, Valdivia y San Martin, 2014). Asimismo, un estudio descriptivo abordado por
Barboza et al. (2014) atribuye insuficiente el tiempo dedicado al tratamiento de la lectura
critica y reflexiva. Por tanto, deducimos inadecuado el trabajo de la comprensién desde
un nivel critico basado en tareas de reflexion y valoracion del contenido de lo leido.

A partir de aqui inferimos que el trabajo comprensivo de la lectura no es
concebido como proceso, enfocandolo en un resultado. Los docentes no incorporan
realmente elementos referidos a la comprension lectora en actividades realizadas al leer
(Solé, 1996, citado en Neira, 2012). No se ensefia explicitamente a la realizacién de una
lectura estratégica, al centrarse en actividades destinadas a evaluar la comprensiéon
lectora (Llamazares et al.,, 2013). Como muestran Colomer y Camps (1996), los
resimenes son trabajados sin mostrar al alumnado cémo realizarlos. De hecho, los
discentes terminan la etapa de Primaria sin recibir una instruccion sobre técnicas para
resumir textos (Lucefio, 2000). Este contexto evidencia la inexistencia de una
ensefianza explicita de estrategias de lectura enfocando este proceso de ensefianza en
la realizacion de actividades que evallan el grado de comprensién alcanzado por el
lector. De acuerdo con Duarte (2012), en la actuacién docente persisten practicas
vinculadas a un modelo de evaluacion tradicional que valora el desempefio del
alumnado en lugar del uso de procedimientos que el lector ejecuta para comprender.
Por ello, se plantea la renovacion de métodos desde la inclusion de estrategias

pedagdgicas que orienten la lectura hacia la comprension (Neira, 2012).

IV) Uso de recursos y su eficacia ante la comprension lectora.

La inclusion de recursos y materiales especificos facilita la comprension de
textos en la etapa de Educacion Primaria. Para ello, distintas investigaciones vinculan

una mejora en la comprension lectora al introducir recursos didacticos en diversos
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programas de intervencion (Buelvas, Zabala, Aguilar y Roys, 2017; Cabero, Pifiero y
Reyes, 2018; Cantu, 2018; Diaz, 2013 y Mantilla, 2017).

En primer lugar, con el propdsito de valorar la situacion, entrevistas realizadas a
docentes de los primeros cursos de la etapa determinan el libro de texto, los recursos
en red y el material fotocopiable como los mas utilizados al comprender textos (Lisa,
2015). De forma similar, al programar la ensefianza de la lectoescritura en cursos

iniciales, los docentes recurren a tareas propuestas en los libros de texto (Diaz, 2013).

Por otra parte, la sociedad experimenta avances tecnoldgicos reflejados en el
proceso de aprendizaje de la lectura. El aprendizaje en entornos digitales con recursos
tecnolégicos mejora capacidades vinculadas a la interpretacion textual (Buelvas et al.,
2017; Cabero et al.,, 2018 y Mantilla, 2017). Seguidamente, son especificadas
experiencias que introducen el uso de estos recursos ante el trabajo de la comprension
lectora. Primeramente, Cantd (2018) muestra que la inclusion del teléfono movil
beneficia la comprensién de textos en quinto curso de educacion basica al mejorar el
rendimiento del alumnado ante el uso de estrategias de lectura. Por otro lado, un
videojuego entrena el proceso de comprension lectora con ayuda de habilidades
lectoras y cédigos que construyen significados (De Castro y Gonzalez, 2016). Junto a
estos, la inclusion de materiales educativos multimedia aumenta en el lector el
aprendizaje de estrategias metacognitivas (Cabero et al., 2018). En definitiva, estas
experiencias refuerzan la capacidad de comprension lectora y evidencian mayor
implicacion en el proceso lector debido al uso de estrategias que predisponen a la

construccién activa de significados.

V) Metodologia y organizacién al leer y comprender textos.

La organizacion del aula y el enfoque metodoldgico intervienen en el desarrollo
lector y, reciprocamente, en la adquisicion de la competencia en comprension lectora
del alumnado. El control de procedimientos y la aplicacion de estrategias de lectura
estan vinculados a las intervenciones y modelos de trabajo planificados durante el
proceso lector, incurriendo directamente en la capacidad para entender lo leido. Un
estudio sobre el tratamiento didactico en practicas de lectura realizado por Quintanal y
Garcia (2010) en la Comunidad de Madrid determina la falta de aplicaciéon de
alternativas metodoldgicas que incentiven el desarrollo de la comprension lectora. Por
tanto, la aproximacion a su ensefianza actual pretende explicitar formas de organizacién

y alternativas metodolégicas caracteristicas al leer y comprender, identificando los
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progresos que estas practicas adquieren ante la interpretacion textual y analizando

cémo inciden en la capacidad lectora del alumnado.

Las tendencias educativas abogan por la inclusion de metodologias activas,
basadas en la interaccién y participacion activa del alumnado, que benefician los
procesos de ensefianza aprendizaje. La creacién de interacciones entre el alumnado, a
partir de diversos agrupamientos, mejora la capacidad para comprender textos
(Cardona, 2002); puesto que la existencia de intercambios aviva el aprendizaje lector
(Valls, Soler y Flecha, 2008). Esto hace determinante profundizar en estudios e
investigaciones sobre el efecto que distintas alternativas metodologicas y
agrupamientos tienen en el proceso de comprension lectora y, junto a ello, conocer por

cuales opta el profesorado.

Algunos estudios prueban la eficacia de agrupamientos y estilos de aprendizaje
(tutoria entre iguales, aprendizaje cooperativo, aprendizaje colaborativo y compartido)
observando mejoras en el rendimiento al comprender textos y en el desarrollo lector del
alumnado (Arroyo, Faz de los Santos, Gasca y Orozco, 2010; Belana, 2011; Coll y
Gisbert, 2016; Moliner, Flores y Durén, 2011; Soriano, Sanchez, Soriano y Nieves, 2013
y Valdebenito y Duran, 2013). Estas propuestas se transforman en opciones
metodoldgicas 6ptimas ante la promocion de la comprension textual. Por otra parte,
programas de intervencion basados en la ensefianza reciproca benefician el aprendizaje
lector del alumnado al mejorar la capacidad para comprender textos (Pascual,
Goikoetxea, Corral, Ferrero y Pereda, 2014; Soriano, Vidal-Abarca y Miranda, 1996 y
Soriano et al., 2013). La existencia de dificultades ante esta habilidad demanda formas
complementarias de trabajo y alternativas didacticas que desarrollan el proceso lector

tomando como eje la interaccidn entre lectores.

El tipo de agrupamiento incide en el proceso lector y grado de comprension
generada por el lector. En particular, Soriano et al. (2013) comparan el efecto de dos
agrupamientos (pequefio y grande) en la comprension lectora a partir de estrategias de
ensefianza reciproca percibiendo un mejor rendimiento al trabajar en pequefios grupos.
A su vez, este mismo agrupamiento desarrolla habilidades de supervision y regulacion

(Soriano-Ferrer; Félix-Mateo; Arocas-Sanchis y Garcia-Valls, 2009).

Otra opcibn metodolégica consiste en el aprendizaje colaborativo cuyas
interacciones generan beneficios durante el proceso lector. El texto adopta sentido

dadas las conexiones y aportaciones que los lectores hacen en torno al texto durante la
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lectura. Un estudio realizado por Arroyo et al. (2010) muestra como el trabajo
colaborativo en Educacién Secundaria mejora el rendimiento en comprension lectora,
elevando el nivel del alumnado con bajo rendimiento. De modo que las intervenciones
colaborativas repercuten al comprender. Un programa de actuacion basado en
actividades de aprendizaje colaborativo emprendido por RojasZDrummond, Mazon,
Littleton y Vélez (2014) percibe cierta promocién ante la comprension textual creando

resumenes de mayor calidad.

Otras corrientes metodoldgicas incorporan el aprendizaje invertido para mejorar
el rendimiento académico (Merlay Yanez, 2016) e impulsar el desarrollo lector y proceso
de comprensién lectora (Bazurto-Briones y Garcia-Vera, 2021; Forero y Diaz, 2019 y
Mercaich y Godoy, 2014). El modelo pedagégico de Clase invertida envuelve un
contexto donde el alumno inicia el proceso de aprendizaje adquiriendo habilidades y
competencias que favorecen y consolidan el desarrollo de esta competencia. Ademas,
Nufiez y Gutiérrez (2016) establecen un incremento de la motivacién en el aprendizaje,

siendo el motor que incide en destrezas como la comprensién lectora.

Envolviendo un paradigma de aprendizaje activo entre lectores, el aprendizaje
cooperativo es una opcion pedagdgica que facilita el aprendizaje entre el alumnado a
través de la interdependencia positiva. En el @ambito de la lectura, Calero, Pérez y Calero
(1999) revisan procedimientos clasicos e introducen el aprendizaje cooperativo para
ejercitar estrategias de comprension lectora que ralentizan las capacidades cognitivas
de los lectores. La adopcién de un enfoque constructivista induce a la construccion
compartida de significado a partir de procedimientos estratégicos que mejoran el
comprender textos y la autoestima;, adoptando la cooperacibn como opcion
metodolégica que hace posible estos logros. De hecho, Fathman y Kessler (1993, citado
en Trujillo, 2000) la consideran como instrumento que aviva la competencia

comunicativa y perfecciona destrezas linglisticas y comunicativas.

La aplicacion de un modelo de aprendizaje cooperativo al leer genera un dialogo
que fomenta la aportacion de explicaciones sobre lo leido y, consecuentemente,
incentiva la comprension textual (Belana, 2011, citado en Benitez, 2016). De alguna
manera, cuando el lector no es capaz de construir su propia comprension del texto,
recurre a un apoyo externo (compafieros del equipo) como estrategia con la que lograr
dicha interpretacion textual e incluso solventar dudas. A modo de ejemplo, una
propuesta de ensefianza reciproca planteada por Tolchinsky y Pipkin (1995) trabaja la

lectura desde una perspectiva cooperativa atribuyendo roles que aportan a la lectura un
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caracter compartido. A partir de estos roles, cada alumno aplica una estrategia (inferir,
predecir, sintetizar y cuestionarse), siendo las aportaciones de cada discente las que

intervienen en la construccidén conjunta de conocimientos en torno al texto.

Los entornos de aprendizaje cooperativo en areas linglisticas desarrollan
estrategias orientadas a interpretar la lectura. Segin Rosas, Jiménez y Ulloa (2017), los
intercambios generados desde este contexto metodolégico despliegan estrategias
socio-afectivas, cognitivas y metacognitivas. Por tanto, aprender cooperativamente
cont ri buye a que | as experiencias de |l ectura se€
2011). A partir de aqui, investigaciones previas revelan una eficacia en la capacidad
para comprender textos en contextos de aprendizaje de una segunda lengua extranjera
(Bolukb a et al., 2011; Marzban y Fatemeh, 2014 y Phiwpong y Nutprapha, 2016). De
modo que se infiere que, si este enfoque metodolédgico produce beneficios en contextos
de aprendizaje de una segunda lengua, quizas también llevan a un mejor domino la

lectura y comprension escrita en la ensefianza del espafiol como lengua materna.

Unido a estas opciones metodoldgicas, los programas de tutoria entre iguales
son una estratégica pedagdgica que desarrolla el proceso lector desde un enfoque
colaborativo y constructivo, contribuyendo estas interacciones al proceso de
comprension lectora. Como consecuencia, estudios previos exponen que las practicas
basadas en el apoyo entre iguales son un recurso eficaz para trabajar la comprension
de un texto en Educacién Primaria (Blanch, Duran, Valdebenito y Flores, 2013; Flores y
Duran, 2016 y Moliner et al., 2011), favoreciendo la competencia lectora (Corominas,
Flores y Oller, 2015 y Duran, Blanch, Corcelles, Flores, Oller, Utset y Valdebenito, 2011)
y generando escenarios que guian a la eficacia lectora (Ripoll, Bravo, Irurzun, Pérez y
Zuazu, 2016).

La tutoria entre iguales impulsa la comprension textual a través de la relacién y
el dialogo generado entre los lectores que viabiliza la representacion de ideas y
construccién conjuntamente de significados (Valdebenito y Duran, 2013). La
implementacion de esta estructura beneficia a los primeros cursos donde las
interacciones generadas potencian la comprension (Cardona, 2002). Por lo tanto, tal
como sostienen Corominas et al. (2015), es esencial la ayuda recibida al comprender.
Durante practicas tutoradas, la ayuda de los alumnos tutores en los intercambios
comunicativos es clave para que la comprension lectora sea ejercitada por ambos
lectores (Flores y Duran, 2016), siendo los mecanismos de mediacion entre tutor y

tutorado los que autorregulan la conducta del lector hacia la construccion de
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conocimientos (Valdebenito y Durdn, 2015). Consecuentemente, el desarrollo de
contextos de lectura basados en la tutoria entre iguales es una opcion metodoldgica que
aborda estrategias de lectura entre lectores. La construccion compartida de significados
es el mecanismo que abre camino hacia la interpretacién textual y, ademas, la discusion

entre iguales generada durante la lectura es la que enriquece el proceso lector.

1.3.1.2. Practicas docentes en la ensefianza de la lectura en Educacion

Infantil y Primaria

Es ineludible mencionar investigaciones en el &mbito de la Educacion Infantil que
aportan datos sobre el estilo de enseflanza y practicas al comprender, siendo este
ambito el que sienta las pre-nociones de lectura. Enfrentarnos a carencias en
compresion lectora plantea una ensefianza precoz centrada en el desarrollo de
habilidades especificas desde la lectura estratégica (Perfetti, 1985, citado en Tolchinsky
y Rios, 2009).

En primer lugar, una investigacion en la ensefianza inicial de la lengua manifiesta
que los docentes trabajan principalmente la comprension textual desde el nivel
microestructura para seguidamente introducir tareas vinculadas a la macroestructura del
texto a partir de la extraccion de la idea principal (Rodriguez y Clemente, 2013). De
manera analoga, los resultados obtenidos por Clemente y Almonacid (2016) exponen
gue un 85% de docentes de Educacion Infantil practican esta habilidad a través de la

comprension global del mensaje.

Respecto a la repercusion del estilo de ensefianza de la lectura comprensiva, los
docentes que recurren a practicas situacionales revelan que el desarrollo lector es
detenido en la formulacién de preguntas con las que anticipar el contenido del texto
(Barragan y Medina, 2008). Sin embargo, un estudio exploratorio de Tolchinsky y Rios
(2009) identifica un estilo interactivo centrado en el descifrado, el cual constata que en
torno al 50% del profesorado no cede la oportunidad de predecir. Por tanto, el alumnado
adoptaria un rol pasivo durante el proceso lector que obvia el acceso a estrategias que

incentivan la prediccion o visualizacion.

En relacién a la ensefianza de la lectura, los modelos interactivos o mixtos son
los mas implementados en las aulas. Antes que nada, un estudio emprendido por
Llamazares et al. (2013) revela que las actividades de comprension envuelven un

modelo interactivo de lectura desde el Gltimo curso de Educacion Infantil hasta tercer
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curso de Primaria. Junto a estos, Diaz (2013) manifiesta el caracter interactivo de los
métodos de ensefianza de la lectoescritura utilizados por docentes en ambas etapas.
En contraposicion, muchos profesores en primer curso de Primaria optan por un método

sintético (Fuentes, Calderin y Pérez, 2017).

Por otra parte, las practicas docentes en la ensefianza de la lectura y escritura
revelan tres perfiles: instruccional, situacional y multidimensional (Fons y Buisan, 2010
y Gonzalez, Buisan y Sanchez, 2009), considerandose punto de partida que fija las

condiciones idéneas en el aprendizaje de estas habilidades.

Finalmente, considerar la motivacion como factor que incide en la practica
docente. Por ello, Tolschinsky y Sim6 (2001, citado en Rodriguez y Clemente, 2013)
mencionan que la ensefianza de la lengua escrita tiene que abordarse a partir de
situaciones motivadoras y, siguiendo esta misma linea, hay que trasladarlo en el

proceso de comprension.

1.3.1.3. Creencias, consideraciones y percepciones sobre practicas

docentes en la ensefianza de la lecturay comprension lectora

El impulso de cualquier proceso de ensefianza y aprendizaje esta condicionado
por las consideraciones, creencias y percepciones que el profesorado tiene ante un
componente de ensefianza. En particular, las creencias y concepciones docentes
influyen al planificar su actuacion (McCormick, Cooter y McCeneany, 1992, citado en
Jiménez, Yanez y Artiles, 1997) y, consecuentemente, en como desarrolle el proceso
de comprension lectora (Hernandez, Ramirez y Doria, 2015). Por tanto, las practicas
implementadas al afrontar el proceso lector dependeran de las percepciones docentes
sobre este procedimiento, desembocando en determinados planteamientos didacticos.
Seguidamente son detallados estudios que exponen creencias, consideraciones y
opiniones en torno a la ensefianza de la lectura, lenguaje escrito y otras habilidades
linglisticas (Cérdova, Ochoay Rizk, 2009; Fuentes, Calderiny Pérez, 2017; Hernandez,
2012; Jiménez et al., 1997; Miras, Solé y Castells, 2013 y Rodriguez y Clemente, 2013).

Las creencias del profesorado en torno a la ensefianza de la lectura en niveles
educativos basicos le aportan importancia y significatividad a esta competencia. En
primer lugar, la actitud sobre la ensefianza de la lectura es de preocupacion, valorando
la adopcion conjunta de responsabilidades y procedimientos de actuacion que hagan

frente a las dificultades (Hernandez et al., 2015). Asimismo, segun Fuentes et al. (2017),
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los docentes adoptan una actitud favorable mostrando seguridad e interés en su

desempefio.

Respecto a la aplicacibn de procedimientos estratégicos, el profesorado
determina imprescindible el uso de estrategias de lectura ante la ensefianza de la
comprension lectora (Albero, 2013), adquiriendo mayor relevancia aquellas que
envuelven procesos cognitivos superiores. Sin embargo, Albero (2013) percibe que las
estrategias que exigen un nivel inferior de control metacognitivo son mas valoradas por
docentes de segundo y tercer ciclo. Junto a ello, otros consideran que la capacidad de
memoarizacion del lector es la que garantiza la adquisiciébn de una buena comprension
textual (Cordova et al., 2009). Por otra parte, la adopcién de practicas interactivas
desarrolla habilidades de comprensién lectora vinculadas al nivel inferencial y critico
(Hernandez et al., 2015). Sin olvidar que recomiendan ineludible la construccién del
aprendizaje partiendo de los conocimientos previos (Fuentes et al., 2017). Si estos
atributos estuvieran reflejados en las practicas ejercidas en el aula, el proceso de

comprension lectora se encaminaria hacia la construccion activa de significados.

La predisposicion del profesorado es una dimensién relevante cuando
indagamos en torno a la ensefianza de la lectura. Generalmente, la practica docente al
comprender textos esta fuertemente influenciada por las creencias sobre este proceso
de ensefanza-aprendizaje siendo dificiles de transformar. Por tanto, los centros
educativos han de ser los encargados de la introduccién y promociéon de un cambio
metodoldgico (Calero et al., 1999) desde la formacién necesaria y el disefio de
programas de mejora. En definitiva, la descripciobn y valoracion de aquellas
consideraciones y concepciones docentes en este &mbito es el punto de partida sobre
el que indagar e impulsar la enseflanza de la lectura. La transformacién de los
planteamientos practicos de los centros educativos reivindica la valoracién de

concepciones docentes al respecto (Hernandez, 2012).

[.3.2. Investigaciones y programas de intervencion para la mejora de la

comprension lectora

Un amplio abanico de investigaciones y programas de intervencién, enmarcados
en la ensefianza obligatoria, prueban la eficacia metodolégica y didactica en contextos
reales de distintas alternativas de trabajo que impulsan la competencia en comprension
lectora y benefician el proceso lector. En su mayoria, demuestran el papel de modelos

de ensefianza, metodologias y procedimientos de trabajo del aprendizaje lector. Para
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tal fin, algunas evallan el grado de adquisicion de la comprension lectora por parte del
alumnado, pues demuestran la eficacia de determinadas practicas, estrategias y

recursos al interpretar textos.

Estas préacticas son referentes ante la emisién de juicios de valor en relacién al
enfoque de trabajo abordado por el profesorado de Educacién Primaria en centros
educativos del municipio de Lorca (Murcia), al relevar actuaciones y planteamientos
didacticos que despliegan las capacidades comprensivas del alumnado. Aungue no se
ha logrado identificar cual es la metodologia mas eficaz al comprender textos
(Llamazares, Alonso-Cortés y Sanchez, 2015), conocemos algunos factores y
estrategias didacticas que inciden en el aprendizaje de la comprension lectora en
Educacion Infantil y Primaria. Principalmente, es esencial la promocién y adquisicion de
actitudes estratégicas que enfrenten al alumnado a desafios cognitivos y afectivos ante
la construccién de nuevos conocimientos (Medina, 2006).

[.3.2.1. Enfoques de trabajo. Beneficios de la lectura

El enfoque de ensefianza es un indicador del tratamiento ofrecido al comprender.
Un estudio realizado por Gutiérrez-Braojos, Rodriguez y Salmerén-Vilchez (2014)
muestra que la lectura desde un enfoque de instruccién directa mejora el uso de
estrategias de comprension lectora y manifiesta un nivel mas alto de descodificacion del

texto en el primer curso de Educacién Primaria.

Otras investigaciones abogan en el tipo de lectura ante una mejora de la
comprension lectora, Gutiérrez (2016a) expone en un estudio cuasiexperimental que la
lectura dialdgica a través de la verbalizacion facilita la comprensién de lo leido. En esta
investigacion, el alumnado de entre ocho y nueve afios sometidos en grupos interactivos
a un proceso de intervencioén basado en actividades de lectura consiguieron dar sentido
al texto leido a través de la construccidon conjunta de significados. Por tanto, el
aprendizaje compartido favorece el proceso de comprension de un texto y la

identificacion de ideas principales.

Las habilidades comunicativas basadas en la interaccion y el didlogo son fuentes
de aprendizaje en torno al texto leido que enfatizan en aspectos vinculados a la
comprension (Gutiérrez, 2016b). Por tanto, el dialogo mejora la comprension lectora
(Viana, Ribeiro y Santos, 2014) siendo la lectura dialégica una estrategia que facilita

comprender lo leido (Valls, Soler y Flecha, 2008). Igualmente, en otras situaciones
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comunicativas, la discusién es una alternativa comunicativa que redirige la comprension
al introducir habilidades de lectura (Connabeer, 2018). Por tanto, para comprender de
forma apropiada, la habilidad interpretativa ha de cultivarse a través de la discusién, el

didlogo y otras situaciones comunicativas que instruyen en esta competencia.

Partiendo del didlogo, la autorregulacion y la reflexién, un modelo de intervencién
basado en la ensefianza reciproca ejemplifica cdmo un grupo de escolares de tercero a
sexto de Educacion Primaria obtienen beneficios al mejorar la destreza de comprension
lectora en comparacion con otro grupo (Pascual et al., 2014). La ensefianza reciproca
se fundamenta en estrategias de comprension y control durante la lectura, entre ellas:
resumir, hacerse preguntas, clarificar y predecir (Palincsar y Brown como se cit6 en
Gutiérrez-Braojos y Salmerén, 2012). Es un estilo que impulsa la capacidad del
alumnado para comprender (Sporer, Brunstein y Kieschke, 2009). En definitiva, esta
alternativa de ensefianza toma el dialogo como recurso eficaz que ejercita habilidades

de comprensién durante la lectura.

[.3.2.2. Uso de estrategias de lectura y potencialidades

Los discentes hacen mejor uso de estrategias de comprension lectora en
experiencias de aprendizaje adecuadas durante el proceso lector. Es responsabilidad
del profesorado proponer actuaciones adecuadas (Gutiérrez-Braojos y Salmerén, 2012).
Algunas estrategias cognitivas y metacognitivas estan centradas en procedimientos
basados en la planificacion, regulacibn y control a partir de la activacion de
conocimientos previos, la realizacién de inferencias, resumir un texto o el trabajo con el

reconocimiento de palabras.

Respecto a la aplicacion de procedimientos estratégicos, investigaciones
exponen cémo las estrategias metacognitivas, centradas en la autorregulacion y
planificacion, desembocan en la mejora de la comprension lectora del alumnado
(Gutiérrez-Braojos y Salmerén, 2012; Gayo, Deafio, Conde, Ribeiro, Cadime y Alfonso,
2014; Guedes, Franco y Chirino, 2013; Madariaga y Martinez, 2010; Martinez y
Madariaga, 2006a; Mufioz-Mufioz y Ocafia de Castro, 2017 y Soodla, JOgi y Kikas,
2017). Desde este ambito, numerosos estudios evallan la eficacia de programas de
intervencion centrados en la inclusién de estrategias de metacognicion en distintos

niveles educativos.
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En primer lugar, programas instruccionales que apuestan por la introduccion de
estrategias metacognitivas desembocan en una mejora de la comprensién lectora
(Madariaga y Martinez, 2010 y Soodla et al., 2017). Otra investigacion llevada a cabo
por Guedes et al. (2013) en sexto de Primaria confirma que el uso de estas habilidades
supone progresos en esta destreza. Someter al alumnado a un entrenamiento centrado
en la planificacién, control y evaluacion durante actividades lectoras lo convierte en un
lector mas competente, capaz de reflexionar y construir conocimiento. Junto a estos,
otro estudio ve beneficiado el proceso de comprensién al implementar estrategias

metacognitivas que posibilitan la autorregulacién y planificacion (Gayo et al., 2014).

Por otro lado, nuevos estudios e investigaciones incorporan métodos de
instruccién basados en procesos ejecutivos de memoria operativa que apoyan la
comprension lectora (Gémez, Vila, Garcia, Contreras y Elosta, 2013). Asimismo, una
investigacion llevada a cabo por Garcia-Madruga, Elosua, Gil, Gomez-Veiga, Vila,
Orjales, Contreras, Rodriguez, Melero y Duque (2013) identifica que el entrenamiento
de habilidades ejecutivas y memoria logran una mejora en la comprension textual sobre
todo con alumnado con bajo nivel. Junto a ellos, Gbmez-Veiga, Vila, Garcia-Madruga,
Contreras y Elosta (2013) enfatizan el desarrollo de procesos ejecutivos de memoria
operativa con el fin de beneficiar la comprension lectora y competencia lectora. En
definitiva, la comprensién lectora en Educacién Primaria puede ser mejorada a partir de

estrategias ejecutivas vinculadas a la mejora de trabajo durante la lectura.

No cabe duda que el uso funcional del lenguaje impulsa el aprendizaje lector,
proyectando eficacia al entender un texto. Al respecto, Hudson, Forster, Rojas,
Valenzuela, Riesco y Ramaciotti (2013) comparan la eficacia en el aprendizaje lector en
base a dos estrategias metodoldgicas (juegos verbales y un sistema tradicional basado
en el aprendizaje de las letras) percibiendo que el grupo sometido a juegos verbales

desarrollé habilidades de comprensién lectora mas complejas.

Como modelo de trabajo de la lectura, la inclusién de actividades diversificadas
pone énfasis en la comprension de textos y practicas analiticas con diversas estrategias
de lectura (Castells, 2006). De igual forma, la formulaciéon de inferencias es otro
procedimiento estratégico que capacita al alumnado a comprender. En el ambito de la
Enseflanza Secundaria Obligatoria, Ripoll, Aguada y Diaz (2007) proponen la
construccién de inferencias sobre lo leido como estrategia de entrenamiento que
impulsa esta destreza, mostrando resultados favorables en el alumnado que se sometid

a la experiencia. Por otro lado, durante la lectura, la formulacién de preguntas por parte
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del lector garantiza una comprension mas profunda del texto (Cano, Garcia, Justicia y
Garcia-Berén, 2014). Por tanto, el aprendizaje de esta competencia tiene que envolver
la instruccién de procedimientos estratégicos que interiorice procesos cognitivos y
metacognitivos durante la lectura. La ensefianza guiada de este proceso debe involucrar

estrategias variadas en cada momento.

[.3.3. Sintesis y conclusiones

La revision de la literatura aporta una panoramica de practicas vigentes ante la
ensefianza de la lectura y comprension lectora desde niveles basicos y, ademas,
presenta planteamientos de trabajo que benefician la capacidad de comprension. La
valoracion del enfoque de ensefianza de la competencia lectora y la descripcion de
practicas docentes vinculadas a esta capacidad son el punto de partida que
complementa los logros hallados en el presente estudio.

Estas investigaciones exponen la situacion actual del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura y comprension lectora a través de planteamientos didacticos y
enfoques de trabajo. En términos generales, la valoracion obtenida percibe un
tratamiento superficial de la comprension lectora, el cual esta centrado en el desarrollo
de capacidades basicas y un proceso lector que no aborda en profundidad la realizacion
de lecturas comprensivas. Por consiguiente, la comprensién textual envuelve un nivel
superficial que no requiere durante la lectura de estrategias y procesos mentales
complejos. En concreto, son obviados procesos y destrezas que llevan al lector a

reconocer si comprende, es decir, el conocimiento acerca de la propia comprension.

Los hallazgos de investigaciones experimentales y empiricos son el punto de
partida que respaldan el estudio y evita la existencia de duplicidades. Dicho de otro
modo, las conclusiones dirigiran futuras lineas de trabajo sobre el papel y enfoque de
ensefianza atribuido a la compresion lectora. Por ello, investigar como el profesorado
proyecta este proceso de ensefianza posibilita apreciar si las practicas docentes
adoptan el rumbo adecuado. Asimismo, los estudios embarcados en el ambito de la
didactica de la lectura determinan la eficacia de enfoques y recursos esbozados ante un
correcto desarrollo de esta capacidad desde propuestas centradas en el desempefio del
alumnado. En definitiva, evalian qué alternativas practicas son las mas adecuadas al
incentivar la comprension de textos. Esta informacién guia la actuacion docente frente
a la proyeccion de una ensefianza de calidad. Basandonos en esta panoramica, es

analizado el trabajo de la comprension lectora y consideraciones en torno a su
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enseflanza en Educacién Primaria por parte de docentes de centros educativos del

municipio de Lorca (Murcia).
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CAPITULO Il: APROXIMACION TEORICA A PROCESOS BASICOS IMPLICADOS
EN LA LECTURA: CONSIDERACIONES PREVIAS

Antes de profundizar en la ensefianza de la comprensién lectora, el capitulo Il
realiza un acercamiento a consideraciones previas sobre conceptos y procesos basicos
implicados al leer, los cuales repercuten significativamente en la comprension. Esta
aproximacion tedrica aporta conocimientos sobre como funciona y qué procedimientos
se ponen en practica al leer para esbozar apropiadamente su ensefianza y tomar
decisiones acertadas que envuelvan procesos de ensefianza-aprendizaje orientados al

éxito.

Desde el ambito de la ensefianza e investigacion, el valor aportado a la
comprension lectora se abre camino mas tardiamente transformando el paradigma de
la lectura, el cual deja de basarse en la traduccion simultdnea de signos centrando su
atencion en planteamientos interactivos en los que la comprension lectora adquiere un

papel relevante.

II.1. Concepto de lectura: ¢leer implica comprender?

La actividad de leer esta ligada al proceso de comprender, ser capaz de leer
conlleva la comprensién del texto. La revisién de definiciones del concepto de lectura
incluye t®rminos como fAent endacielmdo evideniertapr ender 0
conexidn existente con la comprensidon. Tal como sostienen, Adam y Starr (1982, citados
en Col omer y Ca nienden potlSctura [p cafasidad de entender un texto
escr it ooDe(gpal f@8r@a Cassany et al. (2001) indica g u eleerfisignifica
comprenderd  ( p . ek 2% jmprescindible ser capaz de interpretar y construir
significado de lo leido para que la lectura adopte sentido. Siguiendo esta linea, Colomer
(1997) describe | a destreza de | eer como fiun a

situaci-n diferida a trav®s de textos escritoscda

Otras definiciones identifican, como parte del acto de leer, el procedimiento de
atribuirle un significado a lo leido. En concreto, Goodman (1984, citado en Cooper, 1990)
revela la lectura como el acto de darle sentido a lo escrito. En efecto, leer involucra un
proceso de interaccion constante con el texto con el que adquirir una comprension plena,
lo que determina que la lectura se fundamenta en la comprensién (Martin, 2009 y
Prados, 2004). Dicho de otro modo, la lectura tiene como propdsito aprender a

comprender lo leido (Solé, 2013). Por tanto, el desarrollo lector tiene como finalidad que
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los discentes sean capaces de aduefarse del escrito desde la atribucidn de significados
sobre lo transmitido en el texto. Los autores mencionados coinciden en que la lectura

no solo involucra el reconocimiento de palabras, sino también la interpretacién textual.

La comprensién lectora es un proceso interno que va mas alla de la
descodificacion al ejercitar habilidades que acceden a seguir un proceso estratégico de
lectura con el que interpretar el texto. De modo que leer se concibe como proceso
interactivo entre lector y texto (Prados, 2004 y Cassany et al., 2001) conducente a la
interpretacion de mensajes. En este sentido, el grado de comprension dependera de la
relacién gue surja entre ambos componentes (Actis, 2007); del contexto e informacién
previa del lector. Leer parte de la descodificacién para converger en la interpretacion de
ideas, siendo indispensable la proyeccién de procedimientos estratégicos durante la
lectura que lo logren. De modo que la interpretacion se convierte en la base de la
comprension. Si bien, Colomer y Camps (1996) lo definen como un acto de
razonamiento que controla el proceso de interpretacion de la informacion. Ademas,
Martin (2009) lo define como el resultado de leer interpretando. Por tanto, la lectura es
una capacidad orientada a entender el texto, representar las ideas expuestas,
acercandonos al mismo para poder extraer nuevos conocimientos y construir

significados, lejos de lo que se conocia como descodificar un texto.

Desde el ambito educativo, esta actividad adoptara sentido siempre que
ensefiemos a leer comprensivamente, convirtiéndola en instrumento generador de
aprendizajes significativos que dan acceso a diversas disciplinas. Saber leer va mas alla
de la identificacion de palabras del texto adoptando la comprension un rol vital en su
ensefianza (Mendoza y Briz, 2003). De la misma forma, Solé (2000) alude que aprender
a leer comprensivamente es un requisito indispensable en cualquier aprendizaje. En
cambio, Colomer y Camps (1996) afirman que, pese a ser reconocida la lectura como
actividad que implica comprender, la escuela no prioriza en ensefiar a leer con cierto
afén de interpretar el texto. En consecuencia, la investigacion indaga el sentido y valor
atribuido por el profesorado a la ensefianza de la lectura y, en concreto, si esta habilidad

lingliistica es una competencia que envuelve la comprension textual.

Ensefar a leer supone educar en el uso de estrategias que controlan e
intervienen en la interaccion entre lector y texto, solo asi la lectura se orienta hacia la
interpretacion textual. Por tanto, ensefiar a leer se prolonga mas alla del aprendizaje
inicial de la lectura (Solé, 2013). Esto supone la planificacion de un contexto de

enseflanza adaptado a la edad y desarrollo del alumnado a partir de la seleccion de
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métodos y estrategias ajustadas a sus necesidades que consigan que la lectura adopte

un enfoque instrumental.

I1.2. El proceso lector: componentes y fases

[1.2.1. Componentes del proceso lector

El acto de leer enfocado a comprender va mas alla del reconocimiento de
palabras y desciframiento de signos, involucrando procedimientos de busqueda de
significados que mantienen una interaccién constante con el texto. Es a través de esta
relacion incesante con el texto donde hablamos de proceso lector. En este sentido, la
lectura es una competencia en la que estan inmersos componentes cognitivos,
metacognitivos, estratégicos y emocionales (Solé, 2012). En este proceso dindmico, que
redirige y controla la lectura hacia la comprension, intervienen diversidad de variables,

procedimientos y componentes.

Dada la influencia que tienen los componentes del proceso lector en la
comprension de un texto, son explicitados y detallados cuales son y como intervienen.
En primer lugar, el proceso lector es un procedimiento de construccion de significados
en el que esta implicada la informacién del texto y los conocimientos del lector (Colomer
y Camps, 1996); determinando como componentes principales el propio texto y las ideas
previas del lector. lgualmente, entre los elementos que conforman el proceso interactivo
entre lector y texto, Bofarull (2001) menciona los datos aportados por el texto, el contexto

y los conocimientos previos del lector.

Otros constituyentes de este proceso lo conforman los procedimientos de orden
inferior y superior puestos en practica al leer. En la lectura intervienen habilidades
necesarias para comprender (Tabash, 2010). Ser un lector competente exige de la
interaccion constante con el texto a través de la practica de estrategias durante todo el
proceso lector (Mendoza y Briz, 2003). Es indispensable la mediacién de micro y
macroesctructuras y la activacion de conocimientos previos (Martin, 2009). Segun Serra
y Oller, (1997), los discentes van comprendiendo lo que leen conforme interaccionan
con el texto. Por tanto, un lector habil ha de adaptarse a cualquier situacion de lectura

poniendo en practica microhabilidades (Cassany et al., 2001).

Las habilidades puestas en practica se traducen en procesos cognitivos

activados durante la lectura, los cuales posibilitan la construccion de significados. En
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concreto, Vianaetal. ( 2014) <citan que @l eer con comprensi
varios procesos cognhitivos y | a actBneuantoi - n de
a la implementacién de actividades cognitivas, Palincsar y Brown (1984, citado en Solé,

2000) proponen el desarrollo de estrategias tales como: comprensién de propdésitos

explicitos e implicitos; activacién de conocimientos previos; determinacion del objetivo

de lectura; valoracion de la coherencia y logica del texto; revision y recapitulacién a

través de la formulacién de preguntas o elaboracion y comprobacién de inferencias

(hipotesis, predicciones o interpretaciones). De modo que, tomando estos
procedimientos estratégicos, el profesorado ha de promover la realizacion de lecturas
comprensivas que envuelvan habilidades y capacidades con las que generar una

interpretacion textual.

I) Metacomprensién y procesos metacognitivos

Unido a los procesos cognitivos, la metacognicion forma parte de los
procedimientos estratégicos que garantizan comprender textos. Un primer acercamiento
tedrico define la metacomprension como los conocimientos que posee el lector sobre
habilidades y recursos cognitivos que conscientemente son aplicables al leer (Lucefio,
2000). Los procesos metacognitivos son responsables de dirigir la comprension; al
percibir errores, estas estrategias son las encargadas del control del proceso de
comprension (Viana et al., 2014). Por tanto, el uso de procedimientos metacognitivos
capacita al lector a controlar su proceso lector hasta lograr una comprension textual

plena.

La creacién de una conciencia metacognitiva en la conducta de los lectores
reivindica la practica de estrategias metacognitivas de control y supervision que
solventen carencias encontradas al leer. El conocimiento metacomprensivo involucra
tener conciencia sobre el propio lector, la actividad y las estrategias a implementar
(Paris, Lipson y Lirson, 1987, citado en Lucefio, 2000). Desde la ensefianza de la
comprension lectora, este procedimiento estimula que el alumnado formule y responda
preguntas sobre aquello que esta leyendo, con el objetivo de encontrarle significado
pleno. Durante el proceso lector, la metacomprension se manifiesta con la aplicacion de
estrategias metacognitivas, las cuales los docentes deben introducir por medio de

pautas de trabajo y propuestas practicas.
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I1.2.2. Fases del proceso lector

En el transcurso de la lectura coexisten fases que viabilizan el proceso de
construccién compartida sobre lo leido. En concreto, durante el proceso lector, Mendoza
y Briz (2003) mencionan que el lector ha de pasar por una fase previa, otra intermedia
y, finalmente, una posterior. Asimismo, Solé (2000) establece los mismos tres
subprocesos: antes, durante y después de la lectura. En cada fase, el docente establece
pautas de actuacién que le aportan significado al texto y generan un contexto que
favorece la comprension construida al leer. Es a través de estos instantes donde el lector
usa estrategias que mantienen activo el proceso lector encaminandolo en todo momento

hacia la comprension.

En relacion a la fase previa a la lectura, hay que predisponer al alumnado sobre
la actividad que va a desempefar, haciéndole sentir capacitado y predispuesto (Solé,
2000). Para favorecer la comprension en este estadio, adquiere relevancia la creacion
de interés y motivacion hacia la lectura. La anticipacion adopta una labor primordial de
prediccion al activar y acondicionar el proceso lector con la intencion de asegurar la

comprension.

Por otra parte, en las fases intermedia y posterior a la lectura, se construye una
comprension compartida del texto entre el docente y el alumnado (Cassany et al., 2000).
Estos momentos generan un dialogo que comparten experiencias de lectura tras la
implementacién de estrategias diversas. No obstante, el lector adquiere mayor
protagonismo en la fase intermedia ya que es el momento para la actividad comprensiva.
Mantener activa la lectura y orientarla hacia la adquisicién de nuevos conocimientos
demanda que el lector proponga conjeturas y restablezca los conocimientos que posee
(Quintanal, 1995). Entre los procedimientos en los que fragmentar el proceso lector,
Colomer y Camps (1996) proponen la formulacion y verificacion de hipétesis planteadas

y, finalmente, la interpretacion de informacion y el control de la comprension.

Por dltimo, el lector se enfrenta a la fase posterior en la que valorar el
conocimiento adquirido (Fitts, 1962, citado en Quintanal, 1995). Tras la lectura es
acrecentado el conocimiento inicial del que el lector disponia en la fase previa y, por
ello, hay que evaluar el grado de comprensién alcanzado una vez finalizada la lectura.
Generalmente, esta practica desemboca en la realizacion de tareas que valoran la

comprension alcanzada por el lector.
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[1.3. Como leer para aprender a comprender: tipos de lecturas y su papel en torno
alacomprension

El acto de leer no implica que esta actividad esté encaminada hacia la
comprension, hay que transformar la perspectiva sobre el proceso lector envolviendo
una actitud que considere la lectura como la capacidad encaminada a comprender.
Efectivamente, la concepcion adoptada sobre el acto de leer y su enfoque de trabajo
condiciona la forma en la que el lector se enfrenta a este proceso y, por ende, el estilo
en el que aprende a interaccionar con el texto. Segun Tolchinsky y Pipkin (1995), el
modo en la que leemos condiciona la manera en la que nos acercamos al texto. Al leer
hay que poner en juego estrategias de aprendizaje orientadas a captar el sentido del
texto, supeditadas a la tipologia textual y proposito. Por tanto, comprender plenamente
difiere de la modalidad de lectura, la cual adopta un enfoque concreto de trabajo.

Concebir la lectura como la comprension de textos escritos conlleva que este
proceso adopte las siguientes caracteristicas mencionadas por Fons (2004):

-Leer como proceso activo orientado a la construccion de significados.

-Leer para la consecucién de un objetivo y propésito, el cual busca en todo
momento comprender lo leido.

-Leer como interaccién constante entre lector y texto para apropiarse del mismo.

-Leer como procedimiento que infiere y predice a fin de pulir la comprensién

generada en torno al texto.

Desde la adoptacién de las funcionalidades anteriores, la lectura es percibida
CoOmo un proceso interactivo cuyo proposito es comprender. Para lograr una
comprension plena del texto, se ha de desarrollar una lectura interactiva centrada en los
procedimientos mencionados, lo que fortaleceria a pasos agigantados el desarrollo

lector del alumnado al concebir que leer implica comprender.

Ante el desarrollo lector del alumnado, cualquier tipo de lectura es idonea
siempre que adopte un caracter interactivo. Es prioritario el acercamiento progresivo al
proceso de comprension desde experiencias y situaciones de lectura variadas donde el
lector se vea inmerso en diversidad de procedimientos con los que adquirir capacidades
en distintos niveles. De aqui surge el concepto de lectura interactiva, modalidad
generada a través del uso de estrategias y pautas que llevan al lector a mantener un

contacto continuo durante todo el proceso lector. En este sentido, la escuela ha de
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fomentar la practica de estas habilidades a fin de favorecer en el alumnado una mejor

comprension de lo que se lee (Tabash, 2010).

Por otra parte, cabe mencionar que esta habilidad linguistica es aplicada de
forma distinta adoptando finalidades diversas. De hecho, diferentes tipos de lecturas son
empleadas en funcion al objetivo, intencionalidad y finalidad propuesta. El tratamiento
didactico de la lectura a través de contextos y procedimientos variados contribuira a que
el alumnado aplique estrategias en diversos momentos y, junto a ello, ponga en practica
procesos cognitivos con los que interpretar el texto. En definitiva, la tipologia de lectura
tiene una funcién determinante sobre la comprensién textual. A continuacién, son
mencionadas alternativas de lecturas que proyectan diversos procedimientos
comprensivos, exponiendo su papel y funcionalidad a través de la descripcion de las
situaciones de aprendizaje generadas al leer.

a) Lectura extensiva e intensiva.

Un tratamiento did&ctico distinto del proceso lector es adoptado al leer extensiva
e intensivamente (Martin, 2005). En primer lugar, la lectura extensiva posibilita la
comprension global de textos largos (Cassany et al., 2001) y, junto a ello, el
acercamiento a la lectura a partir de actividades motivadoras. Segun Jiménez (2017),
esta modalidad de lectura entrena habilidades que estan siendo olvidadas con el uso de
las TIC. Sin embargo, la lectura intensiva envuelve tareas de comprension con textos

breves enfocada al entrenamiento de microhabilidades antes, durante y después de leer.

b) Lecturarecreativay espontanea.

La lectura recreativa ejercita habilidades indispensables al leer, siendo una
estrategia didactica que accede a que el lector realice esta actividad con agrado y
predisposicion. Esta modalidad de lectura interviene desde la préactica de estrategias

que favorecen la capacidad para comprender textos.

Por otra parte, la lectura espontanea enfoca su atencién es una opcién que
introduce estrategias que favorezcan la comprension en el alumnado. Esta alternativa
se vincula con una lectura independiente a través de la que el propio lector lee segun
sus propositos e intereses personales, forjandose un clima idéneo que repercute
favorablemente en este proceso. Leer de forma obligatoria no propicia la existencia de

anticipacion en torno al texto ya que no seleccionar el texto origina poca expectacion y
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predisposicién (Colomer y Camps, 1996). De aqui la importancia de permitirle al

alumnado la seleccion de sus propias lecturas con el objetivo de crear expectativas.

c) Lectura silenciosay en voz alta.

En la lectura silenciosa, la comprensién es el elemento central del proceso lector
enfocada en la interaccion producida entre el lector y el texto (Prados, 2004), la cual
permite que los lectores construyan interpretaciones propias (Solé, 2000); aportando
libertad para detenerse, releer, pensar u organizar ideas. Con el objetivo de aportarle
efectividad a la lectura, durante ese periodo de interaccion, es preciso que el lector
interiorice y practique estrategias reguladoras, encaminadas al control y monitorizacion
de la comprension construida al leer. Algunos autores consideran esta lectura como la
mas efectiva para adquirir una buena comprension (Garcia-Rodicio, Melero y Izquierdo,
2018 y Mendoza y Briz, 2003).

Desde otra perspectiva, la lectura en voz alta se centra en la oralizacion, lo que
obstaculiza el control del proceso lector (Colomer y Camps, 1996) y, ademas, elude la
interiorizacion de la lectura comprensiva a partir de estrategias que aporten sentido y
den paso a la construccion de significados sobre lo leido. Por tanto, poner énfasis en la
oralidad sitla la comprensién en un nivel secundario (Solé, 2000). No obstante, esta
modalidad de lectura predispone ante esta destreza ya que la audicion de textos propicia
la comprension lectora, poniendo al alumnado en contacto con aspectos formales del
lenguaje necesario para comprender (Fons, 2004). En definitiva, la lectura en voz alta
ejercita la comprension de textos incluso antes de que se inicie en el aprendizaje lector
(Solé, 2000).

Con el propésito de impulsar la competencia lectora y mejorar la lectura
comprensiva, Ruiz y Soria (2015) proponen un plan de trabajo de la lectura en voz alta
en centros educativos de Almeria. Este tipo de lectura exige de una comprension previa,
es decir, ser conscientes de lo que se ha leido (Mendoza y Briz, 2003). Al practicar esta
lectura, hay que entrenar estrategias que eviten que adopte mayor trascendencia la
oralidad e incluso posibles carencias que impediria reconstruir el contenido de lo leido.
La atribucion de significado conlleva una actividad interpretativa durante la lectura
(Colomer y Camps, 1996); también conocida como lectura interpretativa. Esto implica
acompanfar la lectura en voz alta del uso de estrategias (activar ideas previas, formular
pregunt as, i n f eaportando interacsividadl al proaescélgctor y control a

aguello que el alumnado comprende. En definitiva, el desarrollo de la lectura en voz alta

84



Capitulo 11: Aproximacion tedrica a procesos basicos implicados en la lectura: Consideraciones previas

ha de acompafarse de procedimientos guiados que reconduzcan la comprensién. Poner
en practica una lectura guiada demanda la incorporacion de procedimientos

encaminados hacia la construccion de significados.

d) Lectura dialégica o compartida.

El aprendizaje de la lectura requiere de pautas que conduzcan la actividad de
leer hacia la atribucion de significados. De ahi que la lectura compartida refuerza las
capacidades del alumnado durante el aprendizaje lector (Gutiérrez, 2018) y, en especial,

su correcto desempefio lector al emprender dicha actividad.

La lectura dialégica es una estrategia comprensiva que hace posible la
verbalizacion de ideas compartidas (Gutiérrez, 2016), consistiendo en una propuesta de
construccién conjunta de conocimiento en torno al texto que desemboca en la
comprension (Aguilar, Alonso, Pradés y Pulido, 2010 y Goikoetxea y Martinez, 2015) v,
ademas, aumenta significativamente las interacciones existentes durante el proceso
lector (Jiménez y O"Shanahan, 2008). Plantear este procedimiento de lectura es un
buen momento para implementar estrategias orientadas a comprender (Solé, 2000).

Por otro lado, Calero et al. (1999) toman la lectura compartida como una
estrategia de construccion compartida de significado al formular predicciones y
reflexionar en torno a lo leido. Por consiguiente, esta lectura posibilita compartir
conjuntamente conocimientos entre lectores. Reciprocamente, es abordada una lectura
comentada que complementa la comprension a través de nueva informacion, en forma

de comentarios, aportados por los lectores durante y después de la lectura.

No obstante, junto a la lectura dialégica, es necesario practicar la lectura
individual, también conocida como lectura independiente, al ser beneficiosa para la
comprension lectora. La lectura individual asegura que el lector comprende lo que lee al
fundar un proceso interno de avance y retroceso hasta llegar a construir ideas sobre el
texto (Solé, 2000), haciendo que el lector se detenga y vuelva a leer y, ademas, use

autbnomamente estrategias a fin de interiorizarlas.

e) Lectura resolutiva o estratégica.

Leer resolutivamente involucra desenvolverse en un contexto de lectura en el

que el texto necesita ser comprendido. Para enfrentarnos a esta lectura, Quintanal
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(1995) propone, en un primer momento, despertar el interés y captar la atencién del
alumnado a fin de determinar el problema y planificar su resolucion. Seguidamente,
aplicar procedimientos estratégicos con los que explorar el texto; abordando lo que se

conoce como lectura estratégica.

I1.4. De la comprension lectora a la lectura comprensiva

El apartado anterior ha profundizado en el concepto de lectura y la vinculaciéon
con la comprensién lectora, a continuacion, se da un paso mas ahondando en torno a
la lectura comprensiva, su desarrollo y la conexion de la misma con la capacidad para

comprender textos.

Obviando un tratamiento superficial del proceso lector, leer comprensivamente
exige el entrenamiento y practica de habilidades lectoras que conduzcan a la adopcion
de posturas criticas en torno al texto. Los lectores han de ser capaces de construir
conocimientos, atribuir valores y reflexionar a partir del significado alcanzado sobre lo
que leen y, para ello, la lectura tiene que ser ejercitada con caracter comprensivo, el
cual aporte un enfoque analitico al proceso lector. El abordaje de esta modalidad de
lectura supone el desarrollo de niveles de comprensién como el analitico, el comparativo

y el critico en los que estan envueltos diversas estrategias de lectura.

Desde el ambito educativo, leer comprensivamente implica la practica de
estrategias lectoras con las que entender el texto antes, durante y después de la lectura.
Este planteamiento de trabajo desemboca en la interaccién del lector con el contenido
del texto. Por tanto, la comprension de lo leido es alcanzada siempre y cuando el
tratamiento realizado de la lectura sea critico y, ademas, el texto se lea de forma
comprensiva. En definitiva, los procedimientos de trabajo de la lectura proyectados por
el profesorado al leer inciden directamente en la comprension y, consecuentemente, en
el modo en el que se procesa el texto. Las condiciones en las que tiene lugar la lectura
comportan un impacto en la interpretacion generada, desembocando en una lectura mas

0 menos comprensiva.

II.5. La competencia lectoray su vinculacion con la comprension lectora

Dada la relevancia de la comprension lectora ante el desarrollo de la
competencia lectora analizamos variables que determinan el papel de esta habilidad

lingliistica. Previo a profundizar en la vinculacién entre términos, cabe destacar lo
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complejo que resulta la realizacibondeuna di soci aci -n entre | os t®r
| ect ocoampryemsi - n | ect or a0 vaehtessaéreferiseadasnismiee r ados e
realidad (Diez y Clemente, 2017). No obstante, la comprension lectora envuelve un
concepto mas amplio que es el de competencia lectora (Jiménez, 2014), especificando

gue engloba esta competencia y como alcanzarla.

Preparar lectores competentes precisa que el profesorado conozca bien en qué
consiste la competencia lectora. En primer lugar, Delgadova y Gullerova (2015)
sostienen que esta competencia envuelve habilidades como identificar ideas principales,
seleccionar informacion o sistematizar lo leido. El desarrollo de la competencia lectora
ha de poner en practica operaciones intelectuales en el acto lector (Moreno, 2004). La
apropiacion del texto demanda al lector memorizar, interpretar, valorar y organizar la
informacion disponible. De esta manera, la consecucion de esta competencia supone la
formacion de lectores con una alta capacidad en torno a la comprension de escritos. Ser
capaz de formular preguntas, inferir, releer o sintetizar lleva a los discentes a la

adquisicion de estrategias con las que ser competente ante su lectura.

Por otra parte, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE), entidad responsable de elaborar los Informes PISA (Programme for
International Student Assessment), define competencia | ectora c
utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios
objetivos, desarrollar el conocimiento y potenc
(PISA, 2010, p.34). Partiendo de esta definicién, queda patente que la comprension

lectora es indispensable ante la obtencién de una buena competencia lectora.

II.6. Situacion actual de la lectura: nuevos conceptos y entornos de trabajo

El desarrollo tecnolégico ha contribuido a la aparicibn de una modalidad de
lectura con la que afrontar la comprension lectora. Los nuevos contextos lectores,
generados en espacios digitales, encierran alternativas divergentes de trabajo de esta
competencia. Estos cambios y avances originan un desarrollo competencial al leer,
procesar informacion y consecuentemente, comprender, el cual es distinto con textos
impresos, lo que hace imprescindible el conocimiento de conceptos y procedimientos

que encierran la lectura digital y en red.

Los centros educativos estan experimentando una transicion digital que afecta a

numerosos ambitos de la ensefianza entre los que hallamos la lectura, originando la
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aparicion de nuevos conceptos sobre el proceso lector. El formato de lectura evoluciona
y experimenta transformaciones a través de nuevos ambientes marcados por el uso de
las TIC, en concreto se deja a un lado la lectura lineal e introducimos el concepto de
navegacion (Lépez y Encabo, 2016). Para consolidar estos cambios y evidenciar la
funcionalidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora, hay
gue conocer cuales son estos nuevos conceptos. Hoy en dia, los textos en formato
digital ofrecen multitud de dimensiones que exigen al lector la practica de procesos
cognitivos con los que acceder, obtener y transformar la informacién disponible. En este
ambito, Lépez (2010) cita el documento digital como uno de los avances que las TIC

han introducido con una nueva practica que es la lectura digital.

A partir de lo anterior, surgen interrogantes como: ¢,en qué difiere la lectura digital
o en red a la lectura en papel?, ¢cambia el proceso lector en ambos casos?, ¢qué
nuevas capacidades y destrezas son necesarias para interactuar con textos en Internet?
y ¢cOmo se procesa la informacién en ambos contextos? Para responder a estas
preguntas, hay que percatarse de la situacion actual de la lectura, la cual vislumbrara la

dimensién de la comprension lectora en este contexto.

[1.6.1. Hipermedia, hipertexto y multimedia

Tal como entendemos el proceso lector, leer consiste en una practica en la que
se sucede una interaccion constante entre lector y texto. En contextos digitales, esta
interaccion involucra nuevos conceptos como hipermedia, hipertexto y multimedia, los
cuales rompen la linealidad otorgando mayor interactividad y protagonismo al lector.
Estos conceptos describen la disimilitud entre la lectura en formato digital en pantalla

con la lectura en papel (Cassany, 2012).

En primer lugar, la hipermedia es la union del hipertexto y multimedia (imagen,
audi o, v2deoé) constituyendo | amotalidad que
envuelve leer textos en este formato (Trillos, 2012). Para llevar a cabo la lectura
hipermedial e interpretar lo leido, hay que poner en marcha estrategias de caracter
exploratorio (Trillos, 2012), a la vez que habilidades vinculadas a la navegacion. Segun
Coiro y Dobler (2007), una experiencia de lectura en Internet exitosa demanda de
fuentes de conocimiento previo, estrategias inferenciales y procesos de lectura
autorregulados. Es a partir de procedimientos estratégicos y correctas habilidades de
navegacion cémo la informacion disponible es transformada e interpretada obteniendo

nuevos conocimientos.
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Dada la interactividad del proceso de comprension lectora, la lectura hipermedial
de textos multimodales genera espacios de aprendizaje que desarrollan estrategias que
orientan el proceso lector hacia la interpretacion. Esta convergencia digital desarrolla
competencias vinculadas a la lectura de textos multimediales como son habilidades
cognitivas centradas en la lectura de imagenes (Gutiérrez, 2009). Es evidente que, con
este formato lector, las representaciones visuales adquieren representatividad formando

parte del proceso de comprension.

Inmersos en el concepto de hipermedia, los itinerarios de lectura digital
envuelven la comprension de hipertextos a los que el lector accede a través de enlaces
de Internet. Segun Lopez y Encabo (2016) hipertexto esunfidoc ument o
compuesto por unidades textuales interconectadas que forman una red de estructura no
| i neal 0OPaftigndoldé &sda .interconexion, el hipertexto posibilita al lector tomar
decisiones y conectar de forma mas cercana con el autor y el texto (L6pez, 2010), lo
gue conduce al replanteamiento del papel del lector y docente en este contexto.
Especialmente, el docente ha de incluir estrategias que reconduzcan esa interaccion
hacia la comprension, ensefiando al discente a leer en contextos multimedia a través
del despliegue de estrategias lectoras (Coiro 2003 y Lépez, 2010). Para ello, el
seguimiento de un orden es caracteristico en esta lectura (Herrada-Valverde y Herrada-
Valverde, 2017). De igual forma, los hipertextos proyectan en la comprension desafios
cognitivos y perceptivos supeditados a la estética del hipertexto (Spires y Estes, 2002,
citados en Lépez, 2010). Como ejemplo de lectura de hipertextos, las webquest son un
recurso que utiliza comanmente el profesorado en Educacién Primaria, el cual

acompafa la lectura de habilidades de blusqueda y seleccién de informacion.

La hipertextualidad predominante posibilita al lector transitar de un texto a otro
rompiendo la linealidad del texto impreso (Cassany, 2012) a través de nodos y enlaces
(Herrada-Valverde y Herrada-Valverde, 2017). A partir de aqui, emerge el concepto de
intertextualidad que se refiere a la conexién entre textos disponibles en la red que
permiten la navegacion entre documentos conectados (Cassany, 2012), dando lugar a
distintos trayectos de lectura en los que la literatura infantil y juvenil debe estar presente
(Rovira-Collado, 2013). Desde este contexto, como variables que mas inciden y pueden
afectar en gran medida a la comprension, se ha de incidir en los instrumentos de
navegacion y busqueda, la estructura hipertextual y la gradualidad de los enlaces
(Garcia-Garcia, Arévalo-Duarte y Hernandez-Suérez, 2021), acomodando la gestion de

este proceso desde pautas que predisponen a comprender.
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Dada la autonomia del lector ante el acceso a hipertextos, la lectura es
controlada desde la planificacion del proceso lector. Segin Amadieu y Salmerén (2014,
citado en Herrada-Valverde y Herrada-Valverde, 2017), la comprension de hipertextos
demanda al lector la realizacion de sus propias secuencias de lectura que integran
informacién de diferentes nodos. Por medio de acciones estratégicas es como el lector
accede a enlaces y documentos hipermediales y construye significado (Henao y
Ramirez, 2007). Al igual que al leer un texto lineal, la conexién entre documentos y
escritos ha de conducir hacia la interpretaciébn. Por el contrario, la excesiva
autosuficiencia del lector llevaria a la realizacion de lecturas poco supervisadas, que no
profundizan en la comprensién, ni hacen uso de estrategias y habilidades basicas
encaminadas a comprender, tales como releer partes difusas, extraer ideas conforme

leemos, formular preguntas, marcar palabras clave, esquematizar o visualizar.

Durante la lectura convergen distintos modos de representacion de contenidos
(imagen, video, sonido...) o fuentes interconectadas, conocidos como multimodalidad
de contenido. Estas modalidades plantean a la escuela una alfabetizacion digital tanto
al leer como comprender textos. Segun Lopez (2010), las TIC han originado formas
multimodales de comprensividad. En concreto, los discentes han de ser capaces de
interpretar sonidos, leer imagenes y captar el sentido de elementos graficos que
acompafan el texto, incidiendo todo ello en la comprensién del mismo, no solo

interpretamos el texto, sino que también el contenido que acompafia al mismo.

En definitiva, los docentes han de abrir nuevas vias de trabajo y alfabetizacion
que enriguezcan la ensefianza de la lectura y favorezcan la comprensién de informacion
disponible en la red. Para ello, la ejercitacion de esta perspectiva de lectura precisa de
proyectos y programas en entornos digitales que involucren lecturas multimodales y
experiencias educativas con materiales multimedia que trabajen la comprensién desde
estos entornos. A modo de ejemplo, una linea de trabajo planteada por Cabero et al.
(2018) dispone de material multimedia para mejorar el nivel de comprension lectora de
alumnado de segundo tramo de Educacion Primaria al incidir en el uso de estrategias
metacognitivas durante la lectura que hacen al lector consciente de su proceso

comprensivo.

90



Capitulo 1I: Acercamiento a la comprension lectora

CAPITULO lIl: ACERCAMIENTO A LA
COMPRENSION LECTORA

91






Capitulo 111: Acercamiento a la comprension lectora

CAPITULO lIl: ACERCAMIENTO A LA COMPRENSION LECTORA

El propésito de este capitulo es esbozar el concepto de comprension lectora y
componentes envueltos en este proceso, previo a analizar su papel en la etapa de
Educacion Primaria. Es imprescindible entender y conocer los procesos implicados al
comprender textos para planificar su ensefianza y valorar el tratamiento practico de esta

competencia en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Con el proposito de superar obstaculos al comprender, Tapia (2005) parte de la
consigna de determinar cuales son aquellos factores instruccionales de los que depende
esta capacidad. Por lo tanto, considerando esta base tedrica, exponemos la respuesta
mas acertada a las deficiencias en comprension lectora, la percepcién de dicho proceso
y valoracién de las opciones metodolégicas y procedimientos de trabajo que predominan
en las aulas y materiales implementados en la Educacién Primaria. Previo a profundizar

en aspectos didacticos, conocemos los contenidos tedricos envueltos en este proceso.

Finalmente, se manifiesta el papel adoptado por el vocabulario ante la
comprension de textos y el vinculo de destrezas del lenguaje como la expresion oral y
escrita ante el desarrollo de la comprension de escritos.

lll.1. La comprensién: ¢qué significa comprender?

Antes de puntualizar sobre el procedimiento seguido al comprender textos, se
introduce en qué consiste y cémo se alcanza la comprension. En primer lugar,
comprender supone la aplicacién de una serie de subprocesos o estadios. La operacion
mental envuelta implica la identificacién del contenido del mensaje y su funcién
(Tuffanelli, 2010). De modo que al comprender el sujeto es capaz de construir en su
mente una red de relaciones entre conceptos (Sanchez y Garcia-Rodicio, 2015). Son
estos microprocesos los que contribuyen a la interpretacién significativa sobre lo que se
lee (Serra y Oller, 1997). Al comprender intervienen procesos como identificar, asociar,
relacionar, integrar e interpretar globalmente el texto (Martin, 2009). Por tanto, la
comprension supone distinguir palabras, formular propuestas, conectar ideas e incluso

deducir partiendo de conocimientos previos (Clemente, 2001).

Desde el ambito de la lectura, comprender se establece como una destreza
comunicativa que tiene lugar en esta actividad (Mendoza y Briz, 2003). Para Cassany

et al. (2001) lectura y comprension aparecen intimamente vinculadas. En concreto, el
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proposito de la lectura es comprender aquello que procesamos, siendo las estrategias

cognitivas y metacognitivas las que garantizan la comprensién (Solé, 1992).

Para ilustrar mejor, Cooper (1990) define la comprension de la siguiente forma:

La comprension es el proceso de elaborar significados por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se

tienen: es el proceso a través del cual el lector interactia con el texto (p.19).

Segun la definiciébn anterior, la interaccion creada entre lector y texto es
responsable de comprender. No obstante, para adquirir el nivel de comprension, el lector
ha de realizar una interpretacion simbdlica (Quintanal, 1997); interviniendo habilidades
cognitivas y metacognitivas que forjan esta representacion. Asi pues, esta capacidad
envuel ve fnedificar | a representaci - - nPlazapgni ti va
2021). Comprender lo leido encierra la generacion de apreciaciones e interpretaciones
sobre lo que leemos desde procedimientos estratégicos que representen la informacién
escrita. Por lo tanto, ante la adquisicion de nuevos aprendizajes, el acto de comprender
ha de estar enfocado en la construccion de significados personales que relacione los
conocimientos previos con los disponibles (Solé, 2012). En este sentido, la comprension
es componente que encamina hacia el aprendizaje ya que no habra aprendizaje sin

comprension.

[1l.2. La comprensiodn lectora desde la Didactica de la Lengua y la Literatura

Dada la amplia variedad de concepciones y definiciones atribuidas a la
comprension lectora, una conceptualizacion previa precede a profundizar en modelos y
concepciones sobre su ensefianza en Educacion Primaria. Antes de todo, mencionar
gue disciplinas como la Psicologia han contribuido enormemente en la demostracion de
aspectos y procesos que surgen al comprender y, concretamente, la Psicologia

cognitiva argumenta cémo actla el lector cognitivamente (Bofarull, 2013).

Las conceptualizaciones mas repetidas sobre comprension lectora atribuyen que
esta destreza es un procedimiento interactivo entre texto y lector. Mas alla de la
descodificacién, comprender un texto abarca un contexto interactivo entre sujeto y texto
en el que intervienen diversos procesos cognitivos. De hecho, Pérez (2005) la detalla

como un proceso de interaccion entre el lector y el texto. Asimismo, Solé (2000) la
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denomina ¢ 0 mo Aiproceso de construcci -n de signi fi
pretendamos comprender & ( p.esuhprocesBoomprdngivot o, el ¢
que tiene como finalidad interpretar la intencién comunicativa y el significado del texto

leido.

Una definicion propuesta por Prados (2004) considera:

El proceso de comprension lectora es un proceso complejo, basado en la
interaccion entre el lector y el texto, en el que intervienen muy diversos factores, entre
ellos, las finalidades de la lectura que persigue el lector cuando se enfrenta a cada texto

y Sus conocimientos previos, textuales y culturales. (p. 215).

De forma similar, completando las designaciones anteriores, Pérez-Zorrilla
(2005) <cita que Ala comprensi-n a |l a que el I e

previas acumuladas, experiencias que entran en juego, se unen y complementan a

medida que descodificapal abr as, frases, p8&rrafos e ideas
este,Jiménez(2016a) | a define como Al a capacidad del se
objetivamente posible | 0o qgque un autor ha queri

Por otra parte, la comprension de textos es revelada por Tolchinsky y Pipkin
(1995) como Aun proceso interactivo e inferenc
model o mental del si g)nHsthdetinkidnoevidtreih la heeesidtad 6 ( p. 1 0
de formular cualquier tipo de inferencia. Acogiendo el término inferencia, Quintanal
(1997) concretac ompr ender una | ectura como Aproceso i
consecuci-n vendr8 condicionada por dos factore
Por tanto, para que un lector dote de significacion un texto, es basico el buen dominio
linglistico y, ademas, la reflexion sobre el uso del lenguaje, concibiendo este proceso

como la interaccion entre el lector, el texto y su contexto (Lomas, 2003).

De igual importancia, Cooper (1990, citado en Mendoza y Briz, 2003) presenta
cuatro principios en los que se fundamenta la comprensioén lectora:

-La experiencia previa del lector. La forma de comprender un texto depende de
los conocimientos previos de partida.

-La interaccién entre lector y texto accede a la elaboracion de significados.

-El proceso de comprension esté constituido de distintos tipos de comprension.
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-La comprension lectora es un proceso interactivo que ha de ser entrenado.

Ante la pregunta, ¢qué hacemos para comprender apropiadamente un texto?,
Sanchez y Garcia-Rodicio (2015) ofrecen tres procedimientos responsables de la
comprension: descodificacion, proposicion e integracién lineal. En este proceso, el
primer estadio que da acceso a la comprensién es la lectura y activacion del significado
de aquellas palabras y conceptos leidos. Posteriormente, un segundo paso se refiere a
la construccion y atribucion de relaciones de significado de aspectos descodificados v,
finalmente, conectamos y generamos nuevos aprendizajes que han sido integrados con

el proposito de comprender.

La comprension lectora es una capacidad compleja en el que interaccionan
elementos con finalidades diversas. Otros aspectos influyentes en el proceso de
comprension lectora son los conocimientos previos, el grado de motivacion hacia la
lectura y los objetivos propuestos o la intencién (Solé, 2000, citado en Prados, 2004).
En primer lugar, la comprension de un texto dependera del objetivo de lectura, el control
al leer tiene que lograr dicho objetivo (Brown, 1983, citado en Solé, 2000). Desde este
contexto,l os objetivos son definidos como i
puede averiguar de | a |l ectura de un cap
De ahi que, al emprender la tarea de comprender, el docente ha de valorar este aspecto
decisivo que encauza al lector hacia la comprension, predisponiendo los aprendizajes

previos a la lectura.

[11.2.1. Antecedentes y consolidacién del concepto comprension lectora

El concepto de comprensién lectora ha sido estudiado desde diversas
perspectivas -Psicologia, Pedagogia y Lingtistica- lo que ha llevado a la adopcién de
concepciones variadas, las cuales describen en profundidad el proceso lector, qué
sucede al comprender y, junto a ello, enriguecen nociones disponibles sobre el
comportamiento lector. Estas indagaciones han afianzado los conocimientos sobre la
capacidad para comprender, consolidado el concepto de comprensién y conforma un
constructo tedrico integro que cimienta este contexto de ensefianza-aprendizaje y las

practicas de lectura desarrolladas en los procesos educativos.

La consideracion aportada a la comprension lectora no es caracteristica del area
de Lengua Castellana y Literatura ya que es adoptada comunmente como destreza a

potenciar ante la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje desde cualquier
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ambito. Investigadores y linglistas han tratado de determinar y detallar que es lo que
ocurre cuando el lector comprende un texto y qué papel tiene este proceso con el
objetivo de encaminar y mejorar la manera en la que los lectores encauzan la

comprension de textos.

Innumerables investigaciones y trabajos ilustran el proceso resultante de
comprender escritos especificando habilidades y procedimientos que el lector pone en
practica. Estos hallazgos proyectan una evolucién en el concepto de comprensién
lectora, pasando de concebirse como una capacidad centrada en la descodificacién de
fonemas y grafemas a su percepcién como un proceso interactivo que ahonda sobre el
texto a partir de habilidades cognitivas y metacognitivas de orden inferior y superiores.
A modo de ejemplo, Bormuth, Manning y Pearson (1970, citado en Gordillo y Flérez,
2009) concibieron que la comprensién lectora se despliega con la préactica de
habilidades cognitivas encaminadas a la adquisicion de informacién al leer. Estas
indagaciones perciben cambios en la concepcién que adoptaba originariamente el
proceso de comprensién y, consecuentemente, el acto de leer, contribuyendo a que este
concepto evolucione a lo que hoy conocemos como comprension lectora y reconociendo

qué sucede al leer desde la valoracién de cémo actua el pensamiento.

Al remontarnos en el tiempo, enfoque pasivo que caracterizaba el proceso lector
desarrollaba la comprension lectora desde procedimientos mecdanicos y automatizados.
La ensefianza de la lectura comenzaba por las unidades minimas del lenguaje (silabas,
palabras, frases...), donde el sentido del texto no suponia ninguna preocupacion para el
lector, quien debia esforzarse por descodificar apropiadamente el texto. En torno a los
afios 60, el acto de comprender era descrito como un simple proceso de descodificacion
(Fries, 1963), basado en un aprendizaje mecanico de la lectura. El propio concepto se
asociaba al reconocimiento de palabras, asumiendo que los discentes sabian leer al
aprender estos procedimientos, obviando la asistencia de procesos mentales complejos
que activaban el proceso de atribucion de significados al texto. Los sistemas
pedagdgicos del momento enfocaban el aprendizaje lector hacia la descodificacion del
texto, eludiendo que la comprension lectora fuera un proceso inmerso en el mismo. Mas
adelante, entre los afios 60 y 70, distintas corrientes psicolinguisticas pasan a concebirlo
como proceso interactivo, adoptando la comprension un enfoque renovado basado en
procesos cognitivos de orden superior e inferior. En definitiva, la practica de lectura es
entendida como una secuencia basada en procesos cognitivos y operaciones mentales

(Goodman, 2002, citado en Moreno, Ayala, Diaz y Vasquez, 2010).
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Por otro lado, la Psicologia es un ambito que ilustra qué sucede al comprender
plasmando aquellos niveles que intervienen (Jiménez, 2015). Este aprendizaje es
concebido como conjunto de procesos mentales enfocados en la construccion de
significados, alejados de la repeticion de contenidos. Asimismo, la taxonomia de Barret
ilustra los niveles en los que se jerarquiza la comprensién de un texto, los cuales
explicitan dimensiones cognitivas y afectivas, involucrando componentes afectivo-
sociales (Barret, 1968). La revelacion de estos niveles en la ensefianza de la lectura
aporta la posibilidad de profundizar en el texto desde distintos enfoques (literal,
inferencial, critico y afectivo-social), llevando al lector a usar su pensamiento y poner en

juego diversidad de procesos cognitivos en un contexto real de aprendizaje.

Esta concepcion renovada del proceso lector proyecté la planificacion de una
ensefianza de la lectura contextualizada, la cual acciona estrategias y procedimientos
cognitivos vinculados a la lectura compresiva. Por otra parte, acerca del papel adoptado
por el lector, esta nueva perspectiva atribuye que el rol del lector es totalmente activo y
constructivo, atribuyendo significados al texto a partir de experiencias previas y
conectando dicha informacién con los nuevos aprendizajes (Lucefio, 2000). De modo
que este procedimiento encaminado a la comprension de lo que se lee no desarrolla
solamente un nivel de descodificacion de la informacién escrita, sino que interacciona

para poner en juego procedimientos alejados de una lectura superficial del texto.

Las practicas envueltas en este contexto de ensefianza han adoptado un perfil
errado al basar el tratamiento de esta competencia en la evaluacion del grado de
comprension, practica alejada de procedimientos de lectura enfocados a la
interpretacion de escritos, los cuales confunden su ensefianza con la evaluacién de la
misma. En respuesta a estas concepciones erréneas del acto lector, en los afios 60 y
70, fueron cuestionadas la tipologia de actividades propuestas por los docentes,
evidenciando que estas propuestas se orientaban a evaluar el grado de comprension
sin aportar nada relevante a su ensefianza (Cooper, 1990). Tradicionalmente, en el
ambito de la ensefianza obligatoria, la lectura comprensiva ha estado ligada a la
realizaciobn de comentarios de texto (Lomas, 2003). Esta perspectiva dirige esta
habilidad hacia la evaluacion a partir del reconocimiento de ideas del texto tras la lectura.
En contraposicion a la visién tradicional, nuevas corrientes pedagoégicas aplican
estrategias que garantizan y encauzan el acto de leer hacia la comprension. A su vez,
se delimita que comprender un texto consistiria en la construccién de significados (Snow
y Sweet, 2003).
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La transformacion surgida en la forma de concebir la comprension ha incidido en
el trabajo con estrategias encaminadas a la mejora de los procesos de aprendizaje
(Cooper, 1990). Es sustituida la concepcion que mantenia que la descodificacion
automatica implica que el lector es capaz de comprender, introduciéndose procesos y
subprocesos con los que el lector va interpretando el texto y construyendo significados
en torno al mismo. Por ello, esta investigacién observa si el tratamiento del proceso
lector ha sufrido cambios, evidenciando como se concibe y trabaja esta capacidad. Los
hallazgos posibilitaran la discusién sobre su estado, a fin de proyectar nuevas

estrategias y alternativas que mejoren su ensefianza.

[l1.2.2. Factores y habilidades que inciden al comprender

Existen una serie de factores y habilidades que condicionan e inciden en el
proceso de comprension, estableciendo una relacion y cohesion entre estos. Por ello,
en primer lugar, son citados factores con un papel relevante en dicha actividad v,

posteriormente, indicamos habilidades envueltas al comprender.

Alcanzar una competencia adecuada al comprender, es imprescindible para el
desarrollo y progreso del alumnado. La predisposicién con la que se desarrolla este
proceso puede verse condicionado por factores y componentes que intervienen en su
aprendizaje y, especialmente, aquellos ligados al lector, contexto o texto. Hay que
conocer cuales estan implicados para proyectar eficazmente la ensefianza y aprendizaje
de la comprension lectora. Los conocimientos teéricos son punto de partida en la
planificacion didactica del aprendizaje lector suscitando destrezas con las que

enfrentarnos a esta capacidad.

En primer lugar, en lo referido al texto, intervienen factores lingiiisticos que llevan
al lector a iniciar este proceso partiendo de la descodificacion de los fonemas, seguido
de un procesamiento léxico en la memoria que precede al analisis semantico y la
representacion mental y de significado en torno al texto (Carriedo y Alonso, 1994). Estos
factores podrian resumirse en fonoldgicos, morfolégicos, sintacticos y semanticos, cuya
relacion garantiza estar comprendiendo y representando mentalmente el significado
textual, lo que permite conectar con los conocimientos disponibles. Estos mecanismos
se activan en el lector poniendo en uso estrategias cognitivas, metacognitivas y afectivo-

motivacionales, cuya interaccion entre niveles accede a comprender.
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Otro factor contextual interviniente consiste en las condiciones de lectura, entre
ellos se encuentran los contextos psicolégicos, sociales y afectivos. En concreto,
Palincsar y Brown (1984, citado en Solé, 2000) exponen que el contenido contextual
claro es una de las tres premisas primordiales al comprender, junto con la disposicion

de conocimientos previos y el dominio de estrategias.

El lector requiere de informacién previa que predispone hacia la comprension.
Esta informacién engloba los conocimientos sobre el tema, la comprension de conceptos
especificos y la terminolégica (Cooper, 1990). Por ello, la intencién de la lectura y las
ideas previas serian factores que inciden en esta capacidad. Cuando se lee un texto, se
alcanzara su comprension siempre que el lector identifiqgue la intencién del escrito
(Carriedo y Alonso, 1994). Por tanto, es decisivo explorar las ideas previas y reconocer
el propdsito del texto antes de iniciar la lectura. Igualmente, en relacion con los
conoci mientos previos, Col omer y Camps
resulta muy determinada por la capacidad de escoger y activar de todos los esquemas
de conoci miento pert i ne bhatrealizaciénnde anla adeceada
comprension textual evidencia la necesidad de activar planteamientos previos, siendo
primordial el factor mediador entre lector y texto. Asimismo, Pearson y Johnson (1978,
citado en Lucefio, 2000) alegan que la comprension lectora construye de forma activa
puentes entre conocimientos nuevos y conocidos. Al proceso lector se le atribuye un
caracter dinamico enfocado en la construcciébn de nuevos significados a partir de
saberes disponibles. Sin esquemas previos, el lector no podra generar una comprension
de lo leido y, en consecuencia, la informacion plasmada en el texto no generara nuevos

aprendizajes.

Por otra parte, la actitud y la motivacion del lector condiciona la manera en la
gue se desarrolla el proceso lector. Algunos autores (Cooper, 1990 y Lucefio, 2000)
confirman que la actitud del lector es un componente que incide en el desempefio de
habilidades de lectura al comprender. En concreto, Zayas (2012) reconoce la motivacion
como factor clave en la competencia lectora. Junto a este, Mezzalira y Boruchovitch
(2014) evidencian que construir significados al procesar el texto va a depender de los
recursos cognitivos, metacognitivos y afectivos del lector. Po consiguiente, la falta de
motivacioén al emprender el proceso de comprensién lectora determina su desarrollo
(Tapia, 2005). Asimismo, la motivacion tiene un papel influyente al desarrollar
habilidades comprensivas a través de procesos cognitivos y metacognitivos (Taboada,
Tonks, Wigfield y Guthrie, 2009). La predisposicién hacia la lectura incide en el

desarrollo de estrategias de autocontrol que benefician la comprension (Huesh, 2007).
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De esto modo, si no se crea un entorno propicio que estimule la realizacion de lecturas
comprensivas, dificilmente el alumnado estar4 predispuesto a la adquisicion de

estrategias con las que darle sentido a la lectura.

Por ultimo, las estructuras afectivas son intereses que el lector desarrolla en
torno a la lectura que influencian la comprensién generada del texto (Lucefio, 2000). En
relacién a las implicaciones practicas, este componente demandaria valorar si los
docentes motivan al alumnado durante el proceso lector a través de textos y tareas
préximas a sus intereses y, junto a ello, si realmente infieren sobre la actitud del lector
antes de leer, al ser factores que condicionan el tipo de interaccién que encaminan al

alumnado a comprender.

Figura 1

Elementos intervinientes en la comprensioén lectora

ALUMNADO/LECTOR
TEXTO

Esquemas previos

Intencién del autor

Nivel de vocabulario

Forma o estructura

Proceso descodificacion

Procesos cognitivos y metacognitivos Contenido

Construccion de
significados

Tipologia

CONTEXTO DE ENSENANZA

Psicologico
Social
Afectivo

Propdsito de lectura

Actividades

Fuente: Adaptacion de Lucefio (2000).

La Figura 1 ilustra diversos factores que inciden en el proceso de comprension
lectora; entre ellos la madurez lectora, los conocimientos previos disponibles (Sanz,
2008) o contextuales (Martin, 2009); observandose como componentes principales el
texto, el lector y el contexto. Asimismo, Marchesi (2005) sostiene que se requiere de
tiempo, un estado de tranquilidad, interés y perseverancia. Los docentes han de crear

un clima de lectura adecuado para conseguir la comprension textual.
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Por otra parte, al comprender intervienen otras habilidades que condicionan y
repercuten en este proceso. El aprendizaje de la lectura envuelve procedimientos
estratégicos que ejercitan distintas habilidades. Segun Quintanal y Téllez (2000), la
lectura dispone de procedimientos basicos (descodificacién, comprension, integracion
de conocimientos y placer de leer) y metacognitivos (planificacion, supervision,
regulacién y evaluacién). Por tanto, como componente de la competencia lectora, la
comprension lectora es una macrohabilidad compuesta de microhabilidades tales como
Aila comprensi-n global, l a comprensi -n
S

ignificado de una pal adbal.a200d,@88.onoci dabo

Inmersos en estas habilidades de comprension, Rosenshine (1980, citado en
Bofarull, 2013) establece los siguientes ambitos:

-Habilidades que implican reconocer detalles concretos.

-Habilidades de inferencia simple: percibir palabras por el contexto, establecer
relaciones causa-efecto y comparar y contrastar informacion.

-Habilidades de inferencia compleja: determinar la idea principal o tematica,

extraer conclusiones o predecir.
[11.2.3. Niveles de comprensién lectora

La comprensiéon de un texto se subdivide en niveles apoyados en destrezas
graduadas de menor a mayor dificultad que desarrollan distintas habilidades
comprensivas (Morales, 2016). Los estadios en los que el texto es comprendido estan
interconectados con el propio desarrollo del pensamiento ya que, conforme se
profundiza en la lectura, convergen en el pensamiento del lector niveles que interpretan
el contenido y generan significados del propio texto. Por tanto, partiendo de estos
niveles, un texto siempre puede ser comprendido mejor (Cassany et al., 2001). Cada
nivel pone en practica procesos cognitivos inferiores y superiores generadores de dicha

comprension, integrando estadios que fortalecen el proceso lector.

Al configurar la comprensién como un proceso ciclico, Jiménez (2015) establece
estos niveles como un conjunto de circulos concéntricos que sittan al lector en el centro
de la comprensién. De modo que, para adquirir una comprension textual plena, el
docente tiene que proponer experiencias e interacciones que lleven al lector a la
reconstruccion de significados en torno al texto en distintos grados y niveles contenidos
en esos circulos concéntricos. Cuanto mas se profundice en dichos niveles, mayor

significado se le aporta al texto que esta siendo representado (Carriedo y Alonso, 1994).
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El grado de interaccion que el lector establece con el texto hace que la
comprension acoja distintos estadios. Son variadas las clasificaciones que categorizan
los niveles de profundizacion de comprensién de un texto, optando por un compendio
de niveles considerados por distintos autores. En primer lugar, Morales (2016) expone
que el tratamiento de la lectura se compone de los siguientes ni vel es:
retenci - - n, organi zaci - n, i nferenci a, i
Asimismo, otra clasificacion cita la comprensién literal, reorganizativa, inferencial y

critica como niveles principales (Catala, 1996, citado en Jiménez, 2015).

I) Modelo de taxonomia de Barret.

La categorizacion que ilustra comunmente los niveles de comprension lectora
consiste en el modelo de taxonomia de Barret (1968) compuesto de cinco condiciones
cognitivas y afectivas, dada su aplicabilidad a cualquier categoria textual. A
continuacion, se expone brevemente las caracteristicas concretas de estos niveles y el

papel que tiene la comprension en cada uno de ellos.

-Comprension literal: nivel emprendido nada mas iniciar la lectura (Jiménez,
2015), el lector identifica informacion explicita en el texto al ejercitar procesos como

reconocery recordar.

-Comprension reorganizacional: nivel de procesamiento lector que se ocupa
de la organizacion y ordenacion de ideas y aspectos extraidos del texto por medio de
procedimientos de sintesis y categorizacion. En este nivel, el lector sintetizara, elaborara

resimenes y mapas conceptuales y semanticos y clasificara la informacion leida.

-Comprension inferencial: nivel inscrito como nucleo de la comprension que
involucra el uso de estrategias para inferir en torno al texto. Para lograr una comprension
profunda, la préactica de la lectura no es limitada a un proceso comprensivo centrado en
responder a preguntas literales, sino que avanza hacia la realizacion de conjeturas y
conexiones y formulacién de hip6tesis, haciendo que el lector relacione e integre lo leido
con sus preconcepciones previas. El desarrollo de estas habilidades de lectura le hace

ir mas alla de las experiencias previas.

-Comprension critica: la ensefianza de la lectura ha de adoptar un papel critico
(Cassany, 2009). Ensefiar a comprender desde un nivel critico implica habilidades

procesuales durante la comprension (Gomez-Villalba y Pérez, 2001). Para ello, hay que
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profundizar en el texto realizando una lectura critica. Este nivel supone la emision de
juicios valorativos al opinar o juzgar sobre algo leido (Sanchez, 2013). El lector evalta
el contenido del texto aportando opiniones y reflexiones personales. En definitiva, el
aprendizaje lector tiene que desenvolver el espiritu critico a través de estrategias con

las que razonar y adoptar criterios sobre lo leido.

-Comprension apreciativa: nivel que envuelve un componente afectivo a través

del que el lector reconoce sentimientos y emociones envueltas en el texto.

I) Comprensidn lectora segln los objetivos de lectura.

Por otra parte, compartimos una clasificacion basada en los objetivos de lectura.
El estilo que adopta la comprension de un texto estriba del grado de interaccion que el
lector establece con el texto, junto a la calidad y profundidad que adquiere esa relacion.
Sobre la base de las ideas expuestas, Sanchez y Garcia-Rodicio (2015) atribuyen que

el alumnado podra lograr una comprension profunda, superficial o critica, entre ellas:

-Comprension profunda: demanda al lector ir mas alla de la informacion
contenida en el texto. Este procedimiento envuelve que el lector integre sus esquemas

previos considerando lo expuesto por el texto, a fin de interpretar lo leido.

-Comprension superficial: el lector se apoya de datos e ideas del texto para
generar una comprensiéon del mismo. No demanda ahondar en ideas implicitas, ya que
las ideas se hallan de forma explicita en el texto. El lector ha de ser capaz de localizar
y seleccionar informacion adecuada con la que construir una comprensiéon. Como parte
de este procedimiento, la comprension superficial exigira al lector la ejercitacion de
destrezas y tareas vinculadas a resumir y sintetizar y, ademas, recuperar y localizar

informacion leida.
-Comprensién critica: en este estadio, la conducta lectora se caracteriza por la

generacion de juicios y establecimiento de valoraciones que llevan al lector a

posicionarse criticamente ante el texto.
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Tabla 1

Procesos lectores y comprensién generada

Procesos lectores Grado de Nivel de

representacion comprension

Decodificar y extraer ideas del texto Comprension Nivel literal

_ o » superficial
Reconocer la idea principal o teméatica

Sintetizar contenidos del texto

Activar conocimientos previos Comprension Nivel inferencial
_ profunda

Inferir y autoformular preguntas

Visualizar

Establecer metas Comprension Nivel critico y

. critica metacomprensivo
Evaluar la relacion texto-contexto

Autoevaluar la comprension del texto

Fuente: Adaptacion de Sanchez y Garcia-Rodicio (2015).

No cabe duda la relevancia de plantear un tratamiento de la comprensién lectora
centrado en tareas de indagacion, formulacion de interrogantes, reflexion y valoracion
en torno al texto, profundizando en cualquier nivel de lectura. Adquirir una comprension
textual plena requiere que los docentes sean mas exigentes en el proceso de
interpretacion textual y, para ello, introduzcan procesos y estrategias de trabajo que
abran al lector nuevas vias con las que entender el texto. La Tabla 1 plasma
procedimientos enfocados a la disposicion de un amplio grado de representacion del

texto y el abordaje de distintos niveles de lectura.

[11.2.4. La comprension lectora en fases: estrategias de lectura

La adquisiciébn de una competencia estratégica en comprension lectora es
relevante en el desarrollo educativo del alumnado (Paris, Wasik y Tuner, 1991). Este
apartado realiza un acercamiento a procedimientos estratégicos que todo lector ha de
poner en practica al leer, puesto que procesar informacién textual y aportarle significado
a la lectura requiere de lectores capaces de usar estrategias cognitivas y metacognitivas
(Solé, 2012), planificando este proceso en tres momentos: antes, durante y después de
la lectura. De hecho, numerosos investigadores (Flavell 1979, Lucefio, 2000 y Solé,
2012) organizan las estrategias de lectura en los niveles cognitivo y metacognitivo. Las

secuencias didacticas han de involucrar destrezas de lectura basadas en
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procedimientos cognitivos y metacognitivos que faciliten la representacion de

informacién contenida en el texto y, consecuentemente, interpretacion textual.

En estos escenarios de ensefianza y aprendizaje, las estrategias de lectura
forman parte del proceso de construccién compartida de conocimientos, plasmando una
practica guiada que tiene como propadsito su dominio (Solé, 2000), las cuales avivarian
la comprension y el proceso de enfrentarse a la lectura de un texto. Conforme el lector
se familiariza con las mismas, su uso comienza a ser auténomo, aplicAndolas en
situaciones y contextos que los convierte en lectores activos que redirigen su propio
proceso de comprensién. Segun Lucefio (2000), la implementacién de estrategias
contribuye a que los lectores afronten y regulen la lectura y, a su vez, generen
aprendizajes significativos conectando los nuevos conocimientos con esquemas

previos.

Como componentes del proceso lector, Solé (2012) menciona las siguientes
implicaciones de estas estrategias:

-Planifican el proceso lector dotando de sentido a la lectura.

-Controlan la comprension lectora durante todo el proceso lector al inferir,
interpretar e integrar conocimientos nuevos con los previos.

-Reelaboran informacion al integrar con la disponible.

La planificacion de la lectura envuelve tres momentos graduados en los que el
lector ha de implementar estrategias. Al tomar la lectura como proceso, cada uno de
estos estadios garantiza progresivamente la apropiacion del texto. A continuacion, son
explicitados dichos pasos y, a su vez, es concretada la actuacion del lector segun el

momento.

I) Antes de la lectura: precomprension.

El momento previo a la lectura posee relevancia pedagdgica ya que orienta al
alumnado a aprender facilmente (Quintanal, 1995). En relacién a la precomprension,
Solé (2000) menciona que este trabajo, que precede a la lectura, acondiciona el proceso
lector aportando seguridad, confianza y motivacion, haciendo que, desde un primer

momento, el discente se convierta en un lector activo.

Una clasificacion realizada por Martin (2009) desglosa las siguientes estrategias

previas a la lectura de un texto:
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-Estrategias centradas en las particularidades del texto: comprension de la
temadtica, tipologia textual, palabras clave, conectores que aportan coherencia...

-Estrategias basadas en la metacognicién del proceso lector (estrategias de
apoyo): hojear, subrayar o marcar el texto, hacer anotaciones en los margenes, usar
glosarios, buscar en el diccionario...

-Estrategias basadas en las distintas fases del proceso lector (estrategias de
precomprension): estrategias de inicio de la lectura (reconocer el tema y argumento o
identificar las partes), estrategias de anticipacion (valorar el contenido del texto segln

el contexto) y estrategias de formulacién de expectativa y estrategias de interpretacion.

Como parte del aprendizaje lector, hay que proponer actividades y ejercicios de
prelectura que impliquen la memoria, la atencioén y la discriminacion visual (Cassany et
al., 2001). Si bien, Serra 'y Oller (1997) coinciden en que la atencién es requerida al leer
y, en concreto, en la interaccidn que surge entre texto, discente y docente, teniendo que
activarla para evitar desconectar de la lectura. Al mismo tiempo, Bartlett (1932, citado
en Bofarull, 2013) evidencié en sus estudios que los conocimientos previos disponibles

son cruciales en la adquisicion y tratamiento de nuevo conocimiento.

II) Durante la lectura: comprension.

En este momento, el lector ha de mantener una interaccién constante con el
texto, confrontando la informacion recibida a fin de integrarla con los conocimientos
disponibles (Puente, 1991, citado en Quintanal, 1995). Para mantener dicha interaccion,
el lector aplica estrategias con las que inferir, comprobar y revisar lo comprendido,
acogiendo destrezas ante posibles carencias en la comprension. En definitiva, es una

etapa que solventa dificultades surgidas (Solé, 2000).
IIl) Después de la lectura: interpretacién y aprendizaje.
Esta modalidad de trabajo que precede a la lectura envuelve estrategias con las
gue ampliar el conocimiento una vez leido el texto (Solé, 2000). Tras la lectura, el lector

profundiza y refuerza lo comprendido a través de actividades que envuelven distintas

estrategias de lectura.
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[11.2.5. Modelos de comprensién lectora

Todo texto dispone de un significado que ha de ser comprendido, es, al
profundizar en los niveles que conforma el texto, cuando el lector obtiene nuevos
conocimientos. Atendiendo a los procedimientos estratégicos empleados, el lector
implementa distintos modelos de comprension lectora que enfocan de forma distinta el
tratamiento realizado sobre el proceso lector. Estos métodos aportan informacién sobre
cémo es originada la comprension de un texto. Asimismo, por medio de estos modelos,
se ejercitan operaciones didacticas que suscitan el desarrollo de la competencia en la
comprension (Tuffanelli, 2010). Por tanto, desde la Didactica de la Lenguayy la Literatura,
diversos modelos tedricos ilustran el procesamiento de la lectura, los cuales

presentamos a continuacion:

I) Modelos ascendentes, descendentes e interactivos.

Ahondar en esta capacidad demanda barajar aquellos modelos de actuacion que
orientan el proceso de lectura. Existen una serie de modelos tedricos que explicitan
como tiene lugar el proceso de comprension lectora. Los dos primeros con caracter
unidireccional y el resto procedimientos més globalizadores, determinando cuél adoptar
como método pedagdgico de ensefianza de la lectura que se ocupa del procesamiento

de la informacion (Vallés, 2015).

I.I) Modelo ascendente.

El modelo ascendente, conocido como bottom up (Mendoza y Briz, 2003),
modelo de procesamiento ascendente (Colomer y Camps, 1996) o superficiales (Latorre
y Montafiés, 1992), percibe la comprensién como un proceso secuencial y jerarquico
gue parte de unidades minimas hasta unidades superiores. A partir de este modelo, el
procesamiento cognitivo comienza en niveles inferiores hasta llegar a niveles superiores
constituidos por el texto o frases (Colomer y Camps, 1996), procesandose el texto
unidireccionalmente (Alonso y Mateos, 1985). En definitiva, se lleva a cabo un
procesamiento semantico que parte de unidades minimas hasta el nivel texto, siguiendo
un estilo de ensefianza de la lectura centrado en la descodificacion que consolida en el

lector las reglas de correspondencia grafema-fonema (Vallés, 2015).

A través de este modelo cognitivo, los datos del texto van siendo identificados

desde el nivel perceptivo (Tuffanelli, 2010), poniendo menor atencién en procesos

108



Capitulo 111: Acercamiento a la comprensién lectora

cognitivos superiores (Latorre y Montafiés, 1992) y siendo inexistentes las instrucciones
que incrementan la comprensién textual (Juric, Andrés y Ané, 2005), lo que se traduce
en tareas que miden esta capacidad respondiendo a preguntas o valorando el recuerdo

de aquello leido.

Este modelo decodifica y codifica desde el reconocimiento de palabras que
acceden al texto (Pascual-Gomez y Carril-Martinez, 2017), siendo precisa la
identificacion de palabras desde la aportacion de significado. ElI proceso de
descodificacion es aquel que lleva al lector comprender lo leido (Esteban, 2017) y lo
hara siempre que sea capaz de descodificar su contenido. Por tanto, este modelo trabaja
el texto desde un nivel literal, identificando ideas concretas del texto desde la ausencia

de estrategias con las que inferir, conectar o incluso razonar en torno a su significado.

Figura 2
Representacion del modelo ascendente de comprensién lectora

MODELO ASCENDENTE

Hacia unidades

lingliisticas mas amplias
Texto o P
Proceso de
o Silabas
descodificacion

Palabras
Frases

Relaciones sintacticas

Fuente: Elaboracion propia.

En efecto, el modelo ascendente se compone de niveles graduados que van
desde el reconocimiento de aspectos visuales del texto, a través de componentes como
fonema, silaba, letra y palabras, hasta procedimientos que atribuyen significados
integrando semanticamente dicho conjunto (Lucefio, 2000). Tal como se percibe en la
Figura 2, el proceso lector es iniciado con la descodificacién progresiva de unidades del
lenguaje cada vez mas amplias hasta que finalmente se establecen relaciones

sintacticas y semanticas.

[.I) Modelo descendente.

Los modelos descendentes, nombrados top-down (Mendoza y Briz, 2003) o

secundarios profundos (Latorre y Montafiés, 1992), parten de la comprension del
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mensaje general del texto, identificado en un primer momento (Martin, 2009). A la
inversa del modelo anterior, este procedimiento de ensefianza parte de la identificacion
del mensaje global para posteriormente definir unidades inferiores. Este enfoque de
trabajo potencia el uso de procesos cognitivos de orden superior durante la lectura,

predisponiendo a comprender.

Siguiendo este modelo, el lector emplea sus conocimientos y experiencias
previas ante la atribucion de significaciones y, en concreto, conocimientos sintacticos y
semanticos (Alonso y Mateos, 1985). Para ello, el modelo parte de la mente del lector y
se dirige hacia el texto (Colomer y Camps, 1996). Al comprender un texto intervienen
conocimientos y experiencias previas del lector (Mendoza y Briz, 2003), siendo

relevantes practicas previas encaminadas a la construccion de una comprension textual.

El rol principal del lector es encargarse de la creacion de significados en torno al
texto a partir de hip6tesis y anticipaciones propias que son verificadas con la utilizacién
de los saberes previos (Solé, 2000). Este tiene que seleccionar sus propias
interpretaciones y, para lograrlo, pone en practica estrategias cognitivas y
metacognitivas conforme avanza en la lectura. Tal como sostienen Pascual-Gémez y
Carril-Martinez (2017), este modelo esta vinculado con operaciones metacognitivas, no

recurriendo Unicamente a procesos de tipo cognitivo.

Figura 3
Representacion del modelo descendente de comprensién lectora

MODELO DESCENDENTE

Conocimientos
Lector
Proceso de previos
interaccion y Claves contextuales
construccion Unidades del texto

Fuente: Elaboracién propia.

La Figura 3 muestra como el lector avanza en la lectura interaccionando
constantemente con el texto desde la anticipacion de ideas, formulacién de hipétesis y
contrastando informacion previa. Todo este proceso de interaccion parte de las

preconcepciones, pistas contextuales y componentes del texto.
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[.IIl) Modelos interactivos.

El modelo interactivo percibe el proceso de comprensién lectora como aquel en
el que se interrelacionan de forma equilibrada los conocimientos previos del lector y la
informacién textual (Cassany et al., 2001). Tomando como base estas preconcepciones,
es posible interpretar el contenido del texto (Martin, 2009). El lector utiliza
simultdneamente ambos conocimientos para aclarar datos sobre el texto, garantizando

esta estrategia de comprensién (Solé, 2000).

Este modelo centra su atencién en las capacidades lingliisticas del lector que lo
conduce a un procesamiento con caracter ascendente o descendente (Lucefio, 2000).
Es el propio lector quien cimienta la atribucion de significados. El dominio linguistico e
ideas previas hacen que interaccione de manera especifica con el texto para integrar
progresivamente en sus esquemas la informacién obtenida. Por tanto, atendiendo a este
modelo, el proceso de lectura es un entramado de subprocesos simultaneos e
interdependientes que tienen lugar entre lector y texto (Colomer y Camps, 1996), los
cuales dan comienzo con la formulacion de expectativas (Cassany et al., 2001). A su
vez, el modelo interactivo adopta una perspectiva cognitiva al relacionarse
interdependientemente procesos de alto y bajo nivel cognitivo (Mendoza y Briz, 2003),
los cuales Pascual-Gémez y Carril-Martinez (2017) denominan microprocesos,
vinculados a la identificacién, y macroprocesos, envueltos en la comprension en
profundidad. A diferencia de los modelos anteriores, los procedimientos interactivos
posibilitan que el lector use paralelamente procesos cognitivos de orden inferior y
superior. En la interaccion, que tiene lugar al leer, intervienen interdependientemente

procesos descendentes y ascendentes que ayudan a comprender (Juri et al., 2005).

Figura 4

Representacion del modelo interactivo de comprension lectora

Lector Texto
MODELO
INTERACTIVO
Texto Lector

Fuente: Elaboracion propia.
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La Figura 4 muestra que el procesamiento de la lectura envuelve un proceso
ciclico centrado en el lector y el texto. Las actividades propuestas desde este modelo
estan centradas en ensefiar a procesar el texto desde estrategias que garantizan la
comprension (Llamazares et al., 2013), percibiendo al lector como agente que procesa
activamente la informacion y el acto de leer como una actividad cognitiva compleja
(Benitez, 2016).

I) Modelos proposicionales de comprension de textos.

Los modelos proposicionales ponen el foco de atencién en la estructura del texto,
la cual es aprovechada para obtener informacion a fin de comprender. El lector forja una
representacion cognitiva del texto a partir de proposiciones sobre los personajes, los
acontecimientos o las acciones, proyectando el tratamiento textual en los siguientes
pasos (Knitsch y Van Dijk, 1978, citado en Lucefio, 2000):

1.° Los enunciados del texto se agrupan en bloques.

2.° Los bloques se interrelacionan formando una red.

3.2 Se conforma un texto integrado por informacion relevante.

[11.3. El papel del vocabulario al comprender textos

[11.3.1. Marco introductorio

El dominio del léxico tiene repercusion directa en la lectura e incide en la
comprension, cuanto mayor sea su dominio mas facil es descifrar y construir nuevos
significados. Algunos estudios demuestran que el vocabulario manejado por el
alumnado es cada vez mas pobre y escaso y, ademas, este déficit repercute en la
capacidad de comprensién de un texto (Fajardo, Hernandez y Gonzalez, 2012 y Suarez
et al., 2010). Por consiguiente, las carencias en la apropiacion del texto estan vinculadas
a la falta de vocabulario o desconocimiento de términos que llevan al lector a
desconectar de la lectura, lo cual incide en el correcto desarrollo del proceso de
comprension lectora. Por esta razon, el acceso al Iéxico es un componente a tratar

durante el proceso lector a través de la promocion y el trabajo reciproco del vocabulario.

Numerosos autores coinciden en destacar que la identificacion del Iéxico cumple
un papel fundamental al comprender (Hernandez, 1996; Lucefio, 2000; Santiuste y
Gonzalez, 1993 y Tapia, 2005) y, ademas, este dominio esta asociado a esta capacidad

(Cain y Oakhill, 2014). De hecho, disponer de un vocabulario amplio esta determinado
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por destrezas lectoras como la velocidad y comprensién lectora (Mendoza y Briz, 2003).

En un acercamiento a esta relaci-n, Carr

conocer el significado del vocabulario que aparece en el textoo (p.28). Por tanto, es
fundamental considerar el planteamiento de trabajo del vocabulario al comprender
textos, a fin de programar estrategias que predispongan hacia la comprension a través

de contextos que dan acceso al [éxico y conceptos que entrafia el texto.

El trabajo planificado de la comprension lectora tiene que incidir en el
vocabulario, convirtiéndolo en instrumento que, ademas de aumentar el Iéxico, concede
recursos que favorecen la comprension textual en las distintas etapas del proceso lector.
Es evidente el nexo existente entre vocabulario y comprension lectora, aludiendo a la
importancia de trabajarlo durante la lectura para prevenir problemas en la comprension
y, ademas, reciprocamente, la lectura es la practica mas eficaz para incrementar el

vocabulario (Viana et al., 2014).

En cualquier contexto de aprendizaje, hay que valorar los componentes que
condicionan el desarrollo de un determinado proceso de ensefianza-aprendizaje. Ante
el reconocimiento del léxico, Tapia (2005) menciona la cantidad de vocabulario
disponible; los conocimientos previos; el contexto semantico y sintactico y el
planteamiento metodolégico como condicionantes a contemplar, si pretendemos
impulsar la capacidad para comprender textos. El lector construye nuevos significados
partiendo de la informacién disponible, si identifica las palabras incluidas en el texto. La
construccién de significados sobre términos del texto implica el acceso al Iéxico
partiendo de los conocimientos disponibles y seleccionando estrategias mas adecuadas

desde un contexto de instruccion propicio.

El grado de comprension alcanzado por el lector esta condicionado por su bagaje
|éxico. Para lectores que tienen un gran bagaje de vocabulario, la comprensiéon de un
texto se ve beneficiada (Cain, Oakhill y Lemmon, 2004; Gutiérrez-Braojos y Salmeron,
2012 y Mendozay Briz, 2003). Cuanta mas riqueza léxica disponga el alumnado, mayor
sera su nivel de comprension, favoreciendo sus capacidades como lector. Igualmente,
el uso de estrategias de lectura para comprender va a determinar el dominio léxico
(Serra y Oller, 1997). Desde este ambito, el papel de la escuela es el de ampliar en la
mayor medida posible el bagaje del alumnado (Quintanal, 1997). La formacién de
lectores con abundante riqueza Iéxica demanda la planificacion de una ensefianza del

vocabulario enfocada a la aplicacion de estrategias durante la lectura.
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Finalmente, la indagacion de préacticas docentes y propuestas didacticas
demuestra si el vocabulario es trabajado al leer un texto y valora en qué medida estas
secuencias de trabajo favorecen la comprensién; partiendo de que el contexto de trabajo
del Iéxico condiciona la identificacién de significados (Seinderberg y McClelland, 1989,
citado en Tapia, 2005). Por ello, se indaga si los docentes desarrollan habilidades
orientadas a la interpretacion, analisis o comprension del Iéxico y estructuras linglisticas
contenidas en un texto, pues la interpretacion del vocabulario por el contexto y el analisis
de su estructura son estrategias que desarrollan la comprensiéon durante la lectura.
Ademds, unido a las practicas docentes, es revelado el tratamiento didactico del
vocabulario que proporcionan los libros de texto en las secuencias de lectura,
reconociendo las tareas planteadas y demostrando si el vocabulario es realmente
trabajado a partir de estrategias que facilitan la generaciéon de una comprension textual
plena.

[11.3.2. Tratamiento didactico del vocabulario durante el proceso lector

El tratamiento didactico aportado al léxico en las secuencias de lectura
condiciona la manera de procesar el texto, siendo un factor derivado interviniente en la
comprension (Viana et al., 2014). Seguidamente, es expuesto el modo de trabajo del
vocabulario desde una perspectiva que apuesta por la adquisicibn de términos y

deduccion del Iéxico a través de la atencién en distintos momentos.

Para impedir que el desconocimiento del Iéxico repercuta en la comprension, el
profesorado tiene que ofrecer planteamiento de trabajo que instruyan en el uso
auténomo de estrategias con las que interpretar el significado de términos desconocidos
(Hernandez, 1996), promoviendo habilidades de vocabulario (Cooper, 1990). Estas
estrategias se aplican antes, durante y después de la lectura y hacen de la misma un
proceso comprensivo gue fluye hacia la construccion de significados y adquisicion de
nuevos términos. En concreto, los docentes han de ensefiar habilidades que posibiliten
al alumnado prever, inferir y deducir el significado de palabras por el contexto como es
el seguimiento de pistas contextuales (Viana et al., 2014) o el reconocimiento de la
estructura morfologica de las palabras. Previo a la aplicacién del diccionario, online o en
papel, la busqueda del significado de palabras o términos demanda mostrar al lector

estrategias que le aporten significado al Iéxico.

El tratamiento explicito del vocabulario de la lectura es una via de trabajo con la

qgue el lector encuentra el significado de las palabras y, al mismo tiempo, adquiere
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habilidades al leer. El docente ha de instaurar una atmdésfera que de cabida a la
interpretacion desde la lectura comprensiva, la cual favorezca la adquisicion de nuevos
términos. Las pautas emprendidas ante la contextualizacién de términos desconocidos
generan gradualmente una comprension. A propdésito de abarcar esta habilidad, son

consideraciones y orientaciones en cada uno de los momentos del proceso lector.

Antes de la lectura

En cuanto al planteamiento de trabajo del vocabulario antes de la lectura, esta
fase adopta como intencién principal prever el vocabulario; basandonos en pautas
propuestas por Mendoza y Briz (2003):

-Seleccionar palabras cuyo significado sea relevante de comprender.

-Crear una lista de supuestas palabras a hallar en el texto para comprobarlas a
posteriori. A raiz de ello, otra técnica previa son las redes de vocabulario que asocian
términos que se relacionan entre si (Cooper, 1990).

-Elaborar un listado con nuevas palabras y su significado.

Es momento de extraer ideas previas indagando sobre vocabulario especifico
del texto, puesto que dificilmente el lector comprendera si desconoce el vocabulario
previo (Mendozay Briz, 2003). Ademas de seleccionar textos con vocabulario adaptado
al nivel del alumnado, el docente ha de determinar aquellas palabras que deben ser
aclaradas (Gutiérrez et al., 2015). Esta propuesta previa tiene que generar una discusion
dialégica proyectada a la construccién compartida de significados entre el docente y

discente con el fin de predisponer hacia la lectura.

Durante la lectura

En este segundo estadio es momento de proporcionar tacticas con las que el
alumnado descifre el significado de los términos desconocidos durante el trascurso de
la lectura. Para ello, Mendoza y Briz (2003) aconseja llevar conjuntamente a la practica
procedimientos vinculados al léxico, entre ellos:

-Plantear un andlisis estructural (sufijos, prefi j os é) y cont ext
desconocidas que contribuyen a deducir el significado de términos desconocidos.

-Realizar un andlisis morfolégico de la palabra incidiendo en la raiz, prefijos o
sufijos (Lucefio, 2000).

-Subrayar en el texto los términos desconocidos y, posteriormente, acudir al

diccionario para buscar su significado.
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-Vincular los nuevos términos con otros conocidos.

-Exponer con sus propias palabras el significado de términos desconocidos. Para
ello, se pueden componer frases y elaborar un diccionario personal.

-Sustituir los términos desconocidos por palabras anténimas, sinénimas o frases
subyacentes, haciendo uso de lo que Lucefio (2000) denomina como claves

contextuales.

En definitiva, un pleno desarrollo del proceso lector insiste en activar
conocimientos asociados a la lectura (Tapia, 2005). Inferir sobre el texto es una via que
anticipa informacién y predispone ante la apropiacion del texto. En relacion con el
acceso al léxico, se anticipa el contenido del texto y se crean inferencias para impedir
que aquellas palabras desconocidas compliquen la construccion de significados.

Después de la lectura

Finalmente, la fase posterior se ocupa de afianzar y fortalecer la comprension de
los nuevos términos a partir de su uso en contextos diversos, entre ellos:

-Tareas de sinénimos y anténimos del léxico de la lectura.

-Plantear actividades sobre polisemia y homonimia.

-Proponer lecciones especificas de vocabulario (Cooper, 1990).

-Creacion de familias de palabras o campos semanticos, recurriendo al
vocabulario del texto.

-Construccién de frases o escritos a partir de palabras del texto.

-Creacion de ficheros de palabras en las que analizar contextualmente términos
y caracteristicas. Ademas, otra alternativa consiste en elaborar bancos o listado de
palabras con aquellos términos aprendidos o pendientes de adquirir (Cooper, 1990).

-Disponer en el aula de un rincén Iéxico donde crear murales de vocabulario.
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Figura 5

Modelo para desarrollar el vocabulario

Fuente: Adaptacion de Cooper (1990).

La Figura 5 plasma una alternativa planificada de desarrollo del vocabulario
durante la lectura, la cual se propone la obtencion de beneficios en el proceso de
comprension lectora y desarrollo lingtistico del alumnado al dotarle de recursos y
estrategias que hacen frente a la comprensién de textos y control de dicho proceso. Por
tanto, los docentes han de programar estrategias y tareas que promuevan un

tratamiento didactico apropiado del Iéxico durante todo el proceso lector.

Como parte de este tratamiento didactico, mencionar principios y orientaciones
metodoldgicas que guien sistematicamente su ensefianza durante el proceso lector,
impidiendo que su desconocimiento repercuta en la comprension lectora. En primer
lugar, una orientacién determinante es el uso de claves contextuales que atribuyen
significado a términos desconocidos de la lectura. La atribucion de significados recurre
al contexto familiar incidiendo en palabras conocidas, frases e incluso parrafos del texto,
las cuales se presentan en forma de definicion, sinonimo y/o anténimo, yuxtaposicién o
frase adyacente (Cooper, 1990). Por otro lado, el andlisis estructural de términos ofrece
informacion precisa en la aportacion de significados, realizando este andlisis en funcion
de palabras clave, raices verbales, prefijos, sufijos, terminaciones inflexivas, palabras

compuestas o contracciones.
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