V. MODELO DIDACTICO

V.1. INGENIARSELAS CON EL CLASICO

Tal y como enuncia el subtitulo de mi tesis, lauooia vertebral de la
investigacién realizada radica en la materia qusamella esta seccion del documento:
la propuesta de un modelo didactico abductivo queddpurado en la practica docente
de los talleres de creacion literaria con gruposaleajo tanto exclusivos del area como

de colaboracion interdisciplinar llevados a cabsdéel 997 hasta la actualidad.

Formulada con sencillez, la pretension docentestieraodelo didactico es hacer
participes a los alumnos de la elaboracién de hno lde creacion literaria colectiva

donde en lugar de venerar al genio se las ingeoarel.

De tal investigacion-accidon sobre el tesoro inaljet de la literatura se derivan
varias ventajas didacticas:

- El hecho de materializar un proyecto de creaciieraria
interdisciplinar entre clasicos y modernos impleaonsideracion de la
literatura como eje transversal de la formaciéegdral de los alumnos,
donde se pueden conciliar conocimientos humanos doersa
procedencia (cotidiana, cientifica, etc.) y desdeerdos tratamientos

geneéricos.

- El hecho de promover la creatividad literartdectivadonde cientos de
alumnos participan en un libro que quiere ser legadivivo del clasico
implica, por efecto de la actitud colaboradora ea abra comun vy libre,
la consideracion de la ensefianza desde valores fiestanhente
democraticos y solidarios, consecuentes con ektesfe las diferencias,

la dignidad de todas las personas, y la igualdaspdetunidades.
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V. 2. MODELO HEURISTICO DE CREATIVIDAD COLECTIVA

La perspectiva heuristica que he escogido paraledgspla planificacion
didactica de nuestros talleres se ajusta a la siemide Peirce y a la del grupo Tel
Quel, en cuyas incursiones transtextuales han colabocihtificos como Roland
Barthes, Gerard Genette, o Julia Kristeva, segaidocondicional del dialogismo
bajtiniand. Ambas corrientes se apoyan en tres bases queidmincon los intereses

docentes defendidos en mi tesis:

1. Estan orientada hacia el objetivo fundamental d®haunicacion.

2. Estudian la interaccion complementaria entre sigeosales y no verbales.

3. Se desenvuelven en un ambito interdisciplinar.

De acuerdo con lo estipulado en el Plan de Inyasitbn Educativa (MEC,
1989aj y el Plan Marco para la Formacién Permanente defeBorado (MEC,
1989b¥, especifico como criterios del modelo didacticontietesis el referente general
de ensefianza y los principios de actuacién referdo

-La concepcion de los objetivos y su seleccion.

-La organizacion y secuencia de contenidos.

-La eleccidn de actividades y su adecuada evdalnaci

1 VV.AA., Théorie d"Ensemb]daris, Seuil, 1968.

2 J. Kristeva SemiéticaMadrid, Fundamentos, 1978, 2 vols.

¥ MEC, Plan de Investigacién Educativa y de FormaciénRiglfesoradop MEC, 1989. La parte primera
del libro recoge el “Plan de Investigacion Educatiypp. 7-86.

“ |bid.. En la parte segunda del libro aparece &rifMarco de Formacién Permanente del profesorado”
(pp. 87-166).
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V.2.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

El objetivo basico esnejorar la competencia comunicativa de los alumnos a
través de su participacion en la realizacion devidedes de creacion literaria en torno a
los clasicos hispanicos, las cuales pueden culneinda publicacion de un libro de los

trabajos conjuntos.

A su consecucion contribuyla formacion teérico-practica del profesorado en la
investigacion-accion es decir, en el desarrollo de reflexiones epistégicas
inherentes a experiencias didacticas innovadoras|&® que ensayar metodologias

responsables con respecto a las demandas educativates y adaptables a las aulas.

Desde la perspectiva cientifico-didactica que pngpoen este modelo didactico
heuristico, entiendo la competencia comunicativdodealumnos segun la clarificante
definicion dada por Carlos Lomas tras los pasost@pioldégicos de D. H. Hymes y de
M. Canale: “el conjunto de procesos, habilidadeyocimientos de diverso signo —
linglisticos, sociolinguisticos, estratégicos ycdisivos- que el hablante debe poner en
juego para producir o comprender discursos adesuada situacion y al contexto de

comunicacion y al grado de formalizacién requerido”

A su consecucion contribuye el acceso organicois getivos operativos, los
cuales en este caso formutte modo nominalya que mas que finalidades se
constituyen como actitudes pedagdgicas que vansteh la reflexién a partir de textos

atentos a los contextos de produccion y recep@aruaicativa:

® Tal objetivo se ajusta a las indicaciones sogjtiisticas de Hymes (Hymes, Dell Yers lacompétence de
communicationParis, Hatier, 1984) gsconsecuente con los sucesivos Reales Decretdsaguestablecido el
curriculo de la ESO (2° ciclo): el R.D. 1007/19€11d de junio, que planteaba como objetivo prineéraso
comprensivo y expresivo de mensajes orales y @sciiftara comunicarse y para organizar los propios
pensamientos y reflexionar sobre los procesosaatus en el uso del lenguaje”, y el Decreto 112,268 13 de
septiembre, referido a su adaptacion a la Comuidathoma de la Region de Murcia, donde constaierep
lugar el objetivo de “Comunicarse con propiedadorsamia y creatividad en lengua castellana, yxiefier
sobre los procesos implicados en el uso del leagudg contribucion de éste a la organizacion dapbip
pensamiento, y consolidar el habito de lecturadisitute” (BORM, 14 de septiembre de 2002). Acinkser el
comentario critico acerca de la relevancia dedanale “competencia comunicativa” de Hymes reddizzor H.

G. Widdowson en su articulo “Conocimiento de lajleny habilidad para usarla” (en M. Llobeampetencia
comunicativa (Documentos basicos en la ensefianezagigas extranjerasMadrid, Edelsa, 2000, pp. 83-90).

® C. Lomas (coor)La educacién lingliistica y literaria en la Ensefiar@ecundariaBarcelona, ICE-
Horsori, 1996, p. 44. Véase también M. Canale, 1Becompetencia comunicativa a la pedagogia
comunicativa del lenguaje”, en M. Llobera (coo€pmpetencia comunicativa (Documentos basicos en
la ensefianza de lenguas extranjerag), pp. 63-81.
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1. La retroalimentacion cultural,gracias a:

1.1. La funcion transversal de la literatura en el psocglobal de la

ensefianza: espacio de libre comunicacion que f@ethimanismo.

1.2. La produccion de libros desde la escuela y suidifusn la comunidad

social.
2. El aprendizaje significativppor obra de:

2.1. El replanteamiento docente de la materia pavarecer los usos

comunicativos en tres planos de actuacion:

1°) Partir del texto para abordar la teoria.
2°) Partir de la lectura para llegar a la es&itu

3°) Programar en atencién a la diversidad dehahdo.
2.2. El contexto educativo de construccién comg@arfior una comunidad de
lectores y autores, en cuyas actividades escolarestraescolares son

protagonistas la voz de los alumnos y sus rescasrgarticulares de
lectura.

3.La animacién a la lecturd, a través de su préactica:

3.1. La lectura de textos clasicos para disfrutasu legado artistico y cultural
en nuevos contextos receptivos.

3.2. La lectura oral en grupo y el coloquio paradmprension.

" Este es un objetivo especialmente potenciadoapb®ICE, en consideracion a las graves deficierigas
expresion oral y escrita que, segun sus argum@nélisninares, estan relacionadas con la falta dédma

de lectura, que —afaden- “ha de ser potenciadounomejor uso y funcionamiento de las bibliotecas
escolares.” (Ley Organica 10/2002, de 23 de diciemte Calidad de la Educacién; BOE de 24 de
diciembre, p. 45189). Nuestra animacion a la lecturmbate la actitud consumista que hunde el habito
lector en actitudes pasivas sin reaccion pers@mlpropone aqui una actitud creativa y critica que
conduzca el acto insistente de leer desde muchespgmtivas hacia la escritura significativa y
publicacién de las producciones personales deulosnos.
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3.3. La lectura atenta por medio de una guia parsuitar los aspectos
relevantes del texto.

3.4. La lectura intertextual como paso previo alcpt de inventar mundos de

ficcidon con el uso de la escritura literaria.

3.5. La lectura intercultural donde gozosamentealosnnos dan a conocer su
produccion creada ante nuevos receptores de inmaggnaulturales

diversos.

4. La animacion a la creatividadde la escritura y de otros lenguajes

imaginativos a través de:

4.1. El didlogo con la obra: escribir a partir deglie se lee. Creaciéon de textos
con intencion literaria singular desde la libre tanién de los modelos
textuales estudiados y con el recurso constructieo organizadores

previos.

4.2. La técnica intertextual como trasvase de gdsngrépocas en correlacion
con la sensibilidad del receptor inspirado por KElsico como texto
“redivivo” y con voluntad de crear un espacio deesunentabilidad entre
texto e imagen en una poética abierta de lo litefar

4.3. La familiaridad adquirida con los cédigosrhigos a traves de la habilidad
de escritura tanto en la produccién coherente yecta de estructuras
poéticas de diversa tipologia (narrativa, desepti expositiva,

argumentativa e instructiva) como en la comprend&sus efectos.

8 Sigo la teoria de la literariedad propuesta poGE€nette effriction et diction(Paris, Seuil, 1991) donde
los textos no son literarios por naturaleza (nodi@dicional de la poética cerrada de reaigambre
aristotélica) sino que devienen literarios pordasdiciones que les depara el gusto cooperanteael

en su relacién estética con la obra. Segun Gemgtbaracter intencional de un texto importa memess

su caracter estético a la hora de determinaresadiedad.
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4.4. La integracion del estudio histérico y ger@rite la literatura en una

perspectiva genealdgica comprehensiva de su diadmpertextual.

4.5. La cooperacion entre disciplinas para prom@ida escritura inventiva a

partir de la conjuncién humanista de diversos fastoulturales.

5. La interpretacion criticacomo instrumento de desalienacion expresiva, por

medio de:

5.1. El estimulo del pensamiento sobre la histdeidos textos y sus contextos
como enunciados ligados a una enunciacion (la émisriginaria y la
recepcion actual). Ello implica la valoracion castada y positiva de las

“crisis” historicas como tiempos de transicion leviga.

5.2. La integracion de lamass-medig las TIC en el humanismo, con un doble

tratamiento en el aula:

-Formal: trabajo de investigacion con técnicas déudio
(busqueda y tratamiento analitico de la informacidasde
diversos ambitos (familiar, social, académico, neltéco y
mass-mediatico) y con medios bibliograficos e infaticos.

-Conceptual: reflexion cauta sobre la relaciodried iconico-

verbal y su funcion difusora de cultura social.

5.3. La integraciéh del humanismo en lomass-mediay las TIC desde su
ensefianza creativa en el aula por medio de trabdgrslisciplinares con
la literatura a través de tareas programadas emmatnas de confluencias.

La adecuacion idiomaticaon respecto al registro estandar complementddaa a

adecuacion y efectividad comunicativas de los liotetores segun los factores

intencional y contextual.

° Ante la doble opcién que Umberto Eco proponeetacion con losnass-medigU. Eco,Apocalipticos e
integrados ante la cultura de mas&arcelona, Lumen, 1977), ser apocaliptico y nmante en la postura de
resistencia elitista, o bien ser integrado y abesgise con el consumo tecnoldgico; nuestro métadiene
otro objetivo diverso: el “integrador”, conocedet ttnguaje del medio para su uso critico.
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Este objetivo debe desasirse de la mania obsegiMatada durante afios en los
métodos sancionadores, y relativizarse en funciénlograr la competencia
comunicativa a partir de la reparacion de la oaalig¢ la escritura entendidas
como habilidades linglisticas, pues desde tal petisa la correccion
idiomatica es contemplable a la luz de la gramatieh error como via

significativa de superacion del alumnado (los es@on formativos).

He diseflado un esquema general del organigrama ode objetivos
contemplados, donde hacia el objetivo o competefimlamental apunten otros
objetivos adyacentes constituidos por seis actodagigicos que, ligados a
subcompetencias que van del uso a la reflexidmeversa, sean indispensables para su
consecucion, a la vez que remitan la investigadamente hacia la necesidad de recurrir
a los actos cientificos del area donde madura sgediimiento profesional. De su
comprension global e interactiva proceden las pestas de innovacion viables para la

mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje:

Competencizi comunicativa

(textos en contexto vital)

v
/ Subcompetencia\

Sociolingliistica - estratégica isddrsivo  — linglistica
(reflexion - uso) (uso - reflexion)
Actos Retroalimentacion cultural Animacioén a la lectura Adecuacion idiomatica
Pedagogicos  Aprendizaje significativo Anmacion a la creatividad
InterpretTi(’)n critica integradora l
Competencia semioldgica Caompeia textual oral y escrita

Competencia literaria
Investigacion

Docente
Actos Pragmética Retdrica téfsa de la recepcion Gramatica
Cientificos Psicolinguistica Multimedia Linguistidel Texto
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V.2.2. CONTENIDOS

Para dotar de eficacia a la transmision de loseoithos ministeriales en
correlacion con el objetivo basico que se pretesptemizar, los he distribuido en dos
macrocontenidos de actuacion didactica de la Lengula Literatura, segun un

programaprocesual’ de la competencia comunicativa:

- Losusos comunicativas

Abarcan el registro pragmatico de los contenidosgutimentales
entendidos como competencia de uso de las divepsdsgias de
discursos orales, escritos e iconograficos y dectamenciones
socioculturales en la produccion y recepcion destdlscursos.

- Lareflexién sistematica sobre los usoemunicativos:

Se remontan a los principios, conceptos, valorasrmnas como
recursos de formalizacion para la emision de jgiconsistentes

sobre las producciones concretas.

Las habilidades linglisticas (los usos comunica)iveon los contenidos
procedimentales en contextos pragmaticos por los e€u sistema de la lengua
(contenidos conceptuales de caracter l6gico-graaipte aprehende.

1% Incorporo los términos “programa procesual deolapetencia comunicativa”, “usos comunicativos” y
“reflexion sistematica sobre los usos”, de la &®alé los programas procesuales del estudio de &&rBr
“Contemporary paradigms in syllabus desing”,Lamguage Teachind,987, 20/2 y 20/3. Traduccion al
castellano en los n° 19 y 20 86GNOS, Teoria y practica de la educacion
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V.2.2.1. Organizacion de los contenidos

Tiene primacia la organizacién de los contenigoscedimentales® por el
hecho de que la competencia comunicativa es, adte tompetencia de uso y, por
tanto, un saber hacer, que se desenvuelve en emjesion-comprension de mensajes.
En nuestro taller literario sigue el orden invef@mmprension-expresion) porque hemos
aplicado en este modelo didactico la proyecciénidadel circuito comunicativo de la
educacion literaria interdisciplinar que se basalenfoque semiotico de la abduccion,
el cual considero crucial para profundizar en laowacion democratica de los
curriculos actuales, ya que hace depender la @scidel derecho plural y libre de la
lectura. Por tanto, nuestro trabajo con los alwyparte de la lectura y ha de madurar

en la escritura.

Ademas, la razon pedagdgica aconsejaajueso debe preceder a la reflexion
sobre el mismo En consecuencia, nuestra decision sobre los lingsisticos
(contenidos procedimentales) condiciona el tipo réflexiones metalinguisticas
(contenidos conceptuales y valorativos) abordalledprma que el siguiente esquema
se va a desplegar con el epigrafe inicial de les eemunicativos organizado en los
ejes de la comprension y la expresién, y articulealo las reflexiones conceptuales y

valorativas suscitadas por la practica textual.
De un modo global, logsos comunicativasultivados son los siguientes:
a) Comprension lectora:
l. Vinculacion significativa del texto literario neel mundo particular del lector.
-Reflexion conceptual: el aprendizaje significatives el criterio

pedagogico basico de la comprension lectora queuldnafectivamente

la informacién a la estructura cognitiva de loeores.

» Remito a la afirmacién autorizada de Franciscoe@aNoguera: “Los procedimientos, a menudo
denominados “destrezas” o “técnicas”, constituyEndontenidos centrales del area de lengua porgue e
torno a ellos pueden organizarse los restantemdipeges.” (F. Galera Noguera, “El curriculum de
lengua vy literatura. Niveles de concrecién. Seciaenin y unidades de programacion”, en A. Mendoza
Fillola, Didactica de la lengua y la Literatura para PrimariMadrid, Prentice Hall, 2003, pp. 125-171,
cit. p. 137),,
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-Reflexion valorativa: la correlacién activa y pmral de los textos
literarios con experiencias, hechos y objetos dada cotidiana de los
estudiantes introduce el componente actitudinal acorfactor
metodolégico del aprendizaje heuristico y la at@mca fendmemos

culturales pluridimensionales que incitan a per&®amodo conectivo
entre disciplinas.

Il. Interpretacion semantica del caudal imaginasapiencial y ludico del texto

cldsico en confluencia con el texto moderno, mpedio de la lectura oral en
comun:

-Reflexion conceptual: la literatura constituyeaspacio de convivencia
imaginativa, reflexiva y ladica que profundiza es Imecanismos de
comprension a través de la opinion compartida yrastada acerca de

los sentidos del texto, en un clima de aprendigigjaficativo.

-Reflexion valorativa: fomentar el gusto por latlga prosodica y en
comun y la sensibilidad interpretativa en cologhacia la escritura

artistica y hacia la lengua como instrumento pagular y modificar
conductas.

[Il. Instruccién sobre el contexto de los textodsado y moderrtoépoca, autor y
mapa intertextual de influencias.

-Reflexion conceptual: incidencia del contexto eoaltural vy
genealdgico en la conformacion literaria que ebada al texto.

-Reflexion valorativa: acercamiento correlativaiy grejuicios a la obra.

IV. Travesia semidtica hipertextual por el clasiem conexiéon con la

modernidad: lecturas intertextuales e interdiscgpis.

-Reflexion conceptual: vinculaciéon del texto corrost textos para

investigar redes de pervivencia del motivo escogidda historia de la
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literatura y de otras manifestaciones culturaldspdeado, asi como en
otras manifestaciones culturales (comic, cine, icmes, etc.) de la
vivencia contemporanea al lector. Colaboraciorrdtigeiplinar con otros

departamentos.

-Reflexion: apreciacion ecoldgica de la culturapyegiacion humanista
de la institucion escolar.

V. Reconocimiento de las tipologias textuales y Grscteristicas, en relacion

con el contexto situacional y el registro de uso.

-Reflexion conceptual: diversidad funcional de fasnde expresion y

modalidades genéricas.

-Reflexion valorativa: la pragmatica condicionaelaccion del codigo

expresivo.
b) Expresion escrita:
l. Invencion creativa a partir de procedimientansgtextuales de inspiracion,
cuya retérica ofrece un palmarés de opcionesadedndencia textual que han

sido estructuradas por G. GenettéPalimpsestas

1. Intertextualidad (“presencia efectiva de undesn otro*? ya sea por

alusion, cita o plagio).

12 G. GenettePalimpsestos (La literatura en segundo graddpdrid, Taurus, 1989, p. 10. Pionero en
aprovechar las teorias de Genette para los estddidsteratura Comparada es el codirector de nms tes
Antonio Mendoza, quien la asocia con aquellos aspecurriculares donde puede existir intervencion
creativa del profesorado y propone al respectaiejos donde poner de relieve conexiones culturales
entre la Literatura y otras manifestaciones actisti(A. Mendoza FillolaLiteratura comparada e
intertextualidad (Una propuesta para la innovaciéarricular de la literatura) Madrid, La Muralla,
1994). De sus investigaciones posteriores en ekande la recepcién imaginativa ha extraido la
interesante nocion del “intertexto lector”, queeota la formacién del lector hacia un conocimiento
significativo de la literatura (A. Mendoza Fillolg] intertexto lector (El espacio de encuentro ds la
aportaciones del texto con las del lecto®uenca, Ediciones de la Universidad de Castidlaviancha,
2001).
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2. Paratextualidad (relacion de un texto con sorant—titulo, prefacio,
advertencias, borradores y esquemas previos.modo de comentario

donde cobra relevancia el pacto de ficcion enttergulector).

3. Metatextualidad (relacion de comentario critico)

4. Architextualidad (“determinacion del estatutméeco de un textd®).

5. Hipertextualidad (“toda relacién que une un deRt (“hipertexto”) a

un texto anterior A (“hipotexto”)").

Ademas Genette muestra alli varias modalidadesadease textual:

1. Transformacién: parodia (hacer en falsete).

2. Imitacion: pastiche, satira.

3. Transposicion :

a. Amplificacion: el hipotexto es resumen o cita pamnapliar (ej.
El refranero muestra que lo antiguo popular —paténie
trasfondo moral- crece en lo moderno —potencialaheeptos
“inclusivos”, de experiencia propia- por la intesacion
lectora de su densidad semantica amplificando sus
posibilidades expresivas).

b. Reduccion: ej. Convertir una novela en un cuento.

c. Transmodalizacion: ej. Convertir una novela en tamah.

d. Transdiégesis: modernizar la obra

-Homodiégesis.- imitar al pie del argumento.
-Heterodiégesis.- cambiar algun aspecto (el malao,
identidad de los personajes, etc.).

e. Parafrasis: ej. El Quijote es una parafrasiséeddel Cid.

23 bid., p. 13.
“bid., p. 14.
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La experiencia con nuestros talleres de creadiératia me permite afiadir a los

casos explicados por Genette las siguientes agaatsemidticas:

4. Interaccion de lenguajes:
4.1. Artistica (literatura-pintut3 literatura-musica, literatura-cine,
etc.).
4.2. Disciplinar (literatura-otras disciplinas).

4.3. Canalizadora (imprenta-internet... injertos ueis).

5. Imaginacion de los contextos:
5.1. A partir de elipsis del modelo (reintegraci@nosimil).
5.2. A partir de los topicos del modelo.
5.3. A partir de la comunicacion diferida autector.

5.4. A partir de términos clave.

Dicha relacion de procedimientos transtextualesripoder ampliada si se
consultaran las experiencias creativas desarrallada Raymond Quenedten
su antolégicoEjercicios de estilodondejugé de modo retorico a proponer la
escritura como perpetua transformacion creativanyy especialmente si se
siguieran los consejos de Gianni Rotarididascalo de talleres literarios
admirable por su sencilla lucidez, quien con suspehsableGramatica de la
fantasiaentregé al mundo de la educacion un planteamieniestéxtual de la
experiencia imaginativa cuajado de sugerenciastipadctan valiosas como el
binomio fantastico, los efectos de extrafilamiento, cbnstruccion de un
“limerick”... *® y sensatamente inspirado por las teorias de HRead sobre la

imaginacién como experiencia integral que englotaal@gica®®

> En esta linea de investigaciéon recomiendo la tactel estudio de Pedro Guerrero Ruiz “La
interpretacion ekfrastica: una investigacion solareecepcion de las obras literarias como hipotexto
plastico”, en A, Mendozalntertextos: Aspectos sobre la recepcion del discuartistico Cuenca,
Ediciones de la Universidad de Castilla-La Man@t3, pp. 181-218.

'® R. QuenealEjercicios de estilpMadrid, Catedra, 1987. Intelectual vanguardistaGtupo Oulipo.

7 G. RodariGramatica de la fantasj@Barcelona, Reforma de la escuela, 1979.

'8 El lector encontrara observaciones sobre ambasesuen el articulo de Oswaldo Guerra Sanchez “G.
Rodari y R. Queneau: la didactica de la literatleade la intertextualidad”, en P. Guerrero Ruiz & A
Lépez ValeroAspectos de Didactica de la Literatyneol. I, Murcia, Universidad de Murcia, 1995, pp.
641-646.

19 J. DeweyCémo pensamoy H. ReadEducacion por el arteBarcelona, Paidds, 1986.

- 223 -



De este conjunto de procedimientos creativos teahstles, se desprenden las

siguientes reflexiones:

-Reflexion conceptual: la promocion de la multiglad de sentidos
propios que suscitan la significancia literariargensifica a través de los
mecanismos transtextuales de creacion artistiegiaictiva a fin de dar

trascendencia al clasico.

-Reflexion valorativa: la nocién general de textosegundo grado por
derivarse de otro preexistente despierta una cocieiegenealdgica y
ecoldgica de la cultura heredada y de su comurdicasmcial, asi como el
desarrollo de la imaginacion que halla compleméedad artistica entre

lenguajes diversos.

[I. Adiestramiento en técnicas de redaccion, cosebde modelos textuales de

diversos géneros, para lograr la consecucion astilo propio.

-Reflexion conceptual: recreacion del mundo dealictaen el imaginario
actual de los alumnos, ajustado a un uso correatohgrente de las

formas de expresion genéricas.

-Reflexion valorativa: implicacion positiva del alnado en el hecho

literario debido a:

-La elaboracion de textos de estilo propio.

-La vivencia de la literatura como una forma esgede
comunicacion.

-La busqueda de la actitud critica y tolerante gmt&lucciones

propias y ajenas.
[Il. Proceso de escritura de intencion literaristr@ectura comunicativa, revision

estética y difusion textual en un libro, con adades culturales donde se

incluye un viaje literario.
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-Reflexion conceptual: el cultivo de la literatwiaa va desde la lectura
de lo ajeno hasta su incorporacion vivencial, g®ca actividades

significativas de incidencia cultural.

-Reflexion valorativa: consideracion de la expresidreativa en un
ambito semiotico donde el aprendizaje cultural @ @xperiencia

auténtica.

IV. Empleo denotativo y perfectivo de la escriturtamo instrumento de

representacion del conocimiento hermenéutico dalia a través de procesos

de documentacion contextual y técnicas de comentiitexto que siguen vias

de acceso epistemoldgico inductivas y deductivas.

-Reflexion conceptual: desarrollo de la competenagtistica del
alumnado a través de procedimientos de investigagidnterpretacion

analitica.

-Reflexion valorativa: la precision semantica queocpra el uso
denotativo del idioma faculta el desarrollo de datipencia que sostiene

la expresion critica.

V.2.2.2. Recursos organizativos

A modo de actividad metdédica de profundizacion &motganizacion de los

contenidos, se pueden confeccionar una serie dgedes de uso general y escalonado

para favorecer el afianzamiento de la adquisiciéncdnocimientos conceptuales y

valorativos por la via de los conocimientos proceditales. Resefio de modo general la

recurrencia de algunos recursos de gran utiliddéctica:

V.2.2.2.1.PARA EL ALUMNADO

a) Guia de lectura del texto clasico y/o moderno
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Es util tejer la guia con una serie de cuestionestimhdas al seguimiento
adecuado de cada texto (capitulo, acto, poemaijoraratc.) en los planos semantico,
léxico y de correlato intertextual. También reseliaaz articularla en niveles de lectura

correspondientes a cada etapa educativa.

La lectura en corro es una practica muy recomdadaiy su condicion ludica y
democratica, que conviene fomentar en el aula podgsgraciadamente se ha perdido
su tradicion en las actuales formas de vida ciutddonde en todo caso predomina el

habito de la lectura silenciosa y en soledad.

Por tanto, la guia para el uso comunicativo de cengidn lectora actuaria en

los siguientes planos de aprendizaje:

- En la Historia de la Literatura, promocionandcakociacion de otros textos
antologicos con el texto. Conviene reparar en quditératura comparada
incentiva el pensamiento creativo por correlaclorgual es paso indispensable

para el uso comunicativo de tal expresion escrita.

- En la cultura de los alumnos, promocionando teiasion con otros textos no
literarios y con experiencias mdultiples del panaameceptivo actual. La
literatura significativamente vinculada a la vidtimula, mas que cualquier otro

factor de lectura, el pensamiento creativo.

- En la cooperacion tematica, didactica y expresiviae disciplinas. Abrir en el
seminario puntos de encuentro en este sentido @&sleifas tareas innovadoras
de la guia.

- En cuanto a los topicos que afectan a cada datlyila guia seria instrumento
de localizacion textual precisa y, por efecto, dehtexto pragmatico que

justifica cada tépico.

- Sirve para iniciar y afianzar progresivamentargdlisis y comentario de textos.
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- Las cuestiones referidas a los moviles de ladactomentan la comprension

bésica del texto en el realismo fruto de la verdgird.

- La pedagogia de la busqueda de vocabulario sardadltiple, para facilitar la
transparencia de lectura, ofrecerse como glosadas@osicion de la creacion
literaria, y permitir el trazo de campos léxico-@ativos en la seleccion de
términos de busqueda con el objeto de trabajarctspeaelevantes en la

comprension semantica del texto.

- En interaccién con las fichas de lectura sobeegcion de personajes, la guia
de lectura global ha de ayudar a contrastar suscteses a través de sus

comportamientos.

- La colocacion de un resumen del argumento atdrda las preguntas de cada
seccion del texto también ayudard al lector a aerdu atencion sobre los
condicionantes estructurales de la accion.

-Asumir la intencionalidad de la obra con animodeoacatar sus ideas sino de
investigar las sugerencias de cada lectura sinfpalee palpable el aprendizaje
por curiosidad inherente al surgimiento de la esiprecreativa.

b) Fichas de lectura

Este recurso podria complementar a la guia deré&eetumodo de organizador

previo global adaptado a cada actividad segun sgssidades de investigacion en

distintas fuentes (literarias, mass-mediaticagiglisares, visitas culturales, etc.), pues

sirve para extraer datos y ordenarlos por apartados| cuaderno didactico de los

alumnos. Tales fichas podrian ser ofrecidas alloeras en varias modalidades:

1°) En una ficha se recogerian las biografias de plersonajes o autores
abordados. Un criterio para la subdivision por &gukrs podria ser el cambio de
escenarios en su trayectoria vital. Si se aborddmaro mas casos de este modo,

las fichas facilitarian la correlacion reflexiva.
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2°) Para caracterizar a los personajes, se podratar en otro cuadro y con
indicacion de pagina los rasgos fisicos y psicaldgide cada uno y su rol en el

drama.

3°) Un cuadro bipartito deberia ser utilizado doslemno para sefialar todo lo
gue le parezca relacionado con la forma mediegahaentista, barroca, etc. de

entender el mundo para asociarlo con la épocalactua

4°) Se recomienda que los temas principales yolpieds literarios manifiestos

en el texto tengan su espacio de anotacion se@aenen otra ficha.

5°) Se puede reservar un espacio a la plasmaci@esural de las correlaciones
interdisciplinares surgidas entre la experienciardria y las perspectivas

disciplinares aplicadas a la actividad.

¢) Mapas semanticos:

Los mapas semanticos y conceptuales procedenadg&cmica personal y grupal
creada por Joseph D. Novalcon propésito estratégico, metédico y esquematizad
para el fomento del aprendizaje significafiven las aulas, pues su uso puede servir a
una coparticipacion profesorado-alumnado en tardas ensefianza-aprendizaje

realmente creativas, debido a las ventajas que @aaip

- La conexion con las ideas previas de los alumnasdpvivencial).

2 3. D. Novak y D. Bob GowinAprendiendo a aprendeBarcelona, Martinez Roca, 1999. Versién
original de 1984. Novak explica la viabilidad des Imapas conceptuales para el desarrollo de un
aprendizaje por descubrimiento autbnomo y supraawdis y Gowin, por su parte, se centra en la técnic
heuristica UVE por él ideada para ilustrar los e&etos conceptuales y metodologicos que interaafan
el proceso de construccién del conocimiento.

También resultan instructivos los trabajos de JBarHeimlich y Susan D. Pittelmahos mapas
semanticos. Estrategias de aplicacion en el a(Néadrid, Visor-MEC, 1990) y de A. Ontoridlapas
conceptuales. Una técnica para apfrenddgdrid, Narcea, 1995.

2L Novak también ha colaborado directamente convelritor de la nocién de “aprendizaje significativo”,
D. P. Ausubel, en el esclarecimiento de sus fundéwseteéricos y aplicabilidad metédica. vd. D.P.
Ausubel, J. D. Novak y H. HanesiaRsicologia educativa: un punto de vista cognosgjtMéxico,
Trillas, 1983.
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- La busqueda de informacién para enriquecer los eods (plano

investigador).

- La diferenciacidon progresiva de conceptos relewarge interconexion y su

jerarquizacion en distintos niveles de inclusididplano abstractivo).

- La reconciliacion integradora de conceptos en simtgraficas de impacto

visual (plano creativo e interdisciplinar).

- La evaluacién procesual (inicial, formativa y finatobre los propios
mecanismos de aprendizaje (plano metacognitivo).

- La construccién del conocimiento compartido (planoializador).

Los mapas conceptuales son “organizadores previggé implican
participativamente a los alumnos en la construccgngresiva de su propio
aprendizaje. En las actividades de nuestros talléoe pueden usar en distintos

momentos:

- Para concienciarse de sus conocimientos previose seb tema segun

organice los conceptos-clave.

- Para preparar responsablemente en trabajos de caogyms materiales
necesarios al proyecto interdisciplinar o bien mplasoperativamente todo el

material recopilado en documentos datfos.

2 De este modo, incluso los libros de texto son dwmtos de trabajo muy valiosos, ya que no estimulan
la memoria repetitiva sino la comprensiva porquej&icicio de los mapas conceptuales implica agnend

a leer de manera eficaz y en funcién de cometiddsathajo autbnomo. Con la cautela autodeconsteucti
gue enjuaga los ojos del lector, indica Novak er ssntido que “A veces el mayor obstaculo con que
tropezamos para extraer el significado de un test@aquello que creemos saber ya que puede no ser
verdad o estar sustancialmente en desacuerdo cpong de vista que se presenta en el texto. No
gueremos que los educandos crean que los textagsogp son siempre correctos; mas bien hay que
ayudarles a evaluar criticamente lo que dice @btgxla opinion que les merece una vez que lo han
leido.” Piensa que los mapas conceptuales puegledarm al estudiante a recorrer el contenido de la
totalidad de una asignatura de una manera masicigivia, si se construye lo que denomina “mapé via
conceptual” de caracter global antes de leer ¢ébtgpero no como patronaje cerrado de contenides Si
como guias abiertas a la interaccién con las agiortas de los aprendices ( J. D. Novak y D. Bob i@pw
Aprendiendo a aprendecit, p. 66).
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- Para adquirir vocabulario construyendo redes saoa@n@ partir de una

palabra clavé®

- Para adquirir nuevos conocimientos procedentesudeflexion abstractiva
en interrelacion con las orientaciones de los pafes, de documentos de
trabajo o de su propia negociacion con sus compafietravés de coloquios

en clase.

- Para elaborar resimenes de sus practicas educasivaslecturas, sus

trabajos e investigaciones, que les ayudaran aramejo

= Su aprendizaje a través de:

- El proceso de abstraccion conectiva por jeragjyia

cruzamientos.

- La deteccion de errores y deficiencias que pravee

revision.

- La conciencia de que no hay esquema perfectocgiro
son, segun los califican Novak y Gowin, “membradas

goma™® adecuadas a las experiencias cognitivas.

= Su recuerdo (memoria comprensiva, no repetitivifaaes del
repaso visual del mapa-guion, o de su trasvases@ng de

esquema tradicional.

= Su preparacion de trabajos escritos y exposicionges bien
estructurados, y vencer ashelrror vacuidel silencio o la pagina

en blanco.

% Tal es el procedimiento principal de Joan E. Heimy Susan D. Pittelman en el mencionado estudio
Los mapas semanticos. Estrategias de aplicaciéel anla,cit..
4. D. Novak y D. Bob GowirAprendiendo a aprendecit., p. 35.
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Si no estan familiarizados con la técnica del mapaantico o conceptual,
convendria suministrarles un modelo al respectbrgferente textual del cual procede
su reconversion estructural, hacer con ellos unuisggnto explicativo de su
confeccion, y posteriormente iniciarlos, de mani@ividual y por grupos, en la
creacion conjunta de un nuevo mapa a partir deexito o mejor de un torbellino de
ideas en torno a cualquier empresa interdisciplielativa al clasico, el cual favorece la
expresion oral y cooperativa de los alumnos quémekdos por el profesor que va
organizando sus palabras-vigia en la pizarra, Inusdadagan verbalizando al compas
de sus vidas, y asi, como bien resaltan Heimli€tittglman, “los estudiantes aprenden
los significados y usos de nuevas palabras, vesbpsd conocidas desde una nueva

perspectiva y perciben las relaciones entre |abpas™

Tan importante es este coloquio inicial por toibell de ideas como la
disponibilidad de otro coloquio final donde el gougiscuta y evalle los resultados del
mapa elaborado.

También conviene introducir comentarios docenteslatesarrollo del proceso
para el fomento de su significatividad y de sus ilpidades de aplicacion

interdisciplinar, correlacionando sus temas en sgn&anpresas comunes.

No obstante, se ha de cuidar que el uso de estacdéno se reduzca a un
aprendizaje por descubrimiento dirigido, destinadas practicas de laboratorio donde
se aplican formulas para resolver problemas; sirosg expanda como aprendizaje por
descubrimiento autbnomo, que halla soluciones aigasry coherentes a los “puzzles”

informativos a través de practicas de ensayo y.erro

De esta manera manera, y debido al intercambideds que implica en todo
momento, se ha de cuidar este recurso porque pateEncreatividad colectiva para

satisfaccion de todos los objetivos pretendidossta proyecto.

% J. E. Heimlich y S. D. Pittelmahps mapas semanticos. Estrategias de aplicacitel ewla, cit., p.
12.
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Plano vivencial Plano investigador Plano abstractivo

Conecta con sus Promueve la busqueda Resume y estructura

conocimientos de nuevos conocimientod los conocimientos

previos interrelacionados (distincién de lo
relevante; interconexior
inclusiva)

Plano lingliistico
Desarrolla la

adquisicion de ‘ Plano creativo
vocabulario, la —— UTILIDAD DEL MAPA SEMANTICO —— T

deteccion de PARA EL ALUMNADO graficas de
errores, y guiones impacto visual

de redaccion

Plano socializador Plano metacognitivo Plano nemotécnico
Facilita el Promueve la evaluacién Facilita el recuerdo
conocimiento procesual sobre el propio y la revision
compartido aprendizaje perfectible

d) Topicos literarios:

Los clasicos son textos alimentados de la heraheitdpicos provenientes de

hipotextos y de la crianza de arquetipos para tapers futuros.

De su lectura atenta emerge, aquilatada, la tétefaria intertextual expuesta
en este capitulo de mi tesis doctoral, que no siguerden cronoldgico lineal sino que
se aventura por un mar de palabras echando regeaciivas y orientandonos entre las

riberas de sus contextos.

En la educacion literaria que contempla el ejeoct® la creatividad conviene

recuperar el uso de dossieres sobre tépicos lisfEraquella serie de temas que por su

% E| lector encontrard4 un muestrario de tales dossien nuestro trabaj@s clases de un clasico: Arde
La Celestina(Cfr. M2, T. Caro Valverde (Coor.)as clases de un clasico: Arde La Celestihaircia,
Consejeria de Educacion y Universidades, 2000Q@p-216).
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recurrencia para fomentar la inventiva se han atioeeen lugares comunes de la
Historia de la Literatura y constituyen un catalogerfectamente tipificado de
contenidos aplicables al discurso, o mejor, unaqgueel extiende la pervivencia de un

conjunto general de ideas sedimentadas por lacioadi

No obstante, conviene no importar la red de t&ikterarios de manuales
eruditos de retérica, sino confeccionarla a pattirlas posibilidades semanticas que

ofrece la lectura interactiva de los textos en tdes

Conviene ademas distribuir sus secciones segumvekes educativos llamados
a usarla. También es recomendable distribuir ssielosn dos apartados:

1) El que recoge definiciones y ejemplos de laditga castellana y de otras
disciplinas sobre variedades de los tépicos deréstgpara las actividades

programadas.

2) El que afade ejemplos textuales localizados eldsico y en el moderno

Hay que subrayar la importancia que esta laborstigedora aporta no sélo al
acceso discente a la comprension global del clasi@lomanejo creativo de su legado
sino también a nuestro acceso renovado a la deacgmees la experiencia de escarbar
en los textos buscando filones teméticos y de dsnarlos después en mapas
conceptuales nos hace madurar como profesoresestro@prendizaje significativo de

la efectividad de los modelos disefiados para tamef educativa.

V.2.2.2.2.PARA EL PROFESORADO

a) Vocabulario metodolégico comun

Se ha de procurar que el lenguaje pedagogico copmdceda del marco
curricular general, pues agiliza la comprension ghesiona los vinculos
intercurriculares. Por tanto, si en la comunicagérusan términos como “aprendizaje

significativo” o “constructivismo”, seran facilmenimanejables por los participantes, ya
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que proceden de un sustrato epistemologico aconp@adas disposiciones ministeriales

(Cajas Rojas).

En cuanto al vocabulario especificamente confa@ara el desenvolvimiento
de la metodologia en medios presenciales y teleagtconviene, mas que su reunion
en un listado de definiciones, su explicacién apexaal hilo de su instruccion en los
temarios modulares. Conceptos como “organizado@ags”’, “modelos textuales” o
“abduccidon” son, por tanto, esclarecidos en losrtagas correspondientes de este
manual. No obstante, si el equipo de trabajo loatetara, se podria elaborar un dossier

exclusivo al respecto.

b) Diagramas de confluencia interdisciplinar:

Para disponer de una vision global de las actiwedaddicialmente proyectadas
que incite a perfilar encuentros entre el areaelggua y Literatura y otras disciplinas,
sera muy util disponer de un diagrama interactiue gbra canales de comunicacién

entre las distintas propuestas de actividades.

Estos diagramas valdran finalmente como ensayaiid® @ la hora de redactar

la memoria reflexiva de la experiencia interdisoigt conjunta.

Los modelos de diagramas destinados a la elabarat@dcada una de las
actividades previstas dejaran espacio para el tregide una serie de aspectos
correspondientes a su programacién de?audagin lo dispuesto en el siguiente

esquema.

2" En el ambito de la CARM, la Orden de 16 de sepitemde 2002 distingue las nociones de
“Programacion didactica” y “programacion de aulatgBachillerato en su capitulo V, explicando en su
articulo 14 el Proyecto Curricular de etapa y nemailo en su interior los puntos 5-8 para el comcdpt
“programacion didactica”; mientras que en el misrapitulo, ofrece el articulo 15 exclusivamente para
explicacion de la “programacién de aula”. Y en abitulo 1V, referido al “Desarrollo curricular” dos
articulos 9 (“Proyecto curricular de etapa” purie8) y 10 (“Programacién de aula”). La confeccid@n d
este diagrama cuenta con lo estipulado en la mifichos tipos de programacion contemplados en la
orden de 16 de septiembre se amoldan a lo dispeastb articulo 17 (apartados 6 y 7 respectivamente
del Decreto 113/2002, de 13 de septiembre.
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-DIAGRAMA DE CONFLUENCIA INTERDISCIPLINAR-

I. Motivos de conexion entre la disciplina y l&tétura

[I. Motivos de conexion entre clasicos y modernos segin

contexto interdisciplinar

[ll. Descripcion de la actividad

IV. Objetivos (Finalidad pedagdgica y capacidades)

V. Contenidos (conceptuales, procedimentales | vy

actitudinales) de tipo disciplinar e interdisciglin

VI. Organizadores previos y modelos textuales

VII. Valores

VIIl. Actividades: de motivacion, de deteccion |de
conocimientos previos, de desarrollo, de refuerzaley

ampliacion, de evaluacion, culturales e intercales.

IX. Tratamiento de la diversidad

X. Criterios y procedimiento de evaluacion inciakmativa

y final

XI. Secuenciacion temporal

XIl. Espacios

XIII. Bibliografia

La mas innovadora de las programaciones de aula gsie promociona la
investigacion-accion capacidad para el autodesarrollo profesional rew® que se

consigue con tres iniciativas:
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- Autoanalizarse de modo sistematico.

- Estudiar la labor de otros profesores.

- Comprobar las ideas generadas mediante procedosi€le investigacion en el

aula.

Una programaciéon no es democratica si se dejanade las siguientes

necesidades educativas:

- Atender a ladiversidaddel alumnado con la adaptacion de contenidos.

- Promocionar laconvivencia integrador&n el centro con medidas motivadoras

del interés por la cultura ajena y por la expregiérsonal.

- Disponer deespacios variadopara la educacion (dentro y fuera del aula: \8sita

a centros culturales, uso de la biblioteca coma@splidactico...).

- Disponer detiempos adecuadopara el 6ptimo desarrollo de la ensefianza-
aprendizaje en el aula, lo cual es efecto de untgdaniento maduro sobre la
interrelacion de los bloques de contenidos desdenjuste procesual de las
sesiones adecuadas a las necesidades realesmebalu

- Promover agrupamientos de aulgpara facilitar el coloquio y actitudes

cooperativas.

Todo ello ha de quedar resefiado en el anterigratiza.

c) Intercambio de materiales didacticos

Ya sea por via de encuentros presenciales o bievigpde contactos teleméaticos

a traveés de chats, foros o correos electronicasyartante promover el intercambio de

materiales didacticos (textos, organizadores psgWtr.) por varios motivos:
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- Funcional: agilizar y economizar las practicas etivas.

- Abductiva: enriquecer los recursos did4cticos par cbnsideracion e

inclusion de las perspectivas ajenas en la propia.

- Significativa: desde la motivacion que procura yada mutua, afianzar la
empatia y solidaridad que son base de los gruptrsioigjo interdisciplinares

perdurables.

Es evidente que en el caso de nuestros tallerete leer el Departamento de
Lengua Castellana y Literatura el que, al encosdran el eje de la rueda interactiva de
la creacion literaria interdisciplinar, desempefia papel crucial de suministrar

materiales literarios a todas aquellas disciplmaes los precisan.

De todos modos, conviene que ademas de esta releamital se promuevan
también cruzamientos codisciplinares diferentesta eentral de suministros y que se
disponga de un espacio donde se ubiquen los mateaftecidos y otro para el registro

de las trasnferencias y de las experiencias dacsucintas.

V.2.2.3. Conexion intercurricular

Contra corriente del flujo educativo interdisanali deseado por Dewey cuando
afirmaba “la educacion es un proceso de vida y na preparacion para la vida
ulterior”,?® los mas recientes avatares de la LOGSE vy las teiade burocraticas
marcadas por la LOCE confluyen en la promociénaegdtatividad para mejorar el
perfil selectivo de las areas de cara a la origdriaacadémica y profesional de los

alumnos.

Si bien -y gracias a las revelaciones de la psigaloognitiva sobre la infancia-
en Educacion Primaria todavia imperan los proyegimisalizados en torno a centros de
interés -segun la herencia interdisciplinar de@wdy, sin embargo en Educacién

%8 ). DeweyCoémo pensamosit., p. 159. Véase apartado 1V.1.1.3 de este ptoye
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Secundaria —por falta de estudios contundentessplecto- se sigue una politica de
progresia hacia el bienestar social que aspira napadimentar cada vez mas la
ensefianza disciplinar, pues en el Primer Ciclo aleE$0O todavia se transita por
“ambitos” de conocimiento, pero ya desde el Segufido los pasos han de
vehicularse por “itinerarios” formativos progresigarremediablemente diversificados

unos de otros.

Todo ello se basa en la idea individualista decefral alumno la optatividad
como una riqueza, un “abanico de posibilidatfesPero ello implica después el
empobrecimiento cultural de la especializacién sixeey la rectificacion costosa si la

eleccién tan prematura es inadecuada con respégfoeasonalidad del estudiante.

En otras palabras, la optatividad no favorece lasitaccion de conocimientos
humanisticos desde proyectos interdisciplinaredo$léempos para la “lirica”. Ello
cambiara cuando el consenso de los que se reghpastel -eso si, equitativamente- dé
paso real a la solidaridad con los otros (que tmbon parte de nosotros), ya que un

aprendizaje para toda la vida vive de 6smosis enpadcelas.

Hace falta un cambio de mentalidad educativa deopégatividad regida
jerarquicamente a la interculturalidad equilibragar los intercambios de la
comunicacion social, cuestién que ya no se consci®s intereses de un pais sino que
se abre y flexibiliza a comunidades de expansiontimental y mundial. En los
principios de calidad enumerados en el titulo prielar de la LOCE se anuncia las

primeras luces de este camBfo.

Son escasas las menciones explicitas a la st@iiariedad en el curriculo de
Educacion Secundaria. Desde los compartimentogliisces encontramos en algunas
areas objetivos alentadores, tal y como ocurre Cemcias de la Naturaleza, cuando

propone “Entender el conocimiento cientifico corfgmantegrado, que se compartimenta

29 Asf lo define la orden de 16 de septiembre de 2082a Consejeria de Educacion y Cultura, pou&asg
desarrolla la estructura y organizacion de lasfiamsgas de la Educacion Secundaria Obligatoria EARM,
cuando estipula el procedimiento de autorizaciomaterias optativas. (BOE de 4 de octubre, p. 14258

% ey Orgénica 10/2002, de 23 de diciembre, de @dlide la Educacién, BOE del 24 de diciembre, cit.,
p. 45192. Alude al enfoque democratico, a la salidal como responsabilidad social, a los ideales de
Dewey y de la UNESCO sobre la educacién como pooee largo de toda la vida, a la flexibilidad
curricular, al reconocimiento de la funcién docenta la promocién de la creatividad, la investigae
innovacion educativas.

- 238 -



en distintas disciplinas para profundizar en lésreintes aspectos de la realidagbbjetivo

9); en Musica, en cuya introduccion se anota queifiterdisciplinariedad en la musica

implica establecer relaciones entre ésta y otemsaf; y en Cultura Clasica, que también

reserva para su introduccion el siguiente arguméstotrata, finalmente, de una materia

eminentemente interdisciplinar que introduce cadtenrelacionados con la ciencia, la

filosofia, la critica literaria, la historia, la dieina, el derecho y otros ambitos del saber y
gue recupera para la educacién obligatoria todasllag aportaciones que, transmitidas

desde la antigiiedad, Occidente ha conservido”.

En suma, el curriculo reconoce condiciones inteigligares en la constituciéon
misma de ciertas asignaturas, pero no aboga eaptiente por establecer constructos
novedosos entre disciplinas. Deja esta actividath g profesorado que desee
emprender actividades de innovacion educativa arfde la formacion integral del
alumnado y de sus expectativas de socializaciamdutya que, como bien enuncia la
LOCE, “la plena integracion de Espafia en el coontextropeo comporta una mayor
apertura y exige un mayor grado de homologacidextilidad del sistema educativo.
Exige también que los alumnos puedan adquirir ezs$r que, como la capacidad de
comunicarse —también en otras lenguas-, la dejaraba equipo, la de identificar y
resolver problemas, o la de aprovechar las nua@m®logias para todo ello, resultan
hoy irrenunciables”; y “el rapido incremento deplablacion escolar procedente de la
inmigracion demanda del sistema educativo nuevefuimentos normativos, que
faciliten una efectiva integracion, educativa yiabade los alumnos procedentes de
otros paises que, con frecuencia, hablan otrasiésngcomparten otras culturds”

De modo que si el apoyo curricular donde convetgdas las areas se encuentra
en las introducciones, los objetivos generales g/ daientaciones metodoldgicas
comunes, a ellos hemos de recurrir a la hora dbleser los pardmetros de conexion

curricular necesarios para la elaboracion de ueisldtdacticas interdisciplinares.

%1 Decreto n° 112/2002, de 13 de septiembre por el s establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténomkadegion de Murcia: BORM de 14 de septiembre,
p. 13174.

*|bid., p.13275.

% Ibid., p. 13294.

% Ley Orgéanica 10/2002, de 23 de diciembre, de @dlide la Educacién, BOE de 24 de diciembre, p.
45189.
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Generar libros de educacion en la creatividad osnclasicos literarios desde
una amplia miscelanea de tipologias textuales @aptomar en consideracion las
palabras del Decreto (3473/2000): “el alumno gwa@lagonista activo en el proceso de

comunicacion linguistica en su doble dimensiornedepcion y de creacion.”

La eficacia de estos talleres depende no del gladofisticacion tecnoldgica que se
emplee sino de su uso integrado e integrador eargtulo, ya que el aprendizaje no se
encuentra en funcidn del medio, sino sobre la liesdas estrategias didacticas que
aplicamos sobre él. De hecho, ése es el aspectprofaado que avala mi tesis, pues no
contempla al profesor al que destina su metodolomi@o mero mediador de la misma ni
tampoco percibe al alumno al que también se destinguia como un mero receptor y
aprendiz de la informacion de los mensajes mediauss bien, su genealogia hunde las
raices en la Innovacion Educativa que comporta fampcion de experiencias
interdisciplinares y globalizadoras, la comparadéno que se estudia con la realidad, el
estimulo de trabajos de investigacion y el andlisitico como pasos previos a la
creatividad personal donde cobran alas las inreisittle los estudiantes, la cooperacion de
trabajo en el aula y, como no, también el cultigdadcomunicacion en sociedad con el uso

de tecnologias con las que habra de desenvolversefaturo inmediato.

Defiendo en mi tesis, pues, la incorporacion cutar e intercurricular de esta
metodologia didactica de la creacion literariarhigziplinar en atencion, como minimo,
a los objetivos generales de dimension interdis@plprevistos en el Disefio Curricular
Base de la Educacion Primaria y Secundaria, yrmdinos de la LOGSE a la LOCE, y
a los Decretos adaptados a tales leyes por partasd€onsejerias de Educacion y
Cultura de las comunidades autonomas del Estadwielsgos cuales, a mi juicio, se

pueden reunir en cinco facetas:

l. El cultivo de los mecanismos verbales de congidany expresion comunicativa
en lengua castellana, que constituye el objetivmUtoy prioritario a todas las

especialidades y la base del proceso interactiemsiefianza-aprendizaje.

Il. La propuesta generalizada de incorporar las visieTecnologias de la
Informacion como contenido curricular y también comedio didactico en

todas las asignaturas.
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[ll. La educacion en valores democréticos y en fanmcion de un nuevo
humanismo que garantice el acceso de todos al yahda expresion libre y
creativa. Ello atafie a todas las areas de Educ&cigraria y Secundaria a través

del tratamiento obligado de los temas transversaiesis respectivos curriculos.

IV. La experimentacion de sencillos procesos destigacion cientifica a través de
la identificacion y resolucion de problemas endiegrsos campos de conocimiento,
desde procedimientos analiticos, reflexivos y aresat EI MEC recomienda las
estrategias inductiva y légica para tal aprendizajfor mi parte, opto por
incardinarlas con el desarrollo de las estratepdsictiva e imaginativa.

V. La compaginaciéon de actividades complementariastraescolares favorece
el desarrollo de muchos contenidos procedimentglesctitudinales en la

relacion interdisciplinar entre materias.

Estimo que programar en atencion a tales traveafasulares permite desarrollar
un conocimiento mas integrado de la realidad. émsponseguir que el aprovechamiento
futuro de la metodologia didactica de la creaciderdria interdisciplinar sirva

efectivamente a lo decretado sobre los critericgetiEcion de materiales curriculares:
“En cuanto a su contenido, seria adecuada suwgmegtendiendo a la conexion
con un nivel interdisciplinar que consigan formarammno mas alla de su
propio instrumento*

V.2.2.3.1.LA DIMENSION COMUNICATIVA DEL IDIOMA

Es indiscutible que la lengua es el ambito comunadas y para todas las

materias en el campo de la interdisciplinariedad.

% En el Decreto 112/2002 de 13 de septiembre pajuel se establece el curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria en la CARM consta como uadod objetivos curriculares de caracter general
“Elaborar estrategias de identificacion y resolacide problemas en los diversos campos del
conocimiento y la experiencia, potenciando el agimaje inductivo y el razonamiento légico y
reflexionando sobre el proceso y su resultado. OR®1 de 14 de septiembre, p. 13166).

% Ibid., p. 13301.
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En los objetivos generales de etapa de la ESOp dambién en los de otras
etapas, se puntualiza prioritariamente la compe&ermmunicativa: “Comunicarse con
propiedad, autonomia y creatividad en lengua dastelreflexionar sobre los procesos
implicados en el uso del lenguaje y la contribuaénéste a la organizacion del propio
pensamiento, y consolidar el hébito de la lecturauydisfrute”. Y se escoge la
introduccion al area de Lengua Castellana y Liteeatomo elemento nodal para anotar
su incumbencia interdisciplinar: “La correspongdbaill, en el desarrollo de la
competencia linguistica del alumnado, de las diteieareas y materias que configuran
la Educacion Secundaria Obligatoria se evidencidaedefinicion de los objetivos
educativos. Al término de esta etapa, e indepetatisente de las opciones futuras,
alumnos y alumnas deben comprender textos de ufieereomplejidad, expresar

opiniones con coherencia, argumentar ideas y lescibir con correccién y fluideZ”.

También en numerosas areas especificas se resefiaolgetivo de modo
prioritario. Asi, en el programa de Ciencias deNaturaleza reza “Comprender y
expresar mensajes cientificos utilizando el lerguajal y escrito con propiedad”
(objetivo 2); en Ciencias Sociales, Geografia stdfia aparece “Adquirir un nivel
adecuado en la lectura comprensiva de textos yeamnpion precision y rigor el
vocabulario especifico del aréd” (objetivo 2); en Etica se impulsa “Utilizar
adecuadamente el procedimiento dialégico y el @ebaino instrumentos esenciales en
el planteamiento de los conflictos y dilemas maaje como medio idéneo para
estimular la capacidad argumentatitfgobjetivo 8).

V.2.2.3.2.LA INCORPORACION DE LAS TIC

Tal y como determina el Real Decreto 3473/20002%9ale diciembre para la
Educacion Secundaria (B.O.E. del 16/1/2001), laegdidad de las areas ha de

contemplar entre sus objetivos la tecnologia denfarmacion y de los medios

%" Ibid., p.13221.
8 |bid., p. 13174.
% Ibid., p.13189.
“%1bid., p. 13199.
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audiovisuales como herramientas de trabajo. Asingrciona explicitamente en las

siguientes areas de la E.S.O.:

- Ciencias de la Naturaleza:

“Utilizar de forma autébnoma diferentes fuentes d#rmacion, incluidas las
nuevas tecnologias de la informacion y la comuidcacon el fin de evaluar su
contenido y adoptar actitudes personales criticdsescuestiones cientificas”
(objetivo 5)*

- Lengua Castellana y Literatura:
“Aprender y utilizar técnicas sencillas de manégla informacion: busqueda,
elaboracion y presentacion, con ayuda de los medidgionales y la aplicacion

de las nuevas tecnologias” (objetivo 12).

- Lenguas Extranjeras:
“Utilizar estrategias de aprendizaje y recursosclidos (diccionarios, libros de
consulta, materiales multimedia, etc.) con el #nbdiscar informacion y resolver

situaciones de aprendizaje de forma auténoma” f{@bjé).*?

- Matematicas:

“Utilizar con soltura y sentido critico los distirst recursos tecnoldgicos
(calculadoras, programas informaticos) de forma sugongan una ayuda en el
aprendizaje y en las aplicaciones instrumentalefasléMatematicas” (objetivo

4)*

- Mdsica:

“Aprender a utilizar las fuentes de informacién imak (partituras, textos,
audiovisuales, etc.) para el conocimiento y la@poon de la musica” (objetivo
4).45

“1B.0.E. de 16/1/2001, p. 1812.
“2B.0.E., 16/1/2001, p. 1831.
3 |bid, p. 1831.

“ |bid, p. 1843.

> |bid, p. 1846.
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- Cultura Clasica:
“Familiarizarse con fuentes de las que se puedaeaxinformaciones valiosas
sobre nuestra tradicién clasica” (objetiva'®).

-Tecnologia:

“Utilizar Internet para localizar informacién eiiversos soportes contenida en
diferentes fuentes (paginas web, imagenes, sonmogramas de libre uso).”
(objetivo 7)*’

Y también en otras tantas correspondientes a Bawtid:®

La ensefianza de la Lengua Castellana y la Literatarde contemplar en sus
contenidos el apartado “técnicas de trabajo” pararcarse a la busqueda de
informacion con medios informaticos. Este Real Btrractualiza el “espiritu de la
L.O.G.S.E.” ofrecido en los anteriores Reales Diesrel345/1991 para E.S.O. y
1179/1992 para Bachillerato, donde el mundo denéef@anza abre el telén a la I6gica
del dialogo entre alumnos y profesores, es decinaaprofunda innovacion democratica

de sus bases didacticas.

Y a través de este trabajo mi deseo es aprovéghi@cidida incorporacion de las
nuevas tecnologias a la Educacion Secundaria gpelasel R.D. de 29-12-2000 en un

doble aspecto:

- Intercurricular: como medio didactico comun a todas las areas yrsecu

familiar a profesores y alumnos.

“% |bid, p. 1851.

“"|bid, p. 1848. L6égicamente, buena parte de lostdlijs de esta area inciden sobre asuntos de nuevas
tecnologias. Aqui hemos recogido el idéneo paratnuérabajo curricular.

“8 Entre ellas no podia faltar Lengua castellanatgratura, que al nivel de Bachillerato aplica gktibo

9 como sigue: “Emplear técnicas de blusqueda, ealior y presentacion de la informacién, utilizando
medios tradicionales y nuevas tecnologias” (Ibid,§67).

Por mencionar otras, en Imagen (objetivo 6) resta“€onocer las distintas posibilidades que offlece
informatica para generar imagenes estéticas y esinmento” (p. 1883); en Fisica y Quimica (objetivo
6): “Reconocer las aportaciones culturales queetlarFisica y la Quimica en la formacion integrall d
individuo, asi como las implicaciones que tienenrfasmas tanto en el desarrollo de la tecnologfaoco
en sus aplicaciones para el beneficio de la sodiega 1893); y en Historia de la Musica (objetish
“Utilizar los medios audiovisuales y las tecnolagide la informacién y la comunicacién de forma
creativa, valorando sus posibilidades expresivassuy papel como fuente de informacién y
conocimiento”(p. 1906).
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- Curricular: como contenido propio de las areas de Lengua Gasiel
Literatura (orientado hacia “técnicas de busquedafibrmacion en nuevos
soportes”, como CD-ROM, Internet, etc.) y de cuegotra area implicada,

en la seccidn curricular correspondiente.

Seguimos la filosofia de la educacién “inclusi&eficaz para todos, cuestién
de derechos humanos. En la creacion no existaehdo escolar, sino la singularidad
del aprendizaje. El hecho de trabajar con estussade todos los niveles y de muy
diversas especialidades convierte este métodotatidan un instrumento educativo en
la integracion de talentos multiples, donde no terispoliticas de exclusion entre
superdotados y discapacitados. La concepcion kiiedl, tanto por su origen genérico
como por su proyeccion mediatica, se presta a peatativa semiotica y holistica de
usarla como produccién antes que como productopaomesoro vivo que se encuentra
en proceso porgue es asunto de todos, que llalectal a la correspondencia.

V.2.2.3.3.LOS VALORES DEMOCRATICOS

En el Decreto 112/2002 de 13 de septiembre pquelse establece el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria de la CARMarticulo 7 referido a areas y

materias dispone lo siguiente:

“En el desarrollo del curriculo sera objeto de ait@m especial la formacion en
valores, tanto personales como sociales, que c¢apgeira la convivencia
democratica y fomente el respeto de los derechoshos.

La educacion para la democracia, la educaciéon nyocébica, la igualdad de
derechos entre los sexos y la educacion para laaggazomo otros contenidos
transversales de relevancia social, estaran pessem las ensefianzas de las

diferentes areas y materias a lo largo de la ét3pa.

49 véase el estudio de S. Stainback y W. Stainbaclas inclusivasMadrid, Narcea, 1999.

Su teoria también es analizada por P. Arnaiz emi¢aden y para la diversidad” (Vd. VV.AAluevas
Tecnologias, Viejas Esperanzas: las nuevas tecfadogn el ambito de la discapacidad y de las
necesidades educativas especialdsrcia, Consejeria de Educacién y Universida@eg)).

" BORM de 24 de septiembre de 2002, p. 13167.
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En el articulo ¥, relativo al proyecto curricular de etapa, derdea de 16 de
septiembre de 2002 por la que se desarrolla laigdgta y organizacion de las
ensefianzas de la ESO en la CARM, se explicitanasu®mas transversales, como la
educacion intercultural, la educacion ambientalicadion del consumidor y educacion
vial. Y se pone especial interés en la atenciéa dirhension europea de la educacion
que fomentara el conocimiento y la comprensiérodegleblos.

La consideracion de contenidos transversales querialacen la educacion en
valores democréticos se ha de tratar en todagdas.dy el manejo de textos literarios
desempefa un papel importante en este sentidapitmertad tematica y la pluralidad

de usuarios que acepta.

V.2.2.3.4.LAS TAREAS DE INVESTIGACION SIGNIFICATIVA

El articulo 11 y las disposiciones finales delmmusDecreto 112/2002 para las
ensefianzas de la ESO y el correspondiente paenssfianzas de Bachillerato en su
articulo 18 y disposiciones finales (Decreto 1182@e 13 de septiembre, BORM del
14) se refieren a las “Orientaciones metodolégicase fundamentan el proceso
educativo promovido por el curriculo, los cualespmnden a las consignas significativa
y heuristica dirigidas hacia el aprendizaje autém@or descubrimiento desde trabajos
cooperativos y de construccién social.

Ello requiere la iniciacion de los estudiantesaetitudes investigadoras a partir
de los principios basicos del método cientificoi §ge el profesorado propiciara que
elaboren trabajos sencillos de investigacion, @seinduzcan al uso de bibliografia y
tecnologias de la informacion y la comunicaciénug los inicie en el conocimiento de
la realidad partiendo de la aproximacion cualitatvsituaciones problematicas que les
generen interés para definir las variables indisaéa las que deberan explicitar sus

esguemas conceptuales.

> BORM de 4 de octubre de 2002, p. 14260.
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“A continuacién —indica el Decreto- se abordarardaolucion del problema
planteado y el analisis de los resultados. Ellmsapina fase que implica introduccion
de conceptos, emision de hipotesis y el uso dintdistestrategias de resolucion. Por
altimo, utilizara los nuevos conocimientos en sitoaes diversas, haciendo especial

hincapié en la relacién que tienen con la realidad.

Entiendo que el ejercicio cientifico también indcaema las areas humanisticas y
que, por tanto, su incidencia es valida para ejucdo de materias cuando aparece
formulado como objetivo general en las etapa dec&wdn Secundaria: “Elaborar
estrategias de identificacion y resolucién de motas en los diversos campos del
conocimiento y la experiencia, potenciando el agiije inductivo y el razonamiento

l6gico y reflexionando sobre el proceso y su resiait>?

V.2.2.3.5.LAS ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

En las “Orientaciones metodoldgicas” estipuladaseke mencionado Decreto
112/2002 sobre el curriculo de la ESO en la CARM@®ede bastante importancia a
las actividades complementarias y extraescolaresfgymrecer el desarrollo de los
contenidos educativos propios de la etapa e impuésaitilizacion de espacios y

recursos educativos diversos.

Enuncia el Decreto: “El desarrollo de muchos coidies procedimentales y
actitudinales se ve favorecido con la realizacién adtividades complementarias y
extraescolares, en el ambito de una materia o erléion interdisciplinar entre

distintas materias>*

No se trata de organizar actividades excepcionakidernas al propio sistema,
pues éstas han de desprenderse de las metas eakigatbpuestas en el PEC y
favorecer, como he indicado antes, el desarrolllosleontenidos educativos propios de

la etapa.

*2 pid., p. 13300.
%3 |bid., p.13166.
> Ibid., p.13301.
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En consecuencia, y tal y como se desprende dglon@ntado en esta conexion
curricular, realizar un libro de creacion literanserdisciplinar, difundirlo a través de
una serie de actividades culturales complementaasis como realizar un viaje de
estudios por la ruta literaria del clasico, somscjue desarrollan objetivos de la etapa e

incluso, con la debida orientacion didactica, ddacana de las areas implicadas.

El Decreto afirma también que la planificacion lde mismas requiere en
numerosos casos el aprovechamiento de recursosidagyjue puedan proporcionar
determinadas instancias externas al centro. Asicberido con los talleres de creacion
literaria que hemos llevado a cabo gracias a lagesiciones del Ayuntamiento de San

Pedro del Pinatar (Murcia).

V.2.2.4. Criterios de secuenciacion y evaluacion des contenidos

La teoria del aprendizaje significativo muestradaveniencia de secuenciar los

contenidos seleccionados en dos momentos psicafgidas:

-el primero es punto de partida desde los sabereslados previamente por los
estudiantes, los que les son mas proximos y dommajor, ya que se

corresponden con discursos practicos de los meatsshabituales a su entorno.

-el segundo se constituye como proceso gradualogui@icia en el aprendizaje
de contenidos de mayor complejidad, ya que lesnsgrdosos, y la elaboracion

formal requiere mayor abstraccion.

Este proceso gradual es un apoyo provisorio quap@ndamiaje que se coloca
y retira cuantas veces sea hecesario, les iniciairen practica de avance en la
produccion de aprendizajes, cuyo componente sel@lieecajusta a los siguientes pasos

fundamentales seguidos en la organizacion de cdoepropuesta en nuestro método:

1. Comprension a traves de las habilidades de lectura.
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2. Andlisis de los elementos formales y semanticoteg®s pertenecientes a

diferentes géneros literarios.

3. Elaboracion de textos creativos verbales, iconjcosisicales con intencion

literaria.

En cuanto a la evaluacion de estos contenidos;ddgnte han de seguirse las
directrices del curriculo establecidas por los doentos del M.E.C., asi como las

orientaciones didacticas evaluativas publicadagenies en la misma Administracion.

La pretension de ejercer la tipica evaluacion sivaaion caracter sancionador
es incongruente con respecto al espiritu signifiocatel método. Antes bien, hay que
procurar en todo momento recoger datos relativpsoaleso de ensefianza incardinando
los criterios de evaluacién del alumnado con laseoncién de los objetivos o

capacidades resefados.

El resultado de tal recoleccién no es tanto unrsadx@®o un saber hacer, no la
asimilacion memoristica de lo asertivo sino el stiigniento en lo performativo para
convertir a los aprendices en artifices. Asi lo strae los “indicadores oportunos”, es
decir, los aprendizajes que, a lo largo del procésmm remitido a laevaluacion
formativa que supone la adquisicion significativa de losteoidlos, e incluso, mas
all®> a la evaluacién creativaque reconoce y recompensa las manifestaciones

divergentes y creativas.

No obstante, el propdsito no se reduce al hechietiestar aquellos alumnos con
talento creativo para encauzarlos mejor, sino eradmmtender que el estimulo creativo
es realmente una pedagogia de acceso generalsalnpiento intuitivo y a la expresiéon

cultivada de cualquiera, por dispar que sea.

%5 Coincido con Antonio Pantoja Vallejo en estimaregla evaluacién creativa va mas alla de la
evaluacion formativa. El sigue el modelo evaluaalpartir del test grafico de creatividad que pdeéas
pruebas de Torrance. (A. Pantoja Vallejo, “La eaealGn de la creatividad: una forma de indagar en la
capacidades de nuestros alumnos”, en H. Salmerdaz,PEvaluacion educativa (VII Jornadas
L.O.G.S.E.)Universidad de Granada, 1997, pp. 127-131).
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V.2.3. ACTIVIDADES

La estructuracion coherente del método didactiexipa exponer los criterios
generales relativos a las actividades de ensefignaprendizaje adecuadas a la
consecucion de las capacidades y saberes antenigrrnmelicados. Aparece en dos

secciones su determinacion:

1. Criterios para la seleccion y organizacion de atdides.

2. Relaciones entre actividades, evaluacion del aldmna seguimiento del

propio proyecto.

V.2.3.1. Seleccion y organizacion de actividades

V.2.3.1.1.CRITERIOS METODOLOGICOS

De acuerdo con el proceso de intervencién disaplideado por J. T. Kleify
es sumamente importante desarrollar de modo caatdimin marco integrador y las
cuestiones de investigacion que se van a trabajarl@s alumnos. De entrada, es
necesario que el equipo aprenda a discernir y cdimpm metodologia adecuada a la
actividad emprendida y use un vocabulario pertmeah sus interacciones de
programacion. Por ello, especifico a continuaciés Criterios subyacentes a la

estructuracion de actividades en el método queonigm

La labor del profesor ha de concretarse como rdeddade apoyo en el contexto
de aprendizaje de los estudiantes, con el fin dadar a una serie de necesidades
inherentes al disefio del proyecto en el marco d&mide la comunicacion, donde

varias disciplinas colaboran en la clarificaciénakecriterios de adecuacion:

a) Criterio lingUistico y pragmatico

* J. T. Klein, Interdisciplinarity: History, Theory, and Practic@etroit, Wayne State University Press,
1990, pp. 188-189.
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La necesidad de elaborar un plan de trabajo relatiun proceso de iniciacion
en la actividad de producir textos literarios regeila puesta en juego de usos
textuales que no sélo aunen comprension, exprggiéfiexion con arreglo tanto
a los principios estructurantes de coherencia,sb@@n y cohesion como a las
técnicas analiticas de los elementos del sisterimm gque también sean

adecuados a la situacion, finalidad y contexto ctoativo.

Compartimos el reclamo de G. Gen®lteor una poética condicionalista de la
literatura que daria cuenta de textos no incluiglodas listas candnicas de las
poéticas estructuralistas. Con un pacto de imaginamntre emisor y receptor, la
funcién primera de los textos (documentales) seiedie en funcion literaria.

b) Criterio psicolinglistico

El aprendizaje significativo de capacidades y ssbemplica, por parte del
profesor, la necesidad de prever, al comienzo da caidad, un sondeo en el
grupo acerca de las ideas previas concernienteswebstionado. Dicha actividad
constituye un primer paso hacia la convenienciadelucrar a los alumnos en

las tareas de formacion a través de situacionesmcativas.

A continuacion, y gracias a las licidas teoriad/ggotsky®, nuestro cometido
ha sido proporcionarles instrumentos de mediaci@) gi bien en un principio
serian proximos a su entorno sociolingiistico, bstante decidimos que irian
descontextualizandose gradualmente conforme obsemed que los alumnos
iban adquiriendo autonomia en el proceso de fodnade la competencia
recontextualizadora de nuevos aprendizajes encastag diferentes a las

iniciales.

>’ G. GenetteFiction et diction Paris, Seuil, 1991.
8 \Véase una diafana introduccién al recorrido prepugor el autor en el estudio de J.V. Wertsch,
Vygotsky y la formacion social de la merBarcelona, Paidds, 1988.
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Por estas razones, nuestro plan de trabajo dirigida produccion de textos
literarios gira fundamentalmente en torno a esaategia abductivd, consistente en
“tener” la experiencia literaria, de modo que so imluye y sobrepasa el trabajo de
“entender” tal experiencia (estrategia deductivdgdanalizarla” (estrategia inductiva),

pues su cometido es “crearla”.

Con otras palabras, el método didactico de lasidaties segregadas por taller
de la imaginacion parte de un acercamiento sigtifio al clasico con el

reconocimiento de lo propio en lo ajeno.

Le sigue una profundizacion hermenéutica en eldegartistico-cultural del
texto por medio de procesos inductivo-deductivosfinglmente inicia un proceso
semidtico abductivo consistente en reconocer lo etr lo mismo, a través del uso
imaginativo de modelos textuales y organizadoresips (que implican las estrategias
deductiva —conocimiento de reglas aplicables acksos- e inductiva —examen de
elementos particulares en textos concretos-) Haotaeacion de textos como objetivo

principal (la estrategia abductiva, el uso invemtiel idioma.

V.2.3.1.2.0RGANIZACION DE ACTIVIDADES PREVIAS

El equipo de trabajo planificara su intervencid@eehte antes de su intervencién
en el aula y también después de la misma recogeréndteriales literarios realizados
por los alumnos para su inclusion supraordenada Boro, tras lo cual procedera a la
preparacion de las posteriores actuaciones intaralgs, asi como la redaccion final de
la memoria pedagdgica. Previamente, el profesopatticipante en la experiencia
disciplinar, una vez que haya determinado aspeates como las actividades que va a
realizar, los sujetos de estudio y la considerad®rsu contexto socioeducativo, el rol
gue como profesor-investigador se va a asumir @@mlismos, las técnicas de recogida
de informacion, los escenarios en los que va arabdisa la didactica, el tiempo
invertido en ello, y su incidencia colegial y caular -todo lo cual aparece en la
estructura de la programacién didactica-, estatdners preparado para determinar las

9 El concepto de abduccién procede de Peikdd. (Ch. S. Peirce, “Abduction and induction”, en
Philosophical Writings of Peircel. Buchler (ed), New York, Dover, 1955, pp. 156
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estrategias de trabajo con el alumnado segun I@snedros procesuales que resefio a

continuaciorf?

V.2.3.1.3.0RGANIZACION DE ACTIVIDADES CON EL ALUMNADO

Puesto que voy a organizar las actividades de angafaprendizaje entre la
oferta inicial de wuna tipologia de discursos Yy lastprior inclusion por
supraordenaciofi® de los trabajos de creacion, he secuenciado sn afel adecuacion

al hilo de los siguientes parametros:

FASE I DE LA LECTURA SIGNIFICATIVA A LA LECTURA EZHIVA
(DESCODIFICACION)

1.- Explorar lasideas previasque los alumnos tienen sobre cada tema en

cuestidn y sobre cada una de las actividades.

Con animo participativo, conviene “averiguar lo gl@lumno ya sab& sobre

la tematica propuesta y después estimular su irmeigim con dos técnicas de
generacién espontanea de ideas creativas: “Bamisgif® (tormenta de ideas) y
“sinéctica” (hacer extrafio lo familiar y viceversasandose en analogias). Ayuda, en
este sentido, la generacion conjunta de mapas seospara esclarecer graficamente
el significado construido por el grupo y favoreedrvocabulario del coloquio. Es
importante, en cualquiera de estas actividadesdgade el principio queramos a cada
estudiante “dejarle tiempo para pensar y sofiarelesh®*

9Se procurara en toda ocasion el fomento de laagate investigacion significativa contempladasosn |
apartados V.2.2.3.4 (conexién intercurricular) ylIX2.6 (técnicas de indagaciéon de Martinello).

®> Término empleado por M2 V. Reyzéabal para idemtifiel proceso de aprendizaje “que se produce
cuando lo que se esta aprendiendo se va integreoho elementos, aspectos o variantes de otro
fendbmeno mas amplio.” (M. V. Reyzabal, & P. Tenp#b aprendizaje significativo de la literatura
Madrid, La Muralla, 1994, p. 12).

2. D. Novak[Teoria y practica de la educacioMadrid, Alianza, 1982, p. 24.

%3 Su creador fue A. Osbor\gplied imagination Nueva York, Scribner’s, 1953). Sirve para generar
buenas ideas por aportacion de opiniones a un grygmsterior sintesis y evaluacién de las que ganer
mayor calidad o novedad.

® Frase del decalogo de Torrance recogida por Satumte la Torre erEnsefiar en la creatividad
Madrid, Narcea, 1982, p. 85.
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2.- Investigar documentos del clasicpor via de ldectura comprensivague
interprete el sentido de los textos segun los petr@s de vinculacion intertextual
indicados por Antonio Mendoza Fillola y resefiados e¢ apartado 111.4.1.2 de
intervencion investigadora de este proyecto. Starmabién aqui la construccién de

mapas de significado como plan de descodificadgiaraatica.

FASE I: DE LA LECTURA CREATIVA A LA ESCRITURA CREA
(CODIFICACION)

1.-Proporcionarlesnodelos hipertextualesle tipologia literaria como motivos

de inspiracion e instrumentos utiles para:

- Escribir con la planificacion adecuada.

- Liberar la inspiracibn en red (coimbricacion de wmlod textuales
procedentes de diversas tipologias, disciplinasmpit@s culturales que

estimulen su manejo inventivo).

Son, pues, materiales de tipo artistico que in@tinimitacion libre.

Debiéramos presentar los textos literarios en suegto cultural con medios que
prolonguen el “sofiar despierto” inicial. Se usandateriales que permitan desarrollar
mas la capacidad de observacion y la retentivafgigtiva que la memorizacion de

datos.

W. Drop defiende la idea “de que un modelo texemlun instrumento Util,
eficaz y efectivo para quien desea escribir sigloein plan y quiere presentar un texto
con un buen hilo conductdP’ Con el objeto de acrecentar la eficacia de esteidad,
la pauta de seleccion de los modelos conductoregehaptar por textos completos.
Entiéndase por “completos” aquellos que muestrsrcéaacteristicas de coherencia y
unidad.

% La teorfa de Drop queda recogida en la compiladérE. Bernardetingiistica del textoMadrid,
Arco Libros, 1987, p. 293.
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De igual manera, la instruccion sobre el tratanoielat dichos textos por parte de
los estudiantes no debe dejar de lado la considerdel texto literario como punto de
encuentros multiples, ya que los textos—encrudjaat@en la mano a una imitacion

creativa, y no reproductiva, donde el alumno tigige que decirnos.

2.-Proporcionar al alumnadwganizadores previos interdisciplinaress decir,
panoramicas conceptuales con valor de marco geselbaé las cuales se apoyaria el
conocimiento especifico pues, como aclara Novaks drganizadores previos deben

servir para asentar los nuevos conocimientos esttactura cognitiva®.

Los organizadores previos son materiales de @réadormativo que se pueden

desglosar en dos tipologias:

- Los de tipo disciplinar (especifico de cada area).

- Los de tipo interdisciplinar (convergentes en maltugia y genericidad literaria).

Estos organizadores no deberian de dar toda la ta#zeha a los alumnos.
Conviene elaborarlos para incitar su investigaeidralgunos aspectos sobre el asunto a

través de fuentes diversas.

3.- Iniciar en lalectura comprensivale las formas de expresion en géneros y

travesias intertextuales.
Supone tres modalidades de trabajo:
- De apoyo interdisciplinar.
- Guiado por el profesor.

- De investigacion por parte de los alumnos.

Resulta indispensable saber leer la forma del tpat@a que éste sirva como

modelo de imitacion creativa. La forma se lee aésade actividades de analisis y

% J. D. Novak[Teoria y practica de la educacioMadrid, Alianza, 1982, p. 75.
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comentario que pueden practicarse en el aula coesphldo del proceso psicoldgico

estipulado por A. R. Lurfd en cuatro momentos, a saber:

1°) Comprension del sentido general del texto.

2°) Descubrimiento de las ideas esenciales quebran el mensaje.

3°) Comprensién semantica de los términos usados.

4°) Captacion de lo que el psicologo soviético d@na “subtexto” para sefalar
su sentido dltimo en relacion con la intencidon delisor, y sus contenidos

linglistico y sociocultural.

4.- Experimentar el proceso dscritura creativa

» Trabajo de aprendizaje por descubrimiento

En la antesala de la redaccién creativa es cuandeiene comunicar a los
alumnos la tarea creativa, su motivo y objetivdasamo los procedimientos y las fases
de preparacion; no antes, pues entonces todo @gwale imaginacion que comporta la
lectura sélo habria tenido una orientacion pragragiara servirse de los textos con un
fin definido; y ello dificulta la inspiracion madta aquella que se guia por las

asociaciones libres.

» Trabajo de apoyo interdisciplinar

1) Compartir materiales para la conformacién didactde las actividades

(organizadores previos y modelos textuales comunes)

2) Planificar la intervencion de apoyo mutuo eragla y en visitas culturales
sucintas. En este caso, el apoyo de Lengua Casteflditeratura rota para el resto de
disciplinas. Pero conviene multiplicar las intersienes compartidas entre cualquier

area siempre y cuando sea oportuno o necesario.

7 A. R. Luria,Conciencia y lenguajeMadrid, Visor, 1984.
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3) Establecer encuentros del grupo interdisciplpsaa comentar el progreso del
proyecto, su evaluacion formativa, consultar dugl@®ordinar actuaciones conjuntas
relativas a la armonizaciéon de tareas creativasl éibro y a su maquetacion editorial

por labor conjunta.

» Trabajo de perfeccionamiento estilistico

Consiste en la correccion procesual de borradarese dos que ir revisando la

coherencia, cohesion y propiedad de las obragar lgue se fomenta su ingenio creativo.

Tal y como se desprende de los pasos anterioresactel de escribir
creativamente proviene de un trabajo organizad@petndizaje linglistico exige el
conocimiento de reglas, la imitacion y separaciémod modelos, asi como el cultivo de
la propia imaginacién con el utillaje de ciertasniéas de observacién y expresion.
Como declara Daniel Casany, “el escritor no redaexsos a chorro, sino que los
construye con trabajo y oficio: reflexiona sobresituacion de comunicacion, apunta

ideas, hace esquemas, redacta borradores, repatapt’.

Ciertamente, para codificar los componentes ddisaarsos creativos, hace falta lo
que Casany denomina una “correccion procesual”’ eldagd pequefios escritores han
planificado el tema, han recopilado informacion gteniales para la composicion de sus
ideas, las han seleccionado y ordenado de acuendoscfines del texto y el lector a que se
destina, hasta esbozar el borrador y revisarlo €olserencia, correccion y propiedad.

La finalidad de esta correccion no es reparagxbt(como si el escrito fuera lo
Gnico que importa) sino mejorar el texto en el psacintegrante de la composicién
(porque lo que realmente importa es el cultivo “éstilo” personal de cada escritor,

formar a los estudiantes como autores).

El cometido profesional del docente es colaborarlos discentes como lector

experto cuyos consejos les ayudan a crecer en s kscritora. Luego ha de

% D. CasanyReparar la escritura (Did4ctica de la correccién leescrito) Barcelona, Editorial Grad,
1993, p. 19. También ha sido valioso material dbajo por sus consejos de estilo el libro de Cadany
cocina de la escrituraBarcelona, Anagrama, 1996.
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experimentarse con el alumnado la pedagogia dekpoode expresion en atencion al

orden de los tres momentos expuestos por Luria:

1) La motivacion que induce al escritor a manifestarse

2) La elaboracion de los elementos basicos del discurs

3) La comunicacion de los textos con su lectura eauksl y su amplia difusion

en formato de libro.

Cuando sus tareas adquieren esta dimension creatidica, el aprendizaje

adquiere proporciones interdisciplinares e intéucales.

V.2.3.1.4.0RGANIZACION DE ACTIVIDADES POSTERIORES

- Reflexion metodoldgica sobre el proceso de agilicadidactica de las actividades.
*Registro de los resultados de la aplicacion esuéd.

*Evaluacion de los resultados.

- Confeccion del libro de creacion literaria:
*Supraordenacion de las actividades integradas.
*Maquetacion de textos en Word segun instruccioc@®unes (formato de
pagina, tipo y tamario de letra, interlineado, maegeencabezamientos, etc.).
*Confeccion de paratextos (prélogos, portada, goticde ISBN, etc.).
*Revision tipografica.

- Estipulacion de sistemas de financiacion de ¢s$es de edicion del libro.
- Difusion cultural del trabajo:
* Actividades culturales de la Semana del Libroci(edes, obras de
teatro, exposiciones en bibliotecas y otras satagxhibicion, veladas
literarias).
* Feria del Libro (venta y firma de ejemplaresambn con medios de

prensa, radio y television local).
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* Viaje literario por las rutas geograficas rela@das con el clasico
(itinerario e infraestructura).
* Intervencién en Congresos y Jornadas.
- Redaccion de la memoria pedagogica:
* Concierto interdisciplinar de criterios organizas.
* Reparto y ejercicio de tareas conjuntas.
*Supraordenacion de capitulos.

*Maquetacion en Word, confeccion de paratextosvisi@n tipografica.

V.2.3.2. Seguimiento y evaluacion de actividades
V.2.3.2.1.EN EL ALUMNADO

A los aspectos tratados en el apartado de los mdote hay que afadir con
respecto a la evaluacion formativa nuestra corsiitam sobre los efectos positivos que
otorga a laautoevaluacionpor parte de los alumnos y alumnas, ya que el hdeho
poner en su conocimiento cual es su proceso pédrsienavance ha contribuido a
generarles un estado de conciencia que les aywd#imar los propios errores como

parte del aprendizaje, en la medida que adopténdes para superarlas.

Por consiguiente, y para que esta evaluacion sedivef, resulta indispensable
disefar actividades de tal forma que nos permitanp a profesores como a alumnos,
recoger en cada unidad datos significativos, vasagl suficientes, acerca de la

evolucion de la ensefanza.

Aduce C. Cascantéque el uso de una ficha de observacién puede wertil
no solo para la recogida sistematica de datos, wsimbién para la valoracion del
seguimiento de cada unidad en correlacion conajegto curricular que las engloba,
siempre con una actitud abierta a cualquier reedaln del sistema planificado, segun

las necesidades acaecidas en la practica, y elrcaougrdo del grupo de trabajo.

%9 C. Cascante, “Los disefios para la accién y lasiiyacion”, en Rozada, Cascante y Arri@asarrollo
curricular y formacion del profesorad&ijon, Cyan, 1989.
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En efecto, la experiencia demuestra que cualqaietacion o reformulacion del
proyecto debe ser producto de un debate colectiveeleseno del Departamento
responsable de la propuesta, donde, una vez ciaatogdos resultados de los diferentes

registros de observacion, se proceda a revisaaglawe la unidad programada.

Por puntualizar algunos de los procedimientosedaluacion cooperativa y

creativg resefo a continuacion los siguientes:

1) Ficha de observacion de lectura analitica debte

2) Notas sobre los resultados y participacion erraddajo de investigacion por

grupos de busqueda.

3) Notas de los comentarios de texto y contextlizaeos en clase y en el examen.
4) Nota sobre la exposicion oral del trabajo.

5) Notas sobre las iniciativas voluntarias de itigasion.

6) Notas formativas del trabajo realizado en t@imsfases de escritura.

7) Preseleccion de textos para su publicacionaligit

8) Coevaluacion entre alumnos (heteroevaluacidngesaluacion).

9) Valoracion conjunta entre alumnos y profesores la gratificante en tal

experiencia de imaginacion y contacto humano.

V.2.3.2.2.EN EL PROFESORADO

= En relacion a los avances educativos hacia lasetgamcias europeas:

Por medio de la autoevaluacion, a ser posiblefieslse en un portafolio de la

experiencia docente, conviene que el profesoradicipante tome conciencia de su
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grado de satisfaccion personal relativa a su reediim en las siguientes competencias

educativas propuestas por la ANECA:

1. Saber hacer:

-Respeto a las diferencias culturales y persortddss educandos
y de los demas miembros de toda comunidad educativa
-Capacidad para analizar y cuestionar las conceesiade la
educacion emanadas de la investigacion interdisaipl

-Disefio y desarrollo de planes, proyectos y progsagducativos
adaptados al contexto sociocultural.

-Capacidad para preparar, seleccionar o construatennales
didacticos interdisciplinares y utilizarlos en ehmto especifico de
su area de formacion.

-Capacidad para utilizar e incorporar adecuadaenamt las
actividades las tecnologias de la informacion gollaunicacion.
-Capacidad para promover la calidad de los congesmolos que se
desarrolla el proceso formativo.

-Capacidad para utilizar la evaluacion como elemeeagulador y
promotor de la mejora de la formacion y del apresjei
-Participacion en proyectos de investigacion inicendo

propuestas de innovacion encaminadas a la mejdeacddidad.
2. Saber estar:
-Capacidad de relacion y de comunicacion, asi cdenequilibrio

emocional en las variadas circunstancias de lavidat

profesional.

° Extraigo tales parametros de autoevaluacion deumsos de convergencia entre las titulaciones del
area de “Educacién” contemplados enlébro Blanco sobre el Titulo de Grado en Magistetitadrid,
Agencia Nacional de Evaluacion de Calidad y Aceazién, 2005, vol. 1, p. 214.

La ANECA ha editado este Libro Blanco como modedmsensuado sobre propuestas no vinculantes
relativas al disefio de un Titulo de Grado en Magistadaptado al Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) presentadas ante el Consejo dedidacién Universitaria y el Ministerio de Educatio

y Ciencia para su informacién y consideracion.
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-Capacidad para trabajar en equipo con los compafieomo
condicion necesaria para la mejora de su activigladesional,
compartiendo saberes y experiencias.

-Capacidad para dinamizar con el alumnado la aocstin de
reglas de convivencia democratica, y afrontar plues de forma
colaborativa situaciones problematicas y confligtaerpersonales
de naturaleza diversa.

-Capacidad para colaborar con los distintos sextate la

comunidad educativa y del entorno.

3. Saber ser:

-Tener una imagen realista de si mismo, actuaroco® a las
propias convicciones, asumir responsabilidadesatatecisiones.
-Asumir la dimension deontoldgica propia de todofgsional de la
educacion.

-Capacidad para asumir la necesidad del desarpotifesional

continuo, mediante la autoevaluacion de la prop@atica.

» En relacion a los avances tecnoldgicos:

Por via telematica se pueden incrementar las fomleagestion evaluadora del

profesorado a lo largo de todo su proceso de fadmac

La dinamica que disefié en el Seminario telematiouré clasicos y modernos:
proyecto de creacion literaria interdiciplinar” efe mas estrategias de evaluaciéon
formativa de las que usabamos en los seminariogeacionales, debido a la amplitud
de recursos comunicativos que la amparan y la mkecksle asegurar la competencia

comunicativa por encima de la distancia fisicaesainisores y receptores:
- Ejercicios y cuestionarios de comprobaciéon sobre el grado de

asimilacion de los contenidos metodologicos surrami®s en los

modulos iniciales del trabajo; Gtiles paralaluacion sumativa
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- Forosde encuentro de los participantes a lo largo de &bdrabajo, para
fomentar laevaluacién cooperativan los centros de interés comdn que

van surgiendo al paso de la investigacion-acciterdisciplinar:

- La motivacion de los alumnos.

- La experiencia en el aula.

- El intercambio de materiales.

- La evaluacion de los resultados.
- Los sistemas de financiacion.

- La semana del libro.

- El encuentro intercultural.

- La valoracioén del seminario.

- Contactos con la tutorgara recibir asesoramiento continuado sobre
cualquier aspecto formativo que demanden en tosus dareas:

- La comprension conceptual del método.

- La propuesta individualizada de actividades.

- La motivacioén de los alumnos.

- Los procedimientos de formalizacion de la prograidn
didactica.

- La aplicacion en el aula de lo programado.

- El intercambio de materiales.

- El registro de los resultados de aplicacion esué.

- Las instrucciones de maquetacion editorial debli

- Los sistemas de financiacion.

- El disefio de actividades culturales (Semana iebly Viaje

Literario).
- Contactos entre los participantes través de sus respectivosrreos

electronicos,insertos en la seccidén “participantes”, y a traséshats

convocados en torno a centros de interés.

- 263 -



- Actividades de registro de las tareas realizadgas cada uno de los

modulos de trabajo:

- Actividad de reflexion: propuesta individualizadde
actividades.

- Esbozo de la programacién didactica de las alctdes.

- Aplicacion en el aula de lo programado.

- Resultados de la aplicacion en el aula.

- Edicion de las actividades segun formato y ordiéma

- Actividad de reflexion: propuesta cultural.

- Diario del Seminarioseccién que opera como portafolio redactado por
cada profesor con las incidencias y reflexioggscitadas a lo largo del

proceso.

En el caso de que la relacion telemética carezaatddaz de aprendizaje tan
cualificado como el de este Seminario, pueden sends instrumentos el correo
electrénico, los foros gratuitos y la colocaciontdezones de opinion en los propios
documentos digitales de consulta, como es el caBaltar redes al genio: Calderdn en

el Romea.

V.3. PROCEDIMIENTOS DE FORMALIZACION DE LA PROGRAMA CION
DIDACTICA

V.3.1. Programa procesual basado en tareas signiitivas

A la luz del método general, la programaciéon devidades concretas debe
perfilar el disefio didactico de lo que en palabdasM. P. Breef, constituye un

programa “procesual”’, esto es, aquel que, a dibemerdel clasico programa

LM. P. Breen, “Paradigmas actuales en el disefforaigramas de lenguas”, @omunicacion, lenguaje
y educaciénn® 7-8, 1990.
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“proposicional” (de base nocional-funcional), pracia apropiacion de un conjunto de
capacidades diversas, a partir de la incidenciaekrsaber procedimental (uso
comunicativo) como fuente de la cual dimanan lasoconientos formales (reflexiones
conceptuales y valorativas), y desde la perspeativgnitiva que proporciona la
intervencion del aprendiz en la construccion derapio aprendizaje; todo ello con el

objeto de cultivar su competencia comunicativa.

Un programa procesual basado en taress adapta sin dificultades al modelo
didactico expuesto en esta tesis doctoral y, ademadsllega al extremo de la
procesualidad estricta que convertiria a los alsmen co-programadores. Ello no
impide que busquemos la flexibilidad a la hora deecer tareas alternativas para
adecuarlas a su situacion y deseos, y que tengareree! Seminario sus mejores

sugerencias.

Para organizar la programacion sirve la teoria deak sobre lanclusion por
supraordenacionde las tareas puntuales integradas como aspeat@los de otro
fendmeno mas amplio, porque esta accion motiva allonnos hacia el afan de escribir
en un clima de colaboracion constructiva y, poo,atalmente la adecuacién jerarquica
de los textos favorece la facultad analégica qusentmadena la imaginacion creativa
como productora de metaforas literarias, por umdupda razén que el mismo Novak

ha expresado con lucidez:

“Mi idea de la conducta creativa es que dicha cotadacurre cuando
un individuo hace asociaciones Unicas entre coosegiie pertenecen a
los niveles superiores de la jerarquia conceptusmlconducta creativa es
una especie de aprendizaje supraordenado que edamitercepcion de
nuevas relaciones entre conceptos subordinados. ajfitendizaje
supraordenado que tiene lugar en la producciodriicaeas necesariamente

aprendizaje por descubrimierité®

2. D. Novak[Teoria y practica de la educacigait., p. 104.
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V.3.2. Estructura de la programacion
En todos los grupos de trabajo con los clasicodhigumordinado se ha determinado que
su aprendizaje por descubrimientoecesariamente debe planificarse en un proceso

desarrollado por bloques de accion didactica, cpgmsedimientos de formalizacion son:

-ESTRUCTURA DE LA PROGRAMACION DIDACTICA-

l. -Andlisis del contexto educativo y social:

Diagnostico previo *Del alumnado.
*De la institucion escolar.

Il -Sobre el motivo-eje de la dindmica
Toma de decisiones interdisciplinar’®
-Sobre las propuestas de actividades
interdisciplinares con el alumnado.
-Sobre la incidencia colegial (en el PEC),
curricular  (en el DCB) y social de tales
actividades.

-Sobre el rol docente idéneo al proyetto.

I, Matizacion segun lo resefiado en el modelo

Objetivos y contenidos didactico general.

V. -Materiales informativos (organizadores previgs).
Aportacion y ordenacion de materiales -Materiales literarios (Modelos textuales).

V. Pardmetros procesuales (tareas, espacios,

Estrategias de trabajo con el alumnado | horarios, agrupamientos, etc.).

VI. En sesiones y calendario.

Secuenciacion temporal de las actividades

VII. -Valoracion, seleccién y difusibn de lps
Evaluacién formativa trabajos aportados por los alumnos.
-Reflexion docente sobre los problemas

acaecidos y soluciones aportadas, el proceso
didactico seguido y los resultados alcanzagdos,

con vistas a nuevas propuestas educativas

3 Pueden ser (tiles en este sentido las observaoitnaurjo Torres Santomé recogidas en la secdion 2
del apartado 1V.1.3.3. de este proyecto.

" Conslltese la delimitacion profesional ofrecida ldartinello (“director”, “guia” y “mentor”) en el
apartado 1V.1.3.6 de este proyecto.
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Interesa incluir la propuesta de actividades emagico del Proyecto Educativo
de Centro y vincularlo con el Disefio Curricular 8aga que muestra reflexivamente las
condiciones que contextualizan el centro escolardeose realiza la experiencia.
Recoger a grandes trazos las sefias de identidadedab y de modo especial su
referencia a las iniciativas de colaboracion ingmiglinar en el aprendizaje
significativo del alumnado es mas que recomenddlambién veo conveniente incluir
en mi metodologia el proceso de difusion y de e@@n externa que Pedro Guerrero

cita en su metodologia y yo he aplicado en mi prtwysvestigador.

En cuanto a laportacion de materiales y ordenacion de los misnersto de
indole informativa (“organizadores previos” de vscurrente) como literaria (“modelos
textuales” de uso indispensable), conviene indoqese los dossieres relativos a tales

materiales pueden subdividirse a su vez en doslgsaapartados:

- Aguellos recursos organizativos de caracter generple hemos
reseflado en la estructura del método, en la megieatarien a varias

actividades.

- Agquellos organizadores especificogue atafien a una o dos
actividades. Conviene presentarlos a los alumnes farma
esquematica, ya que la brevedad reveladora y astada optimiza su
utillaje adecuado.

V.4. PRODUCCION DE TEXTOS EN EL AULA

La planificacion de este modelo didactico intekacbasado en usos comunicativos,
adecuado a criterios pragmaticos y psicolinguisfigoorganizado como un proceso que
atiende a programaciones basadas en tareas nat@slér la improvisacion, sino que
cuenta con la garantia de su eficacia en las exuasis desarrolladas en el aula relatadas
en calidad de antecedentes de esta tesis do@orastructura ha ido forjandose en un
clima amistoso de construccion compartida por laesivos grupos de trabajo de los que

he formado parte y desde donde he podido reflexisotare la magnitud epistemoldgica
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del proyecto de creacion literaria con los clashispanicos que iniciamos en 1997 y que
hoy en dia no cesa de abrir cauces nuevos queujiamza a la fuerza democrética de su
palabra.

Por otra parte, quiero subrayar que la viabilidathctica del método no tiene
porqué producir un receso en la programacion declwsos implicados, siempre y
cuando estemos dispuestos a adecuarla a procethmacentes basados en tareas. De
este modo, los contenidos conceptuales han de ls®damlos como utillaje de
investigacion, no como temario memorizable. Su@sieque las sesiones dedicadas a
ello no entorpecen la marcha de la programacidnatifiantes bien, la adelantan, sobre
todo si se sabe dosificar la secuenciacién templeréds actividades previstas en el aula
con un criterio de racionalidad acorde a la progw@én de los cursos en los niveles

empleados.

Cada dia se hace méas necesario que la Did4cticdadeengua y la Literatura
valore la cultura del libro no sélo metiéndolo ea kscuela, sino produciéndolo desde
la escuela.Pienso que la polémica relativa a literatura chss literatura infantil y
juvenil conduce al atolladero de la exclugfya un tipo de lectura unilateral que sélo
capta en el mejor de los casos el sosegado platee@bnocimiento, pero no despierta
ese goce inquieto de quien se ve impelido a laespandencia que es la inspiracion.
Por ello, en nuestros grupos de trabajo siempreadess que nuestros alumnos lean
para escribir y desarrollen asi el proceso comptiola comunicacién humana,
correspondiendo a las sugerencias que los litlangdhspertado en su imaginacion con
sus propias versiones de intencion literaria. hiiena infantil y juvenil escrita por nifios

y jovenes: ellos ponen el libro en nuestras manos.

> Se suele asociar “clasico” con antiguo y desmdtivaor pertenecer a un contexto diferente de fiactu

y “juvenil” con moderno pero ‘“light” en calidad ditaria. Reparar en las diferencias con espiritu de
contradiccion conduce a una eleccion obligada per de las opciones. Mi perspectiva, antes bien, es
integradora y concilia ambas manifestaciones eira@lito de la lectoescritura.
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