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INTRODUCCION

“Las investigaciones nos demuestran que el curriculum deja de ser un plan propuesto cuando se interpreta y
es asumido o traducido por el profesorado, lo que también sucede con los materiales curriculares (textos,
documentos...), auténticos traductores del curriculum como proyecto y texto plasmado en practicas
concretas.” (Gimeno, 2010, p. 33)

El texto de Gimeno recoge adecuadamente las finalidades de este estudio, centrado en las
transformaciones que el profesorado lleva a cabo en el curriculo y en su influencia en practicas
concretas como son los trabajos formales (temas y comentarios de texto) e informales (emociones
y realizacion de una charla) realizados por el alumnado. Este trabajo se desarrolla dentro de la linea
de estudio Enseiianza y Aprendizaje de Historia de Esparia, esta integrada en el grupo de investigacion
E074-07 -Experiencias Educativas en Ciencias Sociales (EDUCS)- que forma parte de los grupos de investigacion
del Area de Ciencias Sociales de la Universidad de Murcia. Concretamente recoge los resultados mas
relevantes de la investigacion realizada sobre La elaboracion de temas, comentarios de texto y otros trabajos

de Historia de Esparia en Bachillerato: procesos y aprendizages.

Esta linea de investigacion, iniciada hace 30 afios, mostré la complejidad de estos estudios y
exigi6é un planteamiento integral que permitiese conocer y orientar las indagaciones. También es
pertinente sefialar que este trabajo surge de la colaboracién entre docentes a partir de La
Conferencia Regional para América Latina celebrada en Buenos Aires en 2018 por IARTEM. En este
articulo abordamos un caso que se considera representativo de la ensefianza de esta materia y
contempla cinco grandes dimensiones: ¢/ contexto (el Instituto donde estudia, el aula especifica en la
que se imparten los procesos de enseflanza-aprendizaje y las relaciones que hay entre el alumnado),
el curriculo de estudios (el de la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia -CARM-, el del
Instituto, el del profesor -especialmente- y las sugerencias que desde la coordinacién de la
selectividad se proponen, por su incidencia directa en el aula), /os procesos de enseiianza llevados a cabo
por el profesor (considerando las fases de inicio, desarrollo y conclusiéon y también lo que suponen
como ayudas para la comprension de los contenidos), /os recursos utilizados (el libro de texto, los
apuntes/materiales del profesor, los documentos, la web, las presentaciones, videos etc.) y /os
trabajos formales realizados por la participante, los informales y las huellas dejadas en ellos.

1. MARCO TEORICO

Las preguntas que nos planteamos llevan consigo un nimero abundante de estudios, de los que
seleccionamos aquellos mas directamente relacionados con esta investigacion, que iremos
abordando de acuerdo con las distintas tematicas que hemos sefalado.

Los centros y las anlas son imagenes habituales en nuestros recuerdos escolares donde hemos
estudiado, lo que indica su importancia en nuestras vivencias, pero es mucho mas problematico
vincularlos con los procesos de ensefianza-aprendizaje de Historia de Espafia. El trabajo de
Damasio (2013) sobre las emociones de fondo (tristeza y alegria), el de Woolfolk (2019) que trata
la motivacion extrinseca e intrinseca’, y los de Davinson (2012a y 2012b) sobre la empatia tanto a
nivel cognitivo como afectivo serfan los referentes adecuados para poder interpretar los resultados.

! Pues como sefiala Woolfolk (2019), cuando el alumno estd motivado: “dirige con mucha energfa hacia el logro de una
meta o a trabajar arduamente, incluso si nos sentimos aburridos por la tarea. sQué es lo que nos da energfa y dirige
nuestra conducta? La explicacién podria incluir impulsos, deseos basicos, necesidades, incentivos, temores, metas,
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La influencia del curriculo se muestra en los contenidos que realmente se imparten en el aula, en las
razones para esa seleccion, en las consecuencias que tiene en los procesos y en los resultados de la
ensefanza-aprendizaje. En ese sentido, es necesario disponer de las distintas programaciones que
se utilizaban (el curriculo de la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia, la propuesta para la
prueba de selectividad y la programacién del centro/profesor, con especial énfasis en la del
profesor) y de las descripciones-valoraciones que haga de ellas la participante. Como referentes
mas significativos citamos el andlisis realizado por Alarcén (2009), que elabora un estudio
descriptivo de las pruebas de selectividad realizadas en todas las Comunidades de Espafia, el de
Souto-Gonzalez, Fita-Esteve y Fuster-Garcia (2014), que estudian los examenes y la influencia de
la selectividad en la ensefianza de la Historia y el de Martinez-Valcarcel (Ed.) (2018), sobre las
caracteristicas de estas pruebas.

La ensenianza y las ayndas del profesor se adentran en el reto de las preguntas ;:Cémo son las clases
habituales de los profesores de Historia de Espana?, :Qué tipo de ayuda proporcionan al
alumnado? En ese sentido las revisiones realizadas por Wilson en 2001 (Handbook of Research on
Teaching) y dieciséis afos después la de Nokes en 2017 (Handbook of Research in Historical
Culture and Education), aportan la informacion suficiente para este analisis, desarrollando las
caracteristicas de las clases tradicionales o las innovadoras en la ensefianza de la Historia, un tema
siempre presente en la ensefanza de la Historia (Valls, 2018). Igualmente, la perspectiva de analizar
los procesos de ensefianza, en la medida que se constituyen en ayudas para el alumnado, supone
otra mirada enriquecedora para su interpretacion. Concretamente Ruano, Sanchez, Ciga y Garcia
(2011) las tipifican como activadoras, elaborativas, consolidadoras e ilustrativas® y proporcionan
seis protocolos de observacion para su identificacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Los aprendizajes formales. Los trabajos realizados por la participante (temas y comentarios de texto)
son muy importantes para este trabajo y para entender los procesos de enseflanza. Estos son
realizados en casa (Vifiao, 2016, Walker, 2007, Parra, 2017 y Pasini y Tonini, 2020) y muestran los
aprendizajes alcanzados. Para llevarlos a cabo se sigue la estructura sugerida por el coordinador de
la selectividad (para los temas, introduccion, desarrollo y conclusiones) y para los comentarios de
texto (tipificacion, analisis, contextualizacion y conclusiones). Las huellas (marcas, subrayados,
tachados, etc., existentes en el manual o los apuntes-materiales del profesor) y las correcciones
realizadas por el profesor; son los referentes de este trabajo y permiten contrastar lo que la
participante habia elaborado en los temas y comentarios de texto, con los materiales utilizados.
Para su estudio la investigacion de Sanchez y Garcia-Rodicio (2014), permite detectar lo que son
meras traslaciones de informacion, las vinculaciones entre ideas y las redacciones originales que no
se encontraban en las fuentes utilizadas (destacando el papel de las inferencias), a la vez que tipifican
los trabajos que llevan realizados por la participante como superficiales, profundos o criticos.

Los otros aprendizajes informales. El analisis del proceso de ensefianza llevado a cabo en la asignatura
desarrolla otros aprendizajes y formulan preguntas como ¢Se desarrollan las emociones en la
asignatura de Historia de Espafia? y ¢Transfiere la participante el aprendizaje del contenido
aprendido a otras situaciones? Cuando hablamos de /as emociones, el reto estaba en determinarlas
desde una formacién general con independencia de la materia que se estudie. El trabajo de Damasio
(2013), habla de las emociones sociales como cimientos de nuestra mente y sefiala que “ellas son
un aspecto definitorio de la condicién humana. Ellas impregnan nuestra vida social y profesional,

presion social, autoconfianza, intereses, curiosidad, creencias, valores, expectativas y mas”. (p. 463)

2 a) Activadora cuando la funcién de la explicacion es introductoria y sitve para recordar o activar conocimientos
previos relacionados con el tema que se plantea y suscitar interés hacia lo que sigue (...) b) elaborativa su funcién es
construir nuevos conocimientos que forman parte del cometido nuclear de la unidad (...) c¢) Consolidadora afianza,
asienta conocimientos previamente desarrollados en otras actividades. En ese caso, los alumnos leen un texto que
trata los mismos contenidos nucleares que los expuestos en otras actividades (...) y d) Ilustradora cuando se trata de
leer un texto que ilustra contenidos previamente expuestos. En este caso, el contenido del texto no supone nuevos
contenidos nucleares sino ejemplificaciones de contenidos previamente tratados. (pp. 133-135)
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influyen en nuestro pensamiento y comportamiento y dan forma profundamente a nuestras
relaciones e interacciones sociales” (p.13) y Haidt (2003) las caracteriza como “aquellas emociones
que estan vinculadas a los intereses o al bienestar de la sociedad en su conjunto” (p. 853).

Para el analisis de los datos se utiliza la tipificacion ofrecida por Damasio (2013) y su relacion
con la propuesta de Haidt (2003). Concretamente se estipulan cuatro grupos de emociones: el
primero, turbacion, verglienza y culpabilidad (se puede identificar con lo que Haidt establece como
emociones autoconscientes); el segundo grupo, desprecio, indignacion (se asemeja al de las
emociones que condenan al otro); el tercer grupo, simpatia y compasion (se puede equiparar con
las emociones que se sienten por lo que sufren otros) y el cuarto grupo lo constituyen la admiracion,
elevacion, gratitud y orgullo (se puede asociar con las emociones que alaban a los demas propuestas
por Haidt). Cabe también mencionar a las comunidades emocionales de Rosenwein (2000), en la
que los historiadores quieren conocer los sistemas de sentimientos que subyacen en grupos sociales
mas o menos amplios. Estas referencias permiten el analisis y la interpretacion de los datos que se
obtengan de la pregunta, anteriormente formulada: ¢Se desarrollan las emociones en la asignatura
de Historia de Espafa?

La elaboracion de una charla sobre un tema de Historia de Espana cierra los contenidos que nos
proponemos analizar en este trabajo. Para su realizacion se plante6 primero el recuerdo que tiene
la participante de ese periodo, el tipo de orientacion historica con la que se quiera fundamentar la
charla (Fuentes, 2004) y el esquema de contenidos a tratar. El referente sobre la transferibilidad de
los aprendizajes aprendidos es el estudio de Pozo (2008) sobre las caracteristicas del aprendizaje.
Por otra parte, para el desarrollo de la charla, se proporciona una estructura de trabajo diferente,
fundamentada en lo que Baker (2013) y Boyd (2013) denominan cultura conmemorativa, presente
tanto en los contenidos estudiados, como en la vida cotidiana. Concretamente distinguimos entre
las creaciones (politicas sociales, econdémicas y culturales), las figuras de autoridad, los lugares de
memoria y las creencias y simbolos.

2. METODOLOGIA

Los objetivos que nos planteamos tratan de conocer e interpretar los contextos de ensefianza
donde se cursa Historia de Espafia, los procesos seguidos en la adquisicién de los conocimientos,
los recursos externos e internos utilizados, los trabajos realizados y los aprendizajes alcanzados.

La metodologia sigue el trabajo de Salkind (2017); en ¢l puede constatarse la existencia de
distintos tipos de investigaciéon que difieren en la naturaleza de las preguntas que formulan y el
método empleado para contestarlas. Las dos principales categorias de investigaciéon son la
experimental y no experimental. Este trabajo se sitGa en las investigaciones no experimentales
cualitativas: estudio de caso. Sin embargo, al formar parte de la investigacion 2012-2016, tendrian que
considerarse también las investigaciones descriptivas, que ilustran otra perspectiva mas amplia del
fenomeno que interesa explorar. Igualmente, este trabajo tiene un caracter exploratorio pues
siguiendo los estudios de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), “desedbamos indagar temas y
areas desde nuevas perspectivas (...) indagar nuevos problemas, identificar conceptos (...),
establecer prioridades para investigaciones futuras o sugerir acciones o postulados” (p. 91). El caso
se seleccion6 de la muestra de los cursos 2012-2016, ésta se centré en el alumnado y en los
documentos utilizados en los procesos de ensefianza-aprendizaje, teniendo como marco espacial
la CARM. La muestra se obtuvo por cimulos (no se escogen a los individuos, sino a las unidades
organizativas, en nuestro caso los Institutos de Secundaria) y por cuotas, determinado el nimero
de participantes se seleccionan al azar los que van a participar en la investigacién (Salkind (2017).
Asi pues, los criterios para seleccionar los Institutos (cimulos) fueron la distribucion territorial y el
tamano de la poblacién de las localidades. Una vez determinados los institutos de las localidades
que conforma la muestra y las caracteristicas deseadas (alumno de 2° de Bachillerato), los
participantes se seleccionan por azar entre los alumnos que cumplen las condiciones exigidas y
desean colaborar, con el requisito de que, al menos, participe un alumno por centro (cuota).
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La CARM cuenta con 136 centros donde se imparte Bachillerato, de ellos 103 son publicos
(75,73%) y 33 concertados (24,27%). La muestra (2012-2016) partié6 de una propuesta de 256
sujetos, de los que 56 no se ajustaban a los criterios establecidos, concretandose en 200
participantes. Dichos participantes pertenecen a 30 localidades y 79 centros (58,08% del total de la
CARM). De los mencionados centros, 62 son publicos (78,48% de la muestra) y 17 privados
(21,52% de la muestra). La participante es seleccionada entre los 200 estudiantes, es un caso
representativo por: a) tener una calificacion media entre el grupo seleccionado y donar para la memoria
educativa todos los documentos utilizados, b) usar el libro (que ademas tiene dos propietarias), c)
utilizar los apuntes-materiales del profesor, d) realizar los temas que se les requirio, e) realizar los
comentario de texto y donarlos, f) realizar el cuestionario descrito y, g) realizar el trabajo sobre
emociones y disefiar una charla sobre un tema

En el proceso de investigacion la participante aporta los documentos utilizados y cumplimenta
un cuestionario. Dicho cuestionario se organiza en torno a preguntas de valoraciéon (mediante 43
items de escala Likert y 6 items dicotomicos) y preguntas abiertas que estan vinculadas con las
razones de la valoracion realizada (39 {tems) o con descripciones y opiniones de las dimensiones
investigadas (39). El cuestionario (CCAEROP) indaga: el Contexto, el Curriculo, el Aprendizaje, la
Enseflanza, los Recursos, la Orientacion de la asignatura y la Planificacién de una charla. Tras su
elaboracién, fue analizado por 4 expertos y aplicado experimentalmente a 3 participantes. Las
valoraciones y sugerencias recogidas se incorporaron a la redaccién definitiva. La estructura del
cuestionario puede consultarse detalladamente en los trabajos publicados por Martinez-Valcarcel
(Ed.) (2018) y Martinez-Valcarcel (Coord.) (2021).

La informacién obtenida del cuestionario y de los documentos procesados se han categorizado
e informatizado mediante el uso del paquete Microsoft Word y Excel. Dichos programas tienen la
posibilidad de trasladar los datos a otros programas de analisis, aparte de la potencialidad que el
propio paquete tiene, puesta de manifiesto en consultas realizadas al Servicio de Apoyo a la
Investigacion (SAI) de la Universidad de Murcia.

3. ANALISIS, INTERPRETACION Y DISCUSION DE LOS
RESULTADOS

El reto inicial que inspird nuestros estudios fue conocer cimo son las clases habituales de Historia de
Esparia. Este desafio se orienta en este trabajo hacia /los procesos y tareas que se realizan dentro y fuera del
anla y a indagar sobre las caracteristicas de los resultados alcanzados, focalizdandose en los procesos que se
desarrollan para llegar a ellos. Concretamente se han estudiado seis grandes dimensiones: 1) El centro,
aula, compafieros y asignatura -el ambiente vivido y recordado-; 2) El curriculo y los recursos -dos
referentes para comprender la ensefianza-; 3) La ensefianza -procesos y ayudas del profesor-; 4) El
manual y los apuntes del profesor -estructura, apariencia y uso-; 5) Los aprendizajes formales -la
elaboracién de los temas y los comentarios de texto-, en los que incluiremos también el ambiente
de casa y 0) Los aprendizajes informales -las emociones y la planificaciéon de una visita- En cada
uno de ellos se han elaborado unas reflexiones parciales que hemos denominado a modo de
conclusion con la finalidad de poder profundiza en cada uno y permitir realizar las conclusiones mas
generales.

3.1. El centro y su contexto

El centro, el aula y las relaciones entre compaferos son el espacio concreto donde la participante
se ha involucrado en los procesos educativos, donde ha vivido sus experiencias cotidianas,
personales, sociales, afectivas y donde curriculo, manuales, apuntes, examenes, etc., han sido
llevados a la practica y desempefiado un determinado papel que vamos a estudiar en los apartados
siguientes. El recuerdo de los centros, aulas y profesores se mantiene a lo largo de los afios -lo que
indica su importancia- pero vincularlos con los resultados del aprendizaje es una tarea mas dificil,
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en este analisis realizaremos un acercamiento al tema. Concretamente la participante hace referencia
a que su Instituto de Ensefianza Secundaria (IES) estd en una localidad distinta de la que vive,
describe su tamafio, sus instalaciones, la organizaciéon administrativa, la calidad de los docentes, el
trato de los profesores con los alumnos, las relaciones con los companeros y, como sefiala ella,
“cabe destacar que, ya no solo he crecido intelectualmente en estos afios sino también como
persona, gracias a la ayuda de compafieros y profesores que han hecho lo posible por hacer de estos
afios, algo digno de recordar” (3007.1.1.1). Asi pues, valora positivamente el IES como edificacién
y las relaciones existentes, pero no estima que haya influido mucho en su formaciéon (nada en la
escala Likert), a pesar de las buenas apreciaciones/descripciones que realiza’.

El aula descrita por la participante esta bien dotada de medios empleados que el docente utiliza,
el lugar que ella ocupa es la segunda fila, debido a su interés y el tipo de clase que desarrolla su
profesor. Por otra parte, las relaciones entre compaferos estan divididas en torno a un tema
motivado por el caracter del profesor “decfan que mi profesor era muy exigente comparado con
los otros profesores de historia que daban clase a los otros cursos” (3007.1.3.1), sin embargo, el
ambiente de trabajo era bueno (Woolfolk, 2019) y eso hacfa que “el rendimiento en la asignatura
fuera mayor (...) si te sientes bien en la clase, te sientes mas comoda dando una asignatura”
(3007.1.4.3.1.). La participante valora muy positivamente la asignatura y sus clases, pues en general
se han hecho agradables e incluso ha llegado a sentirse bien y con ganas (emociones de fondo a las
que alude Damasio, 2013), debido a la metodologia que seguia su profesor. Son también
importantes las anécdotas que contaba su profesor y que utilizara el plural para que el alumnado se
sintiese incluido en los hechos (la empatia de la que habla Davinson (2012a y b) “por lo tanto nunca
podiamos sentirnos alejados entre la materia, el profesor y nosotros, bueno ese al menos es mi
punto de vista” (3007.VIL.1.3.1).

También sefala que la historia le gustaba, declarando razones externas -la metodologia de su
profesor, que podria considerarse extrinsecas-, e internas, su propio gusto y dedicacion -intrinsecas-
(Woolfolk, 2019). Sin embargo, indica que habia periodos que no le eran muy gratos porque no se
habfan estudiado mucho y ello le llevaba a preguntarse ¢Y esto para quér Igualmente sefiala que no
toda la clase estaba en la misma situacion pues algunos alumnos perdian mucho el tiempo en
comunicarse entre ellos por medio de los méviles.

Los resultados expresados anteriormente; muestran una vinculacién muy interesante que
permite acercarse a la influencia que pueden tener el centro y el contexto en los procesos de
ensefanza de Historia de Espafia, en la actitud de la participante e, indirectamente, en los
aprendizajes alcanzados.

3.2. El Cutrriculo

El curriculo y los programas (El oficial de la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia, el
del centro, el del profesor y la propuesta de la selectividad) constituyen una informacién basica
para el conocimiento de las practicas en el aula, asi pues, es preciso analizarlos y disponer también
de la perspectiva de la participante de cémo se siguieron en esta asignatura.

En el analisis de las distintas programaciones se parti6 del curriculo oficial; en él se destacan los
temas sugeridos desde selectividad y se tachan aquellos que en la programacién del profesor no
estaban. Los resultados sefialan que el programa del profesor incluye el 90,6% de los temas del

3 “En mi caso me tuve que ir a estudiar a otra localidad para poder cursar bachillerato y mi experiencia ha sido muy
gratificante. De él me llamé la atencién su gran tamafio, las buenas instalaciones deportivas con las que contaba, pero
sobre todo el personal docente y los compafieros de clase que han hecho de estos dos afios un viaje maravilloso.
Como instituto, cuenta con tres pabellones y dentro de ellos se encontraban los diferentes departamentos. Ademas,
mi instituto contaba con una buena organizacién del personal donde todos desde los secretarios hasta los mismos
tutores intentaban tener un trato muy cercano con todos los alumnos”. (3007.1.1.1)
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curriculo de la CARM vy solamente al 12,5% les falta algtin item o apartado. Por otra parte, estin
todos los que el coordinador de la selectividad recomienda.

La propuesta realizada desde la coordinacién de selectividad incluye el 59,3% de los temas del
curriculo de la CARM. Realiza una seleccion de 19 temas y de ellos estan tratados integramente 12
(37,5%) y parcialmente 7 (21,8%). La seleccion mas importante -en cantidad y relevancia de los
contenidos-, la realiza el coordinador de selectividad, pues no contempla el 40,7% de los temas y
en las orientaciones que da, incluye también el tipo de pregunta -temas y comentarios de texto-, la
extension -dos paginas-, la puntuacion y la estructura, como expone la participante “hacer un
resumen del tema a rasgos generales que ocupara un folio con conclusiones y una introduccion”

(3007.I1.7).

La valoracién que la participante matiza y acerca a la realidad esos documentos oficiales, parte
de la consideracién de que su profesor era nuevo en esta materia y sigue la programacion del centro.
Expresa que el docente dio casi todos los temas, pero no con igual intensidad, asi el siglo XX es el
que tuvo mas sesiones de clase. Destaca el valor dado a las raices historicas de Espafa y a la cultura
musulmana, pero falta tiempo para dar la Baja Edad Media que la tienen que estudiar por su cuenta.
Cuando explico los siglos XIX y XX (sobre todo con la Guerra Civil, que conté con algunos
debates y peliculas) le falt6 tiempo y lo llevé a dar solamente esquemas generales para el franquismo
y la Espafia actual®. Ia planificacion del profesor no es muy adecuada pues va muy atrasada con
respecto a la de los otros grupos, sobre todo teniendo presente que las clases terminaban en mayo,
antes que otros cursos del centro’. También indica que ella no conocia la posibilidad de optar por
una de las dos opciones que la selectividad permite, lo permite profundizar solamente en la mitad
de los temas que desde la coordinacion se sugeria (recordemos que eran el 59,7%). La influencia
de las pruebas externas en la planificacion y la practica del profesorado son claras tanto en el analisis
de los documentos, como en la valoracién de la participante. De acuerdo con estos datos nuestras
preguntas serfan ¢Es significativa y relevante la seleccion que realiza el coordinados de selectividad?
y ¢Como afecta a los materiales y trabajos utilizados en Historia de Espafa?

3.3. Los procesos de ensefianza y las ayudas del profesor

Los procesos de ensefianza son fundamentales para todas las tareas de esta materia y para su
aprendizaje. Desde los inicios de esta linea de investigacion han constituido una dimension
preocupada por conocer como se desarrollan habitualmente en las clases. En este caso se ha
solicitado a la participante® la descripcién de lo que era una clase habitual, recogida en el

4 “Todo se verfa de igual manera (...). A pesar de eso, se podia apreciar que habfa un mayor nimero de sesiones para
el bloque 3, el del siglo XX. Por una parte, el profesor dio todo el primer bloque dedicado a las raices histéricas de
Espafia de igual manera, habria que destacar el énfasis que le dio sobre todo al arte y la cultura heredada de los
musulmanes tras su presencia en Espafia, pues remarcé bastantes veces su importante legado y lo que supone esto
hoy en dia, apenas se dio la crisis de la baja edad media que lo tuvimos que estudiar por nuestra cuenta. La crisis del
antiguo régimen y a la revolucion liberal fue el bloque mas extenso y donde sus explicaciones eran mas exhaustivas
(...) dedicamos bastantes sesiones al tema de Isabel II. El bloque 3 dedicado a la Espafia entre dos siglos,
profundizamos en la guerra civil viendo peliculas y haciendo debates sobre ella, pero como se estaba terminando ya
el curso, solo nos puso un esquema a grandes rasgos del franquismo y no llegamos a dar la Espafia actual”. (9007.11.3)
“importancia al presente, pero sin dejar de lado el pasado. Pues totalmente lo contrario hizo mi profesor, quizas
porque era la primera vez que daba segundo de bachillerato y no sabia que las clases se cortaban a finales de mayo
(...) fue dedicandole muchisimo tiempo a temas como la presencia romana en la peninsula (...) en donde
comparando con los otros dos profesores que daban historia de Espafia de mi instituto, iba totalmente retrasado. De
tal manera, finalizamos el primer trimestre solo habiendo dado la romanizacién, Al-Andalus y Los Reinos Cristianos,
cuando en realidad deberfamos de empezar a haber dado la crisis en el antiguo régimen (...) Solo la dltima semana
del curso decidié que era importante que supiéramos a rasgos generales lo que habia supuesto el franquismo y en
una clase nos hizo un gran esquema del franquismo. Por lo tanto, se puede ver las grandes diferencias establecidas
entre lo realmente dado, y lo que se suponfa que se tenfa que haber dado”. (9007.11.6)

Como experta (Portela, Martinez-Valcarcel y Garcia, 2014), a partir de las mas de 120 horas de observacién, ha
identificado los patrones habituales de la ensefianza de Historia de Espana.

o
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cuestionario utilizado, focalizando en lo que se hacia desde la llegada del profesor hasta la
terminacion de la clase, tabla 1. Podemos interpretar que, si bien las clases son conceptualizadas
como tradicionales, la clarificacion de las fases en la que se desarrollan muestra una interacciéon mas
alld de la meramente formal, incluyendo los conocimientos previos, el uso del presente y la inclusion
de la participante en ese momento de la Historia (Wilson (2001), Nokes (2018) y Woolfolk (2019).

Entendida la enseflanza como ayudas -activadora, elaborativa, consolidadora e ilustradora-,
Tabla 1, es evidente que la descripcion de la participante se refiere al aula, pero -como veremos
mas adelante- seran muy importantes cuando analicemos las tareas que la participante realiza en su
casa (off-line), precisamente cuando el manual, los apuntes-materiales del profesor, el recuerdo y
otras informaciones que posee, le ayuden a elaborar los temas y los comentarios de texto.

La ayuda activadora -unos 5 minutos de acuerdo con la participante- sefiala el interés por
concienciar al alumnado del inicio de la asignatura y a conseguir el interés de los discentes,
concretandose el momento de llegada del alumnado, las rutinas que se segufan para empezar, la
preparacion para el contenido nuevo a tratar y el paso previo para iniciarlo. Le sigue la ayuda
elaborativa cuya finalidad principal es la comprension de los contenidos, pero no podemos olvidar
que esa comprension sera la base para su estudio y elaboraciéon de los trabajos en casa. Para ello se
preocupa de relacionar el contenido nuevo con el anterior, lo explica, utiliza distintos recursos y
procura mantener la atencion y el interés del alumnado. La ayuda ilustradora la lleva a cabo a la vez
que la elaborativa y con ella, ademas de hacer atractiva la asignatura, procura hacer participes a los
alumnos con los hechos que estan estudiando, comparandolos con el presente o incluyendo
anécdotas y cotilleos del momento. Por dltimo, la ayuda consolidadora, vinculada con el cierre de la
sesion, tiene su presencia fundamental en los tltimos 10 minutos de clase cuando aclara las dudas,
pero arbitra también otros espacios y momentos para su consolidacion, incluyendo si es necesario,
el inicio de la clase siguiente. Tabla 1

Tabla 1
Tipificacion de las ayudas prestadas por el profesor: activadora, elaborativa, consolidadora e
ilustradora

Ayuda activadora

Llegada al aula Inicio de la clase y control ~ Acciones hacia el contenido Presentacidn de nuevo contenido
a) El profesor siempre  a) El inicio empezaba, a) Se ponia a preguntar a una a) por lo que establecia lo
estaba en la clase desde que todos nos compafiera por qué tema anterior como causa
antes de que sentabamos, ibamos, antes de ponerse a b) y ya ponia el PowerPoint para
nosotros llegdramos,  p) sabjamos que explicar, empezar a explicar.
era muy puntual. empezaba la clase en el b) preguntaba cuestiones
b) Siempre momento en el que generales sobre lo explicado
empezabamos cinco cerraba la puertayyano  en las otras clases siempre
minutos después dejaba entrar a nadie. empezaba haciendo
porque tarddbamos c) Pasaba lista nada mas cuestiones a los alumnos
en llegar a la clase. empezar c) y un breve recordatorio de

lo que dimos el dia anterior,
Ayuda elaborativa

Relacion con lo Presentacion del Recursos Mantener la atencion
anterior contenido

a) Siempre iniciabala  a) empezaba con las Diapositiva a) Se movia de un lado a otro, se pasaba por las
clase con una tipica diapositivas, Pizarra mesas para que todos le atendieran,
frase que repitid a lo b) en las que muchas Eje b) porque algunos cogian los méviles y se
largo de todo el curso  yeces se valia de la cronolégico pasaban las clases mensajedndose con gente,
(“como vimos el pizarra Manas c) cuando se cansaba se sentaba en el brazo de la
pasado dia”) y ) were ey o e p silla y nos daba clase desde ahi, o
b) entonces hacia la cronolégico d) a veces para entretenernc.)s nos hacia chistes
sintesis de lo correspondientes que mencionaban a algun

d) o de mapas que pedia

personaje de esa etapa.
al departamento

e) Si habia incidencias los echaba de clase.
f) Pero él no perdia ni un minuto de su clase.

aprendido y
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Ayuda consolidadora

Aclaracién de dudas

a) Cuando teniamos dudas, decia que lo
dejaramos para los ultimos 10 minutos de
la clase,

b) en la que enteramente se dedicaba a
responder dudas y a volver a explicar
apartados no entendidos.

c) Si veia que no lo comprendias te decia
que fueras en el recreo al departamento y
que te lo explicaba hasta que lo
entendieras

d) y si veia que no podia contestarlas o
bien si podian quedar, iban a su despacho,
e) o si no al préximo dia nada mas empezar
nos daba un esquema con lo que explicaba

Cierre

a) En definitiva, hacia siempre un andlisis
general de todo, comparaba la situacion
por ejemplo la crisis de Espafia o el paro
con la situacién actual.

b) Cuando se terminaba la clase siempre
buscaba cosas interesantes sobre el tema
que habiamos dado e internet para
motivarnos por la asignatura,

¢) y haciamos una especie de debate
sobre si era interesante o no.

d) EL final siempre se dedicaba a ver
videos, ensefiar fotografias

f) y aunque tocara el timbre siempre le
gustaba ver las dudas.

Ayuda ilustradora
Utilizacion del presente

a) En la clase de historia
remitia mucho a situaciones
actuales para darnos cuenta
de la relevancia que tenia en
el momento,

b) nos hablaba de cotilleos
del momento para que nos
motivaramos y

¢) nos compraba a personajes

de la historia con famosos
como Belén Esteban.

el apartado que teniamos dudas.

Fuente: legado Nicolds Martinez Valcarcel y Martha Ortega Roldan (NMV-MOR)

En su conjunto las ayudas estan centradas en la explicacién del profesor (preocupado por la
comprension del contenido), adquieren una dimensién invasiva cuando estan en el aula (Ruano,
Sanchez, Ciga y Garcia, 2011), pero dicha ayuda sera mas orientadora cuando la participante elabore
los temas y comentarios de texto en casa. La interaccion profesor-participante es clara en el aula:
explica, indaga si se ha comprendido mediante preguntas y pide respuestas que las confirma
aclarando las dudas valorativamente. Sin embargo, cuando se trata de los trabajos en casa esta
ultima accion tiene un caracter elaborativo en la construccion de los temas y comentarios de texto.

En sintesis, se puede identificar en las explicaciones del profesor que para facilitar la
comprension de los contenidos los selecciona, organiza, integra y favorece la reflexiéon en la
participante, aunque tenemos algunas dudas del sentido de dicha reflexion.

3.4. Los recursos en la ensefianza de la Historia de Espafia: manual y
apuntes-materiales del profesor

El analisis de los apuntes-materiales del profesor y del manual se lleva a cabo mediante el estudio
de /as huellas dejadas por la participante en ambos documentos. Los apuntes-materiales facilitados
por el profesor son el recurso empleado fundamentalmente en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Contienen nada mas que el contenido -normalmente en esquema- de los hechos y
grandes periodos de la Historia. La estructura de todos los temas esta reducida al texto de autor y
a cuatro documentos.

En total se cuenta con 39 paginas (37 de temas y 2 de documentos) con un desarrollo irregular,
entre 5 y 9 paginas. No llevan consigo ilustraciones, ejes cronoldgicos, fotos, etc., pero la
participante expresaba de manera clara que cada tema lo iniciaba con esquemas y visionados de
peliculas, citas al presente, etc., pero no contamos fehacientemente con ese material. Hay huellas
en 23 paginas, el 62.17%, tabla 2.

El profesor no maneja el manual en clase -aunque lo sigue casi en su totalidad-, pero la
participante si lo tiene, lo trabaja en casa, dejando las huellas de su uso y lo habia adquirido de otra
compafera (Editorial Santillana, 2009). La participante ha dejado huellas en 145 paginas (32,3%)
un tercio del manual. El uso fundamental ha sido en el texto realizado por los autores en los temas,
137 de las 306 (44,8%) paginas, proximo a la mitad de la propuesta realizada por el libro de texto.
La introduccion a los temas tiene huellas solamente en el 20% y las actividades relacionadas con la
selectividad apenas un 1%.
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El analisis que se realiza por temas presenta un resultado mas preciso de su utilizaciéon. La
aproximacion que ofrecemos mas pormenorizada de los temas, en las notas a pie de pagina, muestra
otra perspectiva de los contenidos presentes y ausentes. Cabe destacar varias acotaciones generales,
Tabla 2.

Tabla 2
Paginas dedicadas a cada tema del manual de Historia de Espafia de Santilla y apuntes-materiales del
profesor: porcentaje con huellas.

Temas Libro de texto Apuntes-materiales

Pag. Pag. con huellas Pag. Pag. con huellas

1.- Raices 15 6 4 66.6%
2. Al-Andalus 17’ 11 64.7% 5 3 60.0%
3. Reinos Cristianos 198 7 36.8%
4. Catdlicos y Austrias 26° 12 46.2% 9 7 77.7%
5. Siglo XVIII 1810 9 50.0% 7 4 57.1%
16 13 81.3% 5 3 60.0%
7. Isabel Il 202 9 45.0% 5 2 40.0%
8. Sexenio Democratico 143 6 42.9%
9. Restauracién borbénica 20 6 30.0%
10. Economia XIX 16 - -
11. Sociedad XIX 18 - -
12. Alfonso Xl 221 8 36.4%
20%° 19 95.0%
20V 15 75.0%
1318 12 92.3%
12%° 11 91.7%
17. La Espaiia actual 20 - - -

Fuente: legado NMV-MOR)

En efecto, podemos indicar que se enfatiza en la perspectiva politica de la historia y no estan
presentes los hechos econémicos, sociales, culturales y las referencias a América. Muy clarificadora
es la valoracion general que hace la participante del temario que realmente se desarrollé en el aula
y que ayuda a la comprension de las presencias y ausencias debido a la influencia de la selectividad

7 No hay huellas en la organizacién del estado del Al-Andalus.

8 Centradas solamente en la creacién de los Reinos cristianos.

? Centrada en los Reyes Catdlicos y los Austrias mayores. Sin huellas en el imperio ultramarino, economia y sociedad
y la cultura del siglo de Oro.

10 Tienen huellas: la Guerra de Sucesion, el absolutismo borbénico, la ilustracion, el despotismo ilustrado y Carlos I11.
No hay huellas en: economia y sociedad, continuidad del Antiguo Régimen y Carlos IV

11 Esta con huellas casi todo: Guerra de la independencia, Cortes de Cadiz y Fernando VII. No hay huellas en la
Independencia de las colonias americanas y el catlismo.

12 Estan las huellas en: regencia de Marfa Cristina y la década moderada.

13 Estan las huellas en: el reinado de Amadeo de Saboya y la Primera Republica. No hay nada en la Revoluciéon de
Septiembre, la regencia de Serrano, la cuestién social y la guerra de Cuba.

14 Las huellas que hay en las 6 paginas apenas son unos brevisimos subrayados y escasisimas y escuetas ampliaciones.

15 Ocurre exactamente igual que en la nota anterior.

16 Esta totalmente trabajado excepto una pagina que trata de la victoria electoral de la izquierda y la vuelta de Azafia.

17 No hay huellas en de la sublevacién militar a la guerra y la Espafia nacional. Ampliamente tratada la ayuda
internacional y la Espafia Republicana. Escasamente trabajada: las operaciones militares, la Espafia nacional y las
consecuencias de la guerra civil.

18 No trabajada la pagina que trata de “La implantacién del nuevo estado. Las huellas en el resto son abundantes.

19 Todo trabajado con un mero subrayado y alguna pequefia ampliacion.
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y a la programacion del profesor, claramente presente en los apuntes-materiales del docente y en
el manual.

La importancia que el profesor le concedio a la cultura musulmana contrasta con el poco tiempo
que le dedico a la Baja Edad Media (que es estudiada en casa por parte de la participante) y que en
clase apenas explico los reinos cristianos. Destaca el tiempo y la profundidad con la que se dio el
siglo XIX, al respecto puede perfectamente identificar las huellas en el manual con las ausencias
que se han sefialado.

Las figuras de los dos monarcas de la restauraciéon (Alfonso XII y Alfonso XIII), son apenas
explicados, enfatizando, como manifiesta la participante en la guerra civil con peliculas y debates y
ella misma senala que el periodo franquista y sobre todo la Espafa actual quedaron fuera del
programa de clase impartido. La tabla 2 recoge estos datos, mostrando la influencia que tienen
tanto las propuestas de selectividad, como las convicciones del profesor.

Como puede apreciarse el estudio de las huellas sefiala la influencia de los temas sugeridos desde
la coordinacién de selectividad, pero también las propias convicciones del profesor y el ritmo con
el que desarroll6 los temas™, faltando tiempo para dar adecuadamente el siglo XX e incluso el XIX,
tal y como comento la participante. El analisis de las huellas dejadas y las descripciones-valoraciones
que la participante realiza, muestran la realidad con la que se imparti, ausencias, profundizaciones,
trabajos en casa o meras presentaciones de esquemas por falta de tiempo.

3.5. Los trabajos académicos

Los temas y comentario de textos elaborados por la participante (parten de las huellas que hay
en los apuntes-materiales del profesor y en el manual) cuando trabaja en casa llevan consigo cuatro
fases: 1) la atencién en clase trabajando con los materiales del profesor, 2) el estudio en casa
primero ampliando la informacién y luego desarrollando el tema en los apartados que lo
constituyen, 3) la entrega del trabajo al profesor (que lo corrige) y, 4) de nuevo en casa, revisa las
observaciones del profesor e introduce en los trabajos, o no, la informacién o los cambios que le
fueron sugeridos.

Estos documentos de trabajo que realiza la participante, le hemos denominado zextos intermedios
y contienen los procesos seguidos para su elaboracion. Estos documentos seran el referente que la
participante tiene para las pruebas de la selectividad. Por su importancia dedicaremos una breve
referencia a las huellas y a los trabajos en casa.

3.5.1. Las huellas

El término de huella, de acuerdo con la 5% acepcion de la Real Academia Espafiola (2020),
determina que es el “rastro, sefal, vestigio que deja alguien o algo”. En ese sentido indica que el
manual y los materiales son utilizados por “usuarios reales” (Pasquale, 2018) y dejan en ellos
tachados, ampliaciones, destacados, esquemas, subrayados, etc.; su existencia permite el analisis y
la interpretacién de los contenidos. Partimos del trabajo Martinez-Valcarcel y Alarcén (2016),
donde se proporcioné una tipificaron de las huellas encontradas en los manuales y apuntes-
materiales del profesor que ayudan a comprender mejor el papel que desempefia el libro de texto y
los apuntes-materiales, concretamente éstas aparecen:

En el texto del antor o en la iconografia. En ellos se destaca el contenido mas importante:
subrayados de lo relevante, rechazo de informaciéon contenida, pequefias modificaciones
y ordenacién numérica de la informacion.

20 El siglo XIX lo empez6 a primeros de febrero, del 24 al 31 de marzo no hay clases por la Semana Santa -en Murcia
capital hay que afiadirle las fiestas de primavera del 1 al 7 de abril- y las clases de Historia de Espafa se cortaron en
mayo.
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En los laterales o en los espacios en blanco que contienen las paginas de algunos manuales.
En ellos se registran informacién mas compleja, esquemas y las aclaraciones o
ampliaciones desarrolladas por el profesorado.

En los laterales, pero con materiales externos como hojas con clips o post-its. En ellas se insertan
las informaciones mas amplias, los trabajos propios del docente y los resumenes mas
amplios.

En la parte superior de la pdgina. Aparecen, normalmente, informaciones referidas a la gestion
(agenda): fechas, evaluaciones, relaciones con el temario, indicaciones de que no se estudia
o de su importancia, etc. (p. 145)

Cuando analicemos el tema y el comentario de texto se visualizara la importancia que tiene la
ubicacién de las huellas en los distintos recursos que el manual proporciona.

3.5.2. Las tareas en casa

La redacciéon por parte de la participante de los temas y comentarios de texto supone la
existencia de distintos ambientes aula y casa (pero también los domicilios de amigos, el tiempo que
disponen para el transporte, las bibliotecas, etc., Pasini y Tonini, 2020), donde lleva a cabo sus
tareas (Walquer, 2007 y Parra, 2017).

Concretamente en el ambiente de casa podemos identificar, por las tareas que realiza, la
propuesta de Marzano y Kendal (2007): decision de trabajar en Historia de Espana (Self-system),
la planificacién de las fases que tiene que llevar a cabo (metacognicion) y su realizacion en la que
utiliza los distintos procesos cognitivos (recuerdo, comprension, analisis y aplicacion), ampliado en
Martinez-Valcarcel (Coord.), 2021

3.5.3. Los procesos de elaboracion de los temas

Las huellas dejadas por la participante en el manual y en los apuntes-materiales del profesor
permiten apreciar la utilizacién de las macro reglas de omisién/seleccién del contenido -para el
desarrollo de los temas- y de generalizacién/integracion, pata las introducciones y conclusiones de estos.

La identificacion de las ideas fundamentales y secundarias (perfectamente visibles en las huellas
dejadas), son destacadas en los apuntes del profesor y en el manual, siguiendo las orientaciones de
las ayudas prestadas por el docente en el aula. Igualmente, cuando contrastamos la informacion de
los apuntes del profesor y la del manual (enfatizando en las huellas), se aprecia que la participante
maneja una informacién mas amplia que la proporcionada en los apuntes.

Para el analisis e interpretacion de los temas se ha seleccionado el del “Al-Andalus: evolucién
politica” pues es el que la participante realizé en selectividad. También fue el segundo que elabord,
lo que permite contrastarlo con el anterior y el siguiente, a la vez que apreciar los cambios que se
van introduciendo.

Este trabajo es realizado por la participante en casa, off-line, y para ello dispone del recuerdo de
las clases, de los apuntes del profesor y del manual, que trabaja y subraya de acuerdo con lo que
ella ha considerado relevante, dejando las huellas en ambos documentos (figura 1). A partir de toda
esta informacion, en la que esta presente la ayuda del profesor, elabora su trabajo en dos paginas,
figura 2, que ejemplificamos solamente en la introduccién y las conclusiones del tema.

Las figuras 1, 2 y 3, y los Anexos I, I y II muestran el proceso de construccion de cada tema,
permitiéndonos conocer coémo la participante selecciona y amplia en el libro la informacién de los
apuntes, recuperando la informacion de su memoria y de los materiales (Marzano y Kendall, 2007)
con la finalidad de elaborar el tema.
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En la introducciéon podemos apreciar tanto la narracion realizada por la participante, como las
observaciones que el docente lleva a cabo después de ser entregado el tema a su profesor y éste
devolvérselo. Una primera interpretaciéon indica la interaccion profesor-participante, off-line, algo
que pone de manifiesto que las “ayudas del profesor” no se limitan al aula.

Clarificar la originalidad del trabajo lleva consigo identificar las fuentes de la narracion que utiliza
la participante. La introduccion es personal -es la segunda que hace- y no podemos encontrar la
redaccion en los apuntes-materiales o en el manual. La apreciacién del profesor es bastante critica
“Debe cuidar la expresion”, aparte de las correcciones internas sobre términos, fechas e ideas. Cabe
indicar que en la introduccién del tema anterior “Hispania Romana” el profesor le indicé “Esto no
puede quedar as?’, pero que en el siguiente “Los reinos cristianos” le comenta que “Me gusta esta
introduccion” . Aprender a redactar es un proceso y analizando las distintas introducciones vemos
cémo mejora tanto por la “ayuda del docente”, como por el trabajo y voluntad de la participante,
que desea alcanzar un aprendizaje coherente con las exigencias que se han marcado.

En el estudio del desarrollo del tema podemos constatar que la participante, en casa, trabaja el
libro ampliando las ideas que estaban en los apuntes-materiales del profesor y luego los traslada
practicamente igual en su narracion: “La conquista musulmana se dio por dos motivos: el estado
visigodo padecia una grave crisis por luchas sucesorias y el segundo por una gran expansion del
islam...” Indicandole el profesor, nuevamente off-line que en la narracién “debe explicar las
razones y conectar mejor los apartados™.

Un analisis similar ocurre cuando estudiamos /s conclusiones, pues desde las apreciaciones del
profesor en el tema de la Hispania Romana “Esto s bien es un epilogo, falta una conclusion que valore
la importancia del tema”, pasa a comentatle en el tema Al-Andalus “Debe cuidad la expresion escrita, debe
evitar las frases sin Jem‘zdo 0 excpresiones poco claras” y en el de Los reinos cristianos “Muy bien el tema”.
Puede evidenciarse un camino de aprendizaje (no entramos si mas o menos formal) y una clara
evidencia de las ayudas del profesor “off-line” y de la necesaria investigacion sobre los procesos
que se siguen en la enseflanza de la Historia de Espafia, sin minusvalorar, por supuesto, los
estudios centrados solamente en los resultados.

« @ Conquista y. evolucion politica
de Al-Andalus

1.1. La conquista musulmana (711-716)

La conquista musulmana de la pu;l:l;u,» Ibérica comenz6 en el aio 711

Dos fueron las razones de esta invasior

* El Estado visigodo padecia una pro[undd crisis p. r los
problemas sucesorios de la monarquia. 1.2 ntr

. Il impetu expansivo d(l islam, gue, en algo menos de un siglo (£32-
700), habia conquistado un extenso territorio que comprendia desde el
Magreb hasta el Imperio persa

En este

\Ix rroto facilmente l] rey visigodo don |\n rigo cerca «M rio Guadalete
1735 2513 vic » llevo a cabo algunas campanas militares pur\\wr[n nin

sular con muy escasa oposicion. T HA)

! e5 del norte de Africa &
estos 1 arabes— se formo un nuevo ejército coman-
lldn por \I mismo [mL y por Muza, gobernador arabe de la provincia

nortealricana

Uste nuevo gjéreito se dirigio a Toledo, capital de la monarquia visigoda

que fue conquistada siii ¢ encia. Continué después hacia Zarago

za encontrando poca oposicion

A

, entre los anos 711 y 716 los musul
manes lograron el dominio de todo el territorio peninsular con la excepcion

Figura 1. El manual (pp. 30-31). Contenido destacado por la participante y destacado o matizado para
facilitar la lectura. Fuente: legado NMV-MOR

21 Un estudio mas pormenorizado puede verse en Martinez-Valcarcel (Coord.) 2021.
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TEMA 2. AL-ANDALUS.

1. La conquista musulmana.
Dos factores influyen en la conquista musulmana de la Peninsula Ibérica:

-l -~ R Al a‘ A
- Crisis del estado visigodo nor 'uchas sucessrias cntie ncbles (detitidzd).

- Expansuén del Islam.
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Conquista muy rapida por:
- Nobles visigodos pactan con musulmanes: Coniservan H2rras, précticas
Cllglv-“as

- Poblacion descontenta apoya a musulmanes.
2.- Al-Andalus: evolucién politica.
Figura 2. Los apuntes. Contenido enfatizado y matizado para facilitar la lectura. Fuente: legado NMV-
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Figura 3. Texto elaborado por la participante con las sugerencias de mejora del profesor. Tema Al-
Andalus. Fuente: legado NMV-MOR

3.5.4. Los procesos de elaboraciéon de los comentarios de texto

El comentario de texto es un género discursivo nuevo y necesita su aprendizaje. Si bien existen
algunas similitudes en su proceso de elaboracién con respecto a los temas, los comentarios de texto
conllevan variaciones significativas Martinez-Valcarcel (Coord.) (2021).

En primer lugar, porque los comentarios de texto necesitan de la contextualizacion historica y
ello supone buscar los referentes del contenido en los temas que la participante ha realizado.
Segundo, porque se parte de una estructura diferente, pues se proporciona desde la coordinacion
de la selectividad todos protocolos de los comentarios de texto y la organizacion de las respuestas
(tipologfa, analisis, contextualizacién y conclusiones). Este hecho lleva consigo que el profesor y la
participante usaran dichos protocolos de comentario de texto, registrando en ellos todas las ideas
importantes para su redaccion, Figura 4. Asi pues, estos trabajos se generan a partir de los
protocolos de comentario de texto, del tema que lo fundamenta (Anexo, IV) y de las ayudas
proporcionadas por el profesor. Con toda esa informacion, la participante elabora su comentario
de texto con una redacciéon mas personal que la realizada en los temas.
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El comentario de texto seleccionado para nuestro analisis e interpretacion fue el primero que
realizé en la asignatura Algunos articulos de la Constitucion de 1812, figura 4, porque cambiaba de género
discursivo después de la elaboracién de ocho temas. Efectivamente, este hecho es advertido por el
profesor, tanto en el desarrollo del tema con él vinculado, Las Cortes de Cadiz donde le sugiere que
“debe explicar mejor la constituciéon”, como en el propio comentario de texto, ya que pone de
manifiesto que no se redacta a partir de la misma estructura de los temas. El trabajo realizado en el
aula y las huellas dejadas en el protocolo de comentario, figura 4 y Anexo 5, recogen la informacién
que debe servirle para la redaccion que tiene que realizar. Categoriza en cuatro bloques los articulos
—la nacién, los derechos y deberes de los ciudadanos, la determinaciéon de los poderes y las
restricciones de la monarquia- y destaca algunas aclaraciones en cada uno de ellos para que le sirvan
de gufa cuando lo redacte. En el bloque de la nacién, cuando habla de independencia, destaca en
sus notas que “No pertenece a nadie (Es decir al rey)”; para el bloque de los derechos y obligaciones de
los ciudadanos, destaca ampliandolo “Vamar la atencidn” -es decir tenerlo presente cuando redacte el
documento- y también subraya cuatro palabras “obligada, la componen, el amor a la patria y la catolica”.
En el tercer bloque puntualiza que se trata de la “organizacion de la division de poderes” y subraya los
términos “hacer, ejecutar, aplicar, las cortes, reunion, diputados y nombrados por los ciudadanos”. 1Las Gltimas
anotaciones tienen un caracter orientador o valorativo, que le serviran de ideas para su posterior
redaccion. Asi, constatamos las siguientes anotaciones: Art. 172 (...) “En este articulo podemos observar
que a pesar de que en el articulo 15 se sobreentiende una soberania compartida, en este articulo se deja claro la
soberania real (...) Por qué la religion catdlica es la tinica (. ..) Sabemos que son cortes unicamerales (. ..) Se escribe

en Cddiz porgue (...) CONTEXtualizar (sic)”.

El esquema de estudio, que emerge del trabajo realizado en el protocolo de examen de los
comentarios de texto, evidencia la seleccién que la participante realiza, destacando las ideas
importantes, categorizando los articulos, enfatizando en algunos términos y sefialando algunas de
las interrogantes a plantearse en su elaboracion. La sintesis que tiene el esquema proporciona una
base para el trabajo de la participante y podemos situarlo en lo que Lucero y Montero (2000)
denominan nodos, Sanchez (2009) ayuda orientativa del profesor y Montanero y Leon (2004a) la
estructura efecto-causa. Figura 3.
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Figura 4. Protocolo comentario texto. Huellas de la participante. Enfatizado y matizado para facilitar la
lectura. Fuente: legado NMV-MOR

De acuerdo con la informacién que hemos analizado, la participante realiza su trabajo, con una
valoracion baja por parte del profesor que ira aumentando en los siguientes, alcanzando una nota
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media que coincide con la que la participante declara que obtuvo en selectividad. En este articulo
destacamos la tipificacion (introduccion) y conclusiones. En la introduccién puede observarse una
redaccion bastante aceptable en cuanto a su estructura gramatical y desarrollo de las ideas. Las
inferencias referenciales estan presentes y lleva a la participante a buscar en su vocabulario habitual
palabras mas conocidas por ella, tales como de wna manera liberal. Falta un mayor orden en la
elaboracién del escrito, pero podriamos considerarlo aceptable. Cabe también indagar los
referentes que pudo utilizar y apreciar el grado de originalidad del comentario. En los apuntes del
profesor no encontramos ningun texto similar y en el manual hay un ejemplo de comentario de
texto sobre la Constitucion de 1812, pero no hay huellas de haberlo trabajado (pp.152 y 153) y la
redacciéon no tiene nada que ver con la llevada a cabo por la participante. Por otra parte, la
proliferaciéon de resultados disponibles en Internet es amplisima, a pesar de ello no hemos
encontrado (en la consultada realizada), referentes que nos permitan identificarlos como fuente
directa en la redaccion de la participante. En las sugerencias realizadas por su profesor encontramos
dos tipos de mejoras. Por una parte, las precisiones en los términos utilizados, pues le indica que la
constitucion es de “naturaleza juridico-politica”, “fue promulgada en 1812 y es un fragmento de...”
“No es anénima, sino que fue elaborada por las cortes y al colectivo a la que se dirige es a la nacién”.
Por otra, las indicaciones de frases que tiene que mejorar ““se realiz6 de una manera liberal (...) se trata
de una fuente primaria, puesto que esta escrito en la época en la cual se instaurd estas leyes (...)
liberal progresista”.

Las conclusiones siguen un esquema muy interesante en su redaccion. Parte de una valoracion
de lo que ella denomina texto (deberfa referirse a la Constitucion) y sefiala que podria haber sacado
a Espana del atraso cultural y mejorar el poder adquisitivo. Contintdan con la causa que lo impidié
-la vuelta de Fernando VII- y unas consecuencias —conflicto entre el rey y la soberanfa nacional-,
que se ven agravadas por la independencia de América, que pasan de criollos autonomistas, a
nacionalismo ultramarino e insurreccion armada. Igualmente destaca la importancia de la
Constituciéon para otros contextos, concretamente para la del reino de las Dos Sicilias. La
observacion final del profesor (aunque tautologica) es acertada porque le indica la diferencia que
hay entre un tema y el comentario de texto, “Bien, pero debe hacer mis referemz'm al texto (explicar mejor
la constitucion) El comentario de texto no es un tema, es el comentario de fexto”, incidiendo en que no debe

confundir la elaboracién de un tema (al que ya esta habituada), con la elaboracioén de un comentario
de texto (que tiene una estructura diferente), a la que habria que afiadir el comentario que le realizo
en el tema 8 sobre las Cortes de Cadiz “debe explicar mejor la constitucion”. Figura 4.
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Figura 4. Redaccién de la participante del comentario de texto. Con las huellas del profesor para su
mejora. Fuente: legado NMV-MOR
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3.5.5. Analisis discursivo

El analisis discursivo ha permitido otra interpretacion de las huellas dejadas en los temas y en
los comentarios de texto por la participante y por el profesor. Ambos mantienen un proceso de
comunicacion (off-line) en estos trabajos, que los caracterizamos como fextos intermedios, es decir,
como ejemplares empiricos de un género discursivo dado, en constante devenir, producto de las
intervenciones y modificaciones que sobre ellos operan ambos agentes.

Por otra parte, estos didloges ponen de manifiesto la construccion colectiva del conocimiento y
del texto en el marco de la institucién escolar que continda en el de casa, asi como la polifonia
constitutiva de todo texto, es decir, la participacion de voces diferentes y maltiples. En este caso,
el texto propuesto por la participante (tema o comentario de texto) se conforma con la
participacion de las voces de su profesor (las ayudas que hemos sefialado en varias ocasiones), de
su libro de texto, de trabajos de otros companeros, del recuerdo de las clases, de los recursos
motivacionales expuestos, etc.

Estos didlogos explicitos dan cuenta de las idas y vueltas del texto y, por lo tanto, de su escritura
colaborativa entre el docente y la participante. Asi podemos identificar intervenciones que tienden
a precisar conceptos (para que se iniciara el gobierno “No, las Cortes”, estaban “los partidos”
republicanos), a reorientar el contenido (Esto no esta claro, Indique mejor que empieza a hablar de la
practica), a mejorar su estructura (¢Conclusion?) y a mostrar momentos en el que el didlogo se hace explicito:
redondeando un concepto (caciques) consultando si: ¢Hablo mas de los caciques? y el docente
responde “Si”, o cuando la participante pregunta si amplia las consecuencias de un hecho y el
profesor le responde “como quiera: bastarfa con una frase del tipo al perder la posibilidad de
comerciar con américa:”. Figuras 6 7 y 8.
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Figura 6 Precisiones conceptuales: cambios (Las cortes, no el gobierno), completar (estaban /os partidos
republicanos). Fuente. Legado NMV-MOR
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Figura 9. Ejemplo de “dialogo profesor-participante”. Pregunta de la participante ¢ Explicar consecuencias?
Respuesta del profesor “Como quiera: bastaria con una frase del tipo “al perder la posibilidad de
comerciar con América”. Fuente. Legado NMV-MOR

3.6. Los aprendizajes informales: las emociones y la planificaciéon de una
charla

Los trabajos de investigacion sobre temas de la vida cotidiana del alumnado, que se estiman
relevantes para su formacién, no suelen llevarse a cabo con los mismos alumnos con los que se
indagan los resultados académicos alcanzados en esta asignatura. En este trabajo abordamos las
emociones y como disefiar una charla del tema que ha estudiado la participante E/ Sexenio
Democrdtico. Ambos trabajos muestran la influencia que tiene esta asignatura mas alla del contexto
académico.

3.6.1. Las emociones

Para el analisis e interpretacion se parte fundamentalmente de la propuesta de Damasio (2013)
y de Haidt (2003), considerando también las realizadas por Kleef, Chestin, Fischer y Schneider
(2016); Cova, Deonna y Sander (2015) y Tsyrlina-Spady y Lovorn (2017. Concretamente se analizan
las siguientes: vergiienza, culpabilidad, indiferencia, indignacién, admiracion, gratitud, orgullo,
identidad y compromiso. Los estudios sobre las emociones sociales ya los hemos analizado y
publicado en investigaciones anteriores, con resultados interesantes.

Precisamente, creemos que el referente de Damasio (2013) es pertinente para este trabajo, pues
presenta una perspectiva mas centrada en la naturaleza e importancia del sentimiento humano,
considerandolo como el cimiento de nuestra mente y a preguntarse, como lo hace el autor ;Cémo
habriamos evolucionado sin la capacidad para responder a los demas con simpatfa, afecto,
verglienza, etc.?

Nosotros hemos vinculado su propuesta con la asignatura Historia de Espafia, siendo
conscientes de la dificultad que ello conlleva, pero también de la utilidad que tiene para conocer lo
que puede desarrollar esta materia en este ambito de formacion. Los resultados que emergen del
analisis e interpretacion de los datos muestran el valor de la narraciéon que la participante realiza, la
coherencia y construccion gramatical, el uso de inferencias elaborativas, las aportaciones personales
que explicita y el valor que los hechos, desde una perspectiva global, tienen para ella en los que esta
incluido los valores y, por lo tanto, la necesidad de referencias para su analisis.

Asi, por ejemplo, destaca el valor positivo y negativo de los personajes (vinculado al ejercicio
del poder)®, las ideas de mejora nivel social y educativo (economia, democracia, etc.), el poder de

22.3007.V1L.8.1. Solo admiro los dos hechos que antes mencioné, las cortes de Cadiz, asi como la llegada de la
Democracia y también, aunque solo fue un hecho mas aislado, la creacion de las primeras elecciones democraticas,
con la elecciéon de Amadeo de Saboya como Rey de Espafia.
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seduccion de las constituciones cuando se trata de avanzar, la lucha por el voto, la necesidad de
mejora en educacion®, el orgullo que se puede sentir™, su compromiso petrsonal con la sociedad™,
etc.

El analisis e interpretacion realizado de las emociones sociales ha permitido identificar lo que
seflalaba Burke (2006) ¢Quién se emociona? y ¢Cuales son las emociones que se desarrollan? e
incluso preguntarnos por la propuesta de las “comunidades emocionales” de Rosenwein (20006), en
la que los historiadores quieren conocer los sistemas de sentimientos que subyacen en grupos
sociales mas o menos amplios. Con un sentido mucho mas centrado en los aprendizajes alcanzados
por los alumnos en esta materia, se deberia explorar esa posibilidad, el alcance que pueda tener y
en qué medida se podria hablar de una comunidad emocional desarrollada en la asignatura de
Historia de Espafia. Igualmente se han identificado en las practicas lo que Scheer (2012)
mencionaba: cogniciéon y emocion se van unidas y se desarrollan a la vez. Incluso se ha procedido
a recoger esa informacion, recordando las palabras de Plamper (2014) “:Cémo vamos a saber lo
que la gente realmente sentfa si mantenfan esa sensaciéon para si mismos y no dejaron ningin
registro? ¢Qué hacemos con las emociones que no nos encontramos en el material de origenr”
(p.26) y a preguntarnos por ¢Cual es el rol del profesor?

3.6.2. La planificaciéon de una charla

Planificacién de una charla sobre El sexenio democratico, es uno de los temas de la asignatura
Historia de Espana, que también fue el comentario de texto de la selectividad que hizo realizé la
participante, concretamente La renuncia al trono del rey Amadeo de Saboya. Para su elaboracion se le
sugirié una estructura diferente a la realizada en los temas, proporcionandole asi otro marco de
aprendizaje (que le permite identificar los contenidos aprendidos e incardinarlos en una
organizacion distinta), con resultados muy interesantes y esperanzadores para seguir investigando
como veremos a continuacion.

Cabe destacar, cuando nos referimos a los contenidos, la estructura que utiliza para la charla y,
sobre todo, la caracterizacion y singularidad con la que enfatiza cada apartado de ese periodo. Ella
destaca lo siguiente, para el apartado de las Juntas revolucionarias el ideario demicrata, para el del
gobierno provisional la ideal social , para el reinado de Amadeo la valoracion de la persona, contraste con
otras monarquias espasnolas e historia contrafactica ;Qué hubiera ocurrido si.. .2, para la I Repuablica desanino
) opiniones personales explicitamente expuestas y, para la terminacion del periodo que sefiala el fin de la I
Repiiblica y el reinado de Alfonso X1, con e/ concepto de dictadura y restanracion, figura, 9.

El valor en si de estas aportaciones y sus orientaciones para desarrollar la charla ejemplifican
muy bien lo que ella le gustaria transmitir la idea de formar un pais mejor, el animo para luchar que animé
a la revolucion gloriosa y las ganas de cambiar el pais.

En el sentido anterior, podemos decir que la participante posee un nivel de madurez alto, en lo
que Souto, Fuster y Sdiz (2014) exponian cuando el alumnado se implicaba en la resolucion de

233007.V1.7.1. Me indigno, al ver como engafiaban a la pobre poblacién, como querfan que fuera un pueblo inculto
para que no se rebelara y estuvieran siempre bajo su mando, y como el poder hacfa de la nobleza una élite que para
mi deberfa de desaparecer.

243007.V1.2.1. La verdad es que de la mayor parte de la Historia de Espafia no me siento orgullosa, pero de lo que si
me siento orgullosa es de que algunas personas fueran capaces de querer cambiar el pafs y que Espafia saliera de la
crisis en la que estaba metida y se modernizara, como por ejemplo con las Cortes de Cadiz, o también me siento
orgullosa porque después de tanto tiempo bajo el régimen franquista y con lo facil que le era para su sucesor seguir
con el régimen en el que habfa sido ensefiado, que se decantara por una democracia

253007.V1.9.1. Si, porque hay que seguir luchando por lo que el pueblo espafiol ha luchado y ha perdido su vida muchas
veces por ello. Ese pueblo nos ha conseguido que vivamos en un pafs, democratico, mas igualitario entre razas, sexos
y entre clases sociales. A pesar de que estemos viviendo una grave crisis, la situacion de la cultura y nuestra forma de
pensar ha evolucionado mucho, y creo que por todo lo que han luchado nuestros antepasados, no debemos dejar
que nadie nos arrebate estos derechos.
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problemas sociales “hemos evidenciado que el alumnado puede alcanzar elevados niveles de
madurez explicativa si se desarrollan proyectos de evaluaciéon que tengan en cuenta la resolucion
de problemas sociales”. (p. 164). Por otra parte, Barton en el ano 2014 indicaba que para él un buen
aprendizaje de historia, se alcanza cuando los alumnos se involucran histéricamente, se ven como
actores y personas que pueden influir en la vida politica, pues conocen a los responsables, los
motivos que tuvieron y los resultados que produjeron. Igualmente, son conscientes de las
perspectivas o empatias que se generan, conocen y comprenden cuales eran los valores, las actitudes
y las creencias de quienes vivieron en el pasado y en el presente comprenden sus ideas y las de los
demas. También podemos sefialar que se conocen y utilizan datos y evidencias (el manejo critico
de las fuentes) pues los hechos historicos se sostienen en las evidencias y requieren juicios
razonados que fundamenten nuestras posiciones. Asi pues, en el trabajo que la participante lleva a
cabo podemos identificar bastantes de las caracteristicas a las que Barton se refiere como un buen
aprendizaje histérico. Figura 10.

Mencionaria hechos mteresantes como la formacién de juntas revolucionarias en varnas capstales con m
1 Eiulleste sufragio unrrersal, supresidn de consumos 7 quintas, defensa de las clazes medias y trabajadoras

" Destacariz los ideales del gobierno provisional, con la asociacidn, reumén. Libertad de
imprenta, ensefianza, relimosa. Sufragio unversal masculine para los mayores de 25 afios. Emancipacidn de hijos
2 = de esclavos nacidos tras la revolumén. . Esos los mencionaria como ideal socal que cambia totalmente con
respecto a la historia anterior, v los compararia con los principios que, por ejemplo, Fernando VII zeguia en su

remnado.
—

¢~ También zludiria a laz Amadeo de Saboya, pero ante la soledad en el poder, los

problemas dentro de su mismo partido asi como los problemas acarreados con la oposicién v los problemas
sociales come la Guerra de Cuba, le llevaran hacia su dimisién como Rey, v me centraria en lo que podia haber
8 « s=ido Espafia i este reinado hubiera zalido bien. Plantearia prepuntas como Bl Wit eits bR e e/ Wl iy il

L Habramos Hegado antes hacia la Espafia actual? [SEpaiEttie 0 ettt D Vet EL IR v 1 A LT

era un Rey con intenciones de renovar el pais, con un ideanio totalmente diferente al que los reves espafioles

estaban acostumbrados v una renovacién con una nueva dinzstiz al poder, ni los Borbones m los Austrnia.

"'.Después, de hacer este pequefio hincapié, enunciaria la ereacién de la Republica, con de éxito,
sus multiples lideres, Intensa agitacién social, el nacimento del cantonalismo, nace como una reaccidn ante la
pozble derechizacién de la Repiblica v la presion para acelerar la implantacion de la Repiblica Federzl, drmisiones
politicas entre loz propios republicanos v su fracaso, v enunciaria mis motvos que segiin mmu punto de vista fueron
las cansas del fracaso de la Republica.

LA PPN o cansas segiin mi opiniomn
iPor qué fracasa la Repiblica en Espafia®
1. Faltz de un verdadero lider.
2. Descoordinacién entre el parlamento
3. Marmnacion de muchos sectores sociales y descuido de los problemas socizles v econdmucos
“~ 4. Guerra de Cuba v carksta.
Y por dltimo hablariz de del General Serrano, enumeraria las caracteristicas principales de su

politca. ¥ cémo Cinovas del Castillo aprovechando la situacidn 1ha ganando simpatia para la vuelta de Alfonszo, el

hijo de Izabel IT, para ser Rey, con el que empezaria una nueva etapa en Espafia que estuvo mds tempo vigente, la

lamada FEEEITETteds a través del sistema bipartidista que Cdnovas del Castillo disefis.

Figura 10. Contenidos del proyecto de charla. Se ha destacado en azul y letra blanca los periodos y
amarillo y letra negra los ideales. Fuente: legado NMV-MOR

CONCLUSIONES

El foco de este articulo ha sido interpretar las producciones de la participante (y su interaccion
con el profesor), elegida por su representatividad en este estudio de caso para reconstruir algunas
dimensiones de los procesos de la ensefanza y el aprendizaje de la Historia. Como aportaciones
mas significativas podemos destacar las que sefialamos a continuacion. Conocer y analizar los libros de
texcto tal y como los autores los redactaron es una necesidad basica, pero insuficiente si queremos saber el
uso que profesores y alumnos hacen de ellos, ademas de la pertinencia de zncluir las guias diddcticas
realizadas por las editoriales. Las huellas dejadas por alumnos reales que utilizaron ese recurso es un
paso mas, pero complementario. Los docentes cambian y modifican el contenido en funcién de
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multiples dimensiones, asi pues, disponer también de /os materiales utilizados por el docente para
completar e incluso sustituir el contenido, vuelve a ser otro paso mas en la necesidad de acercarse
a la practica de ensefianza de la historia.

Igualmente, la influencia de pruebas externas e internas modifican seriamente e/ programa de la
asignatura, ya de por si muy amplio y con necesidades de seleccion de informacion. En ese sentido,
disponer del programa del profesor, las sugerencias que se realizan desde la selectividad (programa
y estructura de las pruebas) y el curriculo oficial de la CARM para la asignatura, permite dar un
paso mas en la comprension de lo que ocurre en la practica. También constatar que esa enseflanza
no se produce en el vacio, sino en lugares concretos como centros, aulas, casas de los alumnos,
horas del dfa, etc. En esos espacios profesores y alumnos dejan constancias de sus tareas mediante las huellas
que quedan en los documentos utilizados; bien las llevadas a cabo de una forma presencial
(comprension de los temas, didlogos en directo entre el profesor y la participante, etc.) o en casa
(elaboracion de los trabajos, estudio, didlogos diferidos entre profesor y participante, etc.).

Nuevamente, como venimos seflalando, estas dimensiones investigadas van completando
nuestra linea de trabajo y, progresivamente, lo que sabemos de las practicas de aula. Todos estos
recursos y procesos nos acercan a ese mundo complejo que ocurre cuando se cierra una puerta (del
aula o de casa) y se inicia un proceso de ensefanza-aprendizaje que, previsiblemente, tendra unos
resultados académicos. Conocetlos y disponer de la documentacién que se les proporciona a los
alumnos (trabajada en el aula y en casa) o la que ellos mismos crean, permitird indagar ain mas en
lo que se ha alcanzado, pues posibilita no solamente conocer e/ resultado, sino también e/ proceso, que
puede no quedar suficientemente claro si no se dispone de esos documentos. Es evidente que hay
otros instrumentos para obtener informacién que enriquecerfan esta linea de investigacién, por
ejemplo, la opiniéon de profesores (que ya la indagamos en anteriores investigaciones y
publicaciones), el recuerdo (en este caso de Historia del Arte, LLopez-Castell6, 2021), 1a observacion
directa (como la de Chaves, 2019) y como cualquier trabajo de esta naturaleza son pasos para dar,
caminos que recorrer e ilusiones por mantener.
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ANEXO I. Tema Al-Andalus en el manual Santillana. Huellas de la participante
(Solamente las paginas con huellas)

5(0 Conquista y evolucion politica
| de Al-Andalus

1.1. La conquista musulmana (711-716)
La conquista musulmana de la peninsula Ibénca comenzo €n elang 711
Dos fueron las razones de esta invasion
o g . » El Estado visigodo padecia una profunda crisis por los rontinucs
. problemas sucesorios de la monarquia. Las luchas entre los nobles que
aspiraban a la corona provocaron una fuerte ine

bilidad poltica y de-
= ; ) bilitaron el poder militar visigodo
\ =" « El impetu expansivo del islam._que, en algo menos de un s glo (63:2-
: 700), habia conquistada un extenso territario que comprenddia desde
Magreb hasta el Imperio persi

En este contexto, un ejército bereber dirigido por Tarik cruzo d estrecho
de Gibraltar en 711 para intervenir en la guer

1 civil desencadenada entre
los visigodos por los problemas sucesorios » (Doc. 1). Pocos meses despues
derroto facilmente al rey visigodo don Rodrigo cerca del rio Guadalets
Tras esta victoria llevo a cabo algunas campanas militares por el sur penin
sular con muy escasa oposicion. Tarik dedujo de ello que la conguista pe-

ninsular seria facil y, con refuerzos procedentes del norte de Africa —ahoa
compuestos por guerreros arabes—, se formo un nuevo €JErcio. comin-
dado por ¢l mismo Tarik y por Muza, gobernador arabe de la provinda
nortealricana

Este nuevo ejército se dingié a Toledo, capital de la monarquia visigoda
que fue conquistada sin apenas resistencia. Continuo después hacia Zarag>-
22 encontrando poca oposicion. Asi, entre los anos 711 y 716 los mustl-

\ ' . 1 .
\| manes lograron el dominio de todo el territorio peninsular con laexcepcion

DOC. 1. LA INVASION MUSULMANA

DE LA PENINSULA Tnfsca. Mar Cantd!
» ;Qué expediciones musulmanas ' Asalle st A tououse s
flevaron a cabo la conquista . Oviedoe g ’ * Mwtena
g 1 o -
de la Peninsula? Keadys L y %
¥ > ’, . . Aavledr' et *
» (En cudnto tliempo se completo ‘ Astorga [ '.\
la invasion? jPor qué durd tan poco? o Palencin .

-
Gamdwajara

* Combra
* Tomdo
N
a®
Mirda o
-
.
Cérdoba \
= “ a
[ Terkorios cistenss iscipandientes Berso e 9 gt
5 Caadelest 0
w— Torik 100 Zyed (711-T14
—n Mazd 10 Nesayr (712-714) CCEAN e ,‘,
vCeouts <
wwweir EXpedCOnes UrMEnecE ATLANTIC

Conguesta de Balaanis

i tens 2

_
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) de la franja canabrica y del oeste de fos Pirineos » (Doc. 1), Este dominio no m
“| e ejercio mediante una ocupacion militar de todo el teritorio —cosa que el

| escaso namero de tropas de que disponian los musulmanes hacia imposi- 'DOC. 2. PACTO b& TECOOMIRO.
’ ble—, sino mediante el control de las principales ciudades y nacleos estraté- :
gicos, donde st se establecieron tropas de forma permanente. En el nombre de Dios, clemanic y mi

sericordioso.  Esentura oworgada  por
| La rapidez de la conquista se explica tamhién por otras razones. Algunos Abd-al-Aziz beny Musa 4 Tmm &n

aristocratas visigodos que gobernaban diversas regiones —Teodorriro (su- Cobdux.

deste de la Peninsula), Casius (Zaragoza), etc.— prefirieron pactar con los Que este s avienc 0 se somxte 8 capis
musulmanes ¢l sometimiento a su autoridad y el pago de wributos a cambio tular aceptando el patronato ce Al y b
de conservar su seitorio y practicar su religion » {Dee.2}; lo mismo hicieron clientela de su Profeta, con ¥a condicion
las comunidades judias. Igualmente, una parte de la poblacion estaba des- de que no se impondra domeno ri sobre
contenta con la monarquia visigoda y apoyd a los invasores musulmanes. ningune de los suyos;, que no pedrd ser

cogido ni desposeido de su selorio; que
1.2. El emirato dependiente (71 4-756%“ ellos v Jxdnka ScT Ters B citive-

dos, ni apanados unos de otros, o de sus
En este periodo, Cordoba se convirtia en la capital politica de Al-Andalus y hijos, ni de sus mujeres, ni violentadas

_ ¢l gobierno estuyo dirigide por un emir o valf (gobemador) que dependia et 5 feligide, of quemadas sus iglestas;

que no serd despojado de =u senorio
del califa residente en Damasco. El primer emir fue Abdelaziz (714-716), mifenitras sca fisl y sincero, y cumph o

que continuo la conquista de 1a zona norte con la toma de Pamplona, Ta- que hemos esipulado con é: Que su
rragona v Barcelona, y prosiguio su campana hasta el sur de la Galia. capitulacion se extiende a sicte cindades
El periodo que siguio a la muerte de Abdelaziz marcd las lineas generales que son. Orihuela, Vakéntila, Alicante,
que caracterizaron la dominacton islamica. Ya entonces surgieron enfren- Mula, Begastre, Eyyo y Lorca, Que no

tamientos internos entre los invasores musulmanes: dara asilo a desertores o a enemigs; que
no ntimidan & quienes viven xijo nues-

* Rivalidades entre. laapﬂndpaleshmmudehmgwmch arabe: tra proteccion, ni ocultara notciss sobre

qaysies y yemenles {segun su procedenca tribal). enemigos que sepa. Que ¢l y los suyos

* Conflictos con los bereberes, quejosos de la discriminacion a que los pegarin cada afo un dinar y cuatro mo-

mﬁem a mmoria dirigente arabe. dios de trgo y cuarro de cebada, cuatro

c cdntaros de armope v custro de vinagre y

De todas formas, estas dificultades no supusieron una paralizacion del im- dos de miel y dos de aceite. Per ef siervo
pulso conquistador, Al contrario, este se extendio al otro lado de los Piri- solo pagari ka mitad

nees con incursiones hacia Narbona (720) y Toulouse (721), La derrota 5 deabrlde 713
de Poitiers (734) frente a los francos puso fin a las expediciones por - -
todo el sur de la Galia, pero buena parte del sudeste de Francia qued6 bajo
el dominio musulman.

Los diversos gobernadores que se sucedieron en este periodo tvieron que
enfrentarse a dos problemas importanies: la cuestion de la recaudacion
fiscal y ¢l tema de la distribucion de las tierras. Esta dltima cuestion
fue causa de continuas tensiones tanto ertre los mismos conquistadores
como enire estos v la poblacion sometida.

El malestar de los bereberes, tanto del norte de Africa como de Al-Andalus,
por ¢l trato que la minoria gobernante drzke les dispensaba provocd una
gran crisis, El maltrato se manifestaba en Ia posicion de subordinacion en
que se les mantenia a pesar de haberse convertido al islam. Especialmente
gravosas eran la continuacion del pago de impuestos, de los que estaban
teoricamente excluidos los musulmanes, v la adjudicacion de los peores
lotes de tierras tras la conquista.

El primer sintoma del malestar aparecio en 740 en el Magreb. Alli se pro-
dujo una revuelta que acabo con el dominio arabe en fa zona. Nada mas
llegar a Al-Andalus noticias de la revuelta, los bereberes instalados en la
Peninsula se rebelaron también. Los ejéreitos drabes que enviaba el califa
de Damasco para frenar fa rebelion eran sucesivamente derrotados, pero
uno de ellos, formado por tropas sirias, logro cruzar el estrecho de Gibral-
1r a través de Ceura (741) y sumarse a la represion de la revuela, Este
ejército, una vez sofocada la insurreccion, decidio quedarse en Al-Andalus
y se asentd en el sur y en el este de la Peninsula.

Nanay-s £l

30| ?dgina



| os materiales, los trabajos del alumnado Yy las huellas en la ensefanza de la [Historia de Espaﬁa: estudio de caso

Existia, desde el comienzo del gobierno
de Al-Hakam 1, malestar en todos los
grupos soctales con respecto a I actitud
despatica, viokenta y ongullosa que ¢l
mantenia. De ahl que un grupo de nota-
bles de Cordoba —entre los cuales habia
varics allaquies— tramaron una conjurs
para derrocar al emir y susttuirlo en el
trono por Muhammad iba al-Qasim,
primo del soberano, Este finglo acepar
v, en cambio, entrego una lista con to-
dos los conjurades a Al-Hakam, quien
¢l mismo dia los hizo apechender para
condenarlos a morir crucificades 1.1

Sin embargo, los problemas o comen-
ZAron en ese MOMento, sino cuando un
guardia del emir acabo con la vida de un
espadero nino. Eso sucedio en el ins-
tante en que Al-Hakam | habia salido a
cazar. Cusndo regresa encontrd en Cor-
doba una gran muchedumbre pidiendo
su destitucion y dingiendose armads al
alicazar; ante esia sitsacion decidio orde-
mar 3 sus jinetes gue prendicran Rwegp a
los edificlos de Jos arrabales. La estrata-
getmat tuvo £xito y la gerite se retiro cuan-
do vio sus hogares en llamas. La guardia
de Al-Hakam persiguio a los rebeldes y
et @ mas de 10,000,

DEGO MELD, <L sevunita de Arrabat

de Condaba (318, en Nasas Histonces
y Gaogrdficas, 2000

» ;Por qué habla el autor de actitud
despatica y violenta del emir?
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| El acontecimiento gue cambid Ja historia de Al-Andalus sucedia poco des-
pués..El mundo musulman se vie sacudido por un violento cambio politi-
' cdf 1a dinastia Omeya, que hasta ese momento habia gobzrnado ¢ califato
’ desde Damasco, fue depuesta violentamente del poder y ina nueva dinas-
| tia pasa a dingir el califato: los Abasies (750). Uno de sus primetos obje-
\tivos fue la sliminacion de la familla Omeys. A pesar de todo, uno de sus
_miembros, Abd al-Rahman; logro sobrevivir ¥ huyo a Al-Andalvs (735),
donde la antigua dinastia aun conservaba numerosos apayos
Con el respaldo de sirios, yementes y una parte de los bereberes, Abd al-
Rahman derroté militarmente al emir cerca de Cordoba, ocupd lacapital y
-se proclamé emir en 756,

1.3. El emirato independiente (756-929)

Abd al-Rahman 1 cred el emirato independiente de Cordoba Ello sigmfico
1a fundacion de un nuevo Estado, sin sumisién politica al califa abasé de
Bagdad (nueva capital del mundo islamico) y. en el cua,, los emres ejer-
cieron el poder politico y militar de forma autonoma, aunque se siguid
respetando fa autoridad religiosa del califa de Bagdad

Una vez lograda la victoria, atrajo a Al-Andalus a otros Omeyas que se
hallaban dispersos por Oriente Proximo. Con ellos formo I base politi-
ca, administrativa y militar del nuevo Estado » (Doc. 4). Logro también Ia
adhesion de ciudades importantes, como Sevilla, Zaragoza o Toledo, Este
respaldo le sirvio para instaurar su propia dinastia al frente del emirato.

Lz politica exterior estaba orientada a conservar los territorios peninsula-
res conquistados sin mas ambiciones expansionistas. Sir embargy, de vez
en cuando se realizaron aceifas o expediciones militares de castigo contra
los reinos cristianos del norte, con la doble finalidad de evitar el desarrollo
de su poderio militar y de lograr un botin de guerra. Estas campanas tu-
vieron un resultado desigual.

La formacion del nuevo Estado consolidé el poder del iskm en la Peninsu-
la Se corrigio la organizacion administrativa para hacerla plenamente
independiente y se reorganizo la recaudacion de impuestos mejorando
su eficiencia. El aumento de la recaudacion permitld, a su vez, la creacion
de un ejército MErcenario y permanente compuesio par ropas de todas
las etnias mads un nucleo de esclavos extranjervs. Esta fue otra de las bases
del poder de la nueva dinastia,

A pesar de la mejor organizacion politica y militar surgieron frecuentes
conflictos entre el poder central cordobés y los gobernadores de los
territorios fronterizos. denominados marcas, que tenfin sus capitales en
Mérida, Toledo y Zaragoza. Estas provincias deseaban cada vez mas inde-
pendencia, ya que. al ser zonas militanizadas, contaban con mis recursas
y tropas, por lo que sus gobernantes se szntian fuertes. A esas tensiones
se sumaron pronto los problemas sociales con la poblacion muladi® y
mozarabe*, por el aumento de la presion fiscal y el empeoramieato de las
relaciones entre cristianos y musulmanes.

Estos problemas sociales ocasionaron diversas revueltas a las que w-
vieron que enfrentarse casi todos los sucesores de Abd al-Rahman 1,
especialmente su hijo Hisham 1 (788-7¢6) y, aun con mas irtensidad,
Al-Hakam 1 (796-822), quien tuvo que sofocar, con gran dureza, tanto
importantes revueltas internas » (Doc. 3) como sublevaciones en las mar-
cas [ronterizas. La inestabilidad politica y la creciente debilidad del poder
central, circunserito practicamente 2 la capital cordobesa, caracterizaron
los altimos afios del emirato.

e &
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DOC. 4. LA DINASTIA OMEYA. 2

Abd ai-Rahman | era nieto del califa de Darasco. Hisans, una
circunstancia que tanto ¢l como sus descendientes gustaban
recordar. Convertido en emir de Al-Andalus, dejo una semi-
[la muy profifica en este territono Desde su llegada y hasta
¢l fin de su dinastia podemos documeniar con nombres ¥
apellidos & més de coatrooenios descendientes suyos en linea
masculing direcia. En realidad debleron de ser muchos mas:
coto de su hisnieto y homanimo, el emir Abd al-Rahman 1,
\as fuentes seflan con admiracion L& extraordinaria, aungue
algo redonda, cifra de cien hijos (22

Los mie de coamrocientos descendientes que wo Abd al-Rah-
a1 en Al-Andalus demuestran el gran potencial demografico
que la poligamia y el concubinao otorgaban a un linaje drabe
docninante. Tambien ponen de relieve el éxito que conand uno
de los primeros objetivos que se propuso ¢l cmir 4 su llegada.
crear una dinastia spoyada en una exienst familin

E MaMzan, Lo exporsion de s musuimanesan k2 Pervrsol, 2007

» ;Cémo consiguld Abd al-Rahman asentar en el poder
a su propia dinastia?

1.4. El califato (929-1031) -

DOC. 5. ABD AL-RAHMAN Il TOMA EL TTULD DE CALFA.

Los mas dignos de reivindicar enteramente su derecho y los
mads merccedores de completar su fortuna y de resestirse e
las mercedes con que Dios Altisima los ha revesndo 4omos
nosotres, por cuanto Dios Altsima nos ha Favorecsdo con
ello. ha mostrado su preferencls por nosotros, elevado
nuestra autoridad hasta ese punto nos ha permitido obte
nerlo por nuestro esfuerzo, nes ha facilitado logratko con
nuestro gobiemno, ha extendido nusstr fama por ¢l mundo,
s ensalzado nuestra autoridad por las tierras, ha hecho que
la esperanza de los mundos estuviera pendionte de nosotees
[...] En consecuencia, hemos decicirdo que se nos llame coo
¢l tiulo de Principe de los Creyentes, v quc en ks canas,
tanto las que expidamos comao &S que rectbamos, se nos cé
dicho tirulo, puesto que todo el jue lo usa, fuera de nosotros,
se lo apropia indebidamente, ¢« un [ntruso en ¢l y = arroga
una denominacian que no Merece.

Coedoba 17 d2 eneeo de 35

» ;En qué se diferenciaban los poderes del emir independiente

de los del califa?

A principios del siglo X ¢l emirato cordobée sufria una grave crisis. Las

disensiones internas y las amenazas de unes reinos cristianos cada vez mas
fuertes eran los problemas mas acuciantes. En este contexto llego al poder ¢ :
(912-961). Las victorias militares sobre sus enemigos y e

Abd al

internos le otorgaron el prestigio necesario para proclamarse califa en

929, lo que significaba desli
o » (Doc. 5).

Abd al-Raliman 111, tras pacificar el territorio de la actual Andalucia, se
dedico a someter las marcas fronterizas: Badajoz en 930 y Toledo en 932

La actuacion exitosa de Abd al-Rahman 11 le posibilits fortalecer la es-

tructura del Estado.

o Su nombramiento como califa le otorgaba la supremacta religiosa, que

se sumaba 4 Ta politica y la militar.

e Rearganizo la recaudacion fiscal y centralizo su gestion, 1o que le permi-

1i0 ohtener grandes recursos econdmicos.

o En la administracion destaco el papel del hachib —una esecie de primer
ministro o jefe de gobierno— y el de los visires ~con funciones seme-
jantes a las de un secretario o minigtro-, asi como la importancia de la

nobleza de palacio, vinculada directamente al califa.

o Los impuestos extraidos permitieron el pago de un potente ejércita
mercenario formado especialmente por beteberes y

esclavo).

También procurod detener el avance de los reinos cristiancs
logrd invertir fa situacion e incluso convertirlos en tributarios y vasallos
de Cardoba, como ocurrid con el rey leonés Sancho | Aumenté igual-
mente su influencia en el Magreb. donde consiguio conquistar algunas
plazas impontantes ~Ceuta, Melilla, Tanger- y onganizar un protectorado
Omeya para defender la Peninsula de la creciente influencia fatimi® en la
zona, El conjunto de estas acciones convirtio 4 Al-Andalus en la potencia

hegeménica de la region.

N-Aredudin

eslavos (de origen

5 O SO S o

fas

*Eatimi; Dinas a arabe que gobema ef ncrie
de Africa entre los siglos X y 01 Su nomicre
proviene de Fatima Az-Zahra, Fija

de Mahoma, vz que su fundador basé

su legitimidad #n su descendacia de ez

En & aspecto ‘eligloso constituyena

una rama de los chiitas

*Mozarabe: 5= denomina asl @ agquela
persana que, vviendo en rerrionio musaiman,
consenvata su religidn cristiani

“Mutadi: También llamado moulg,

S denominaad al cristiano convertido

2l islam

del norte y
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Tras su muerte le sucedio su hijo Al-Hakam 11 (961-972), que continuo
la labor de su padre. Un aspecto relevante de su mandato fue el impu'so
intelectual y artistico que promovié en Al-Andalus, lograndoe que se con-
virtiera en la civilizacion mas brillante y avanzada del momenio,

AL-Mansur (Aumanzos)

Caudilio miltar
hepanc-musulmén
que nacio en Malsga
en e afo %40
Colabord con El final del califato
AlHakam 1y fue f -
nombradohachib 5/ A la muerte de Al-Hakam Il se inicié un perfodo de pérdida d2l pecer
deHcham kend76. £/ electivo de los califas. Estos conservaron tnicamente un poder simbolico
Gobernd coma Quien realmente gobernaha 2l califato era Al-Mansur —Almanzor para los

Sltentico sobarN0 cristianos—, un hachib que logré concentrar gran poder politico y militar;

de Al-Andalus. X d iderado & a dictadurs

En politica irtesior . su regimen puede ser considerado como una dictadura.

fedujo los priviegios Almanzor conformo un nuevo ejército formado por bereberes y mec:-
de b nobleza

narios eristianos que le permitid no solamente asegurar su poder a nivel

1eOrganiad ¢ ejército y forments el comerda e
intemo, sino realizar impornantes campanas militares de saqueo conira s

Organlzd expedicionss contra ios renos

cristianos y entré victorioso en Barceiora cristianos —las razias— En algunas de ellas llego a saquear Santiago de
{385, Ledin {S68) v Santiago de Compastela Compostela (997) » (Doc. 6). Estos ataques fueron justificados mediante la
(957). Seguin los cronistas cristiancs. fue alusion a la guerra santa contra los infieles, aunque en realidad buscasen
herion e rnusiie en e bafte un hotin y mantener debiles a los reinos cristianos.

de Caralafazor en 1002

A la muerte de Almanzor, en 1002, le sucedieron sus hijos en el cargo de
hachib y en el ejercicio del poder efectivo, pero solamente lograron man-
| tenerlo hasta 1009 por la inestabilidad politica y las continuas conjuras.

- 'y | - " .
» | En ese ano una rebelion obligo al calila Hisham 11 a abdicar

" D8 REPRES Se iniciaba asi un periodo de inestabilidad —¢n veinte anos fueron pro-
O oI clamados siete califas— gue estaria caracterizado por una verdadera guera
=N civil entre tres grupos: los mercenarios bereberes, apoyados por Castlla;
. los drabes andalusies, y los rmercenarios eslavos, aliados de los condes ca-

talanes.

DOC. 6. CampafAs 0€ ABD aL-Ranman IN

¥ DE ALMANZOR. Mar Cantabrico
» ;Qué expediciones protagonizo Abd al- 5
Rahman 117 ;Cudles fueron las principales
campanas de saqueo de Almanzor?
=
‘ 2 I\;m
im0y Badafor A0 an® _Adear, ﬁ] i >
% . -.ym. £/
; nie £, s
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Como consecuencia de estos enfrentamientos se produjo un fuerte deb:-
litamiento del poder central que provoco la desaparicion del califato y b
disgregacion politica de Al-Andalus W
1.5. Las taifas y las invasiones bereberes (1031-1246)
Desde principios del siglo X1 la debilidad del califato dio lugar a una mul-
ttud de pequenos Estados independientes, muchos de los cuales tuvieron
una exstencia efimera. Se cred asi un mapa politico muy fragmentado —unas
veinte unidades estatales llamadas taifas » (Doc. 70— Esta situacion reflejaba
las profundas divisiones émicas y politicas de la sociedad andalusi
Estos Estados se hallaban, ademas. enfrentados entre si. lo que los hacia
ann mas ylnerables, Su namero se redujo con el paso del tiempo porque
los reinos mas pequenos fueron absorbidos por los mas poderosos. A pesar
de ello, su debilidad facilito la intervencion de los reinos cristianos en sus
rivalidades; Su"apoyo @ proteccion tuva que ser pagado mediante parias®.  *Parias: Eran un ributo que pagaban
- - - . b’ > l
Los reinos cristianas también aprovecharon la fragmentacion de las raifas m;;"; ;"ol,'l’:; ?ﬂg;ﬁzm"?
para potenciar la reconguista de los territorios dominados por los musul-  prorecgon militar y no ser atacados Perdug
manes. Asi. Alfonso VI de Castilla ocupo Toledo en 1083, Ante la ame-  desde el siglo x hasta finsles def sigio xv,
naza del crectente cxpans!onitmo cristiano, l[(_ls’m_d;m
taifas ~Sevilla, Badajoz, Granada, ron la ayuda de los wvides
Los almoravides
Los almoravides eran bereberes del none de Africa que profesaban los
principios mds estrictos del islam. Esas creencias msplraron un mw(gmen-
10 Gue los llevo a crear un verdadero 0 en
w n 1086 los almoravides. al mando de Yusuf ibn cruzaron
el estrecho de Gibraltar y derrotaron a los castellanos en Sagnjas/m
f DOC. 7. Los PRIMEROS RENOS DE TAFAS.
» ;En cudntos Estados indepencientes
Mar Cantdbrico se diidi6 el teitorio que habia
5 R pertenecido al califato de Cordobal
. < iPorqué esta situacion supuse una mayor
debisdad de Al-Andalus respecto de
los territorios cristianos?
&°
=~
7] Aencs oratianas
OCEANO ] tores depoiedss
ATLANTICO [0 Tatas de s nodlezs bl ‘ o AN
/ ) Yovfos de o cwomhers esgwy N1
Taitas de @ noliea terternisca
) =
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Nar Cantaprico

o
/ Twie

= %,, s R =
QCEAND . O

[ Twerasiss aveerdvions 1 pat
: o s ATLANTICO) N . [0 Territaes cissons
S0 . Amorsvices R g
=W Privopaies buestas F Vormories sich
: E) seforio swf Gt [1004-1102) d Do
DOC, 8. LOS ALMORAVIDES. DOC. 9. Los ALsonapEs.
» ;Qué terrtorios dominaron los almoravides? » iQué temitorics dominaron los almohades?

Poco mas tarde, en 1089, iniciaron la ocupacion de las diversas taifas
—Granada, Malaga, Sevilla, etc.—. Su avance se frend en Valencia, que habia
sido conquistada en 1094 por el Cid, impidiendo asi su progresién hacia
terntorios mas norenos durante algunos anos. Solamente en 1110 pudie-
ron conguistar Zaragoza » (Doc.8),

Su dominio se baso en la ocupacion militar v en la imposicion dz una
estricta ortodoxia religiosa, que les facilito el apoyo de buena parte de la
sociedad andalusi.

Pero los avances de las conquistaé cnstianas y ls impopalaridad de alguras
de las medidag adoptadas —implantacion de impuestos extraordinarios—
provocaron la apanicion de revueltas contra los almeravides! Las pocis tro-
pas que estos mantenian en la Peninsula no pudieron impedir su derrota y
la fragmentacion de nuevo de Al-Andalus en multitud d: pequesios Esados

independientes, a menudo enfrentados entre ellas, Awd_ego,
~munades segundos reinos de taifas

Los almohades

Algunas de estas nuevas taifas vovieron a pedir ayuda, en el siglo Xi1. a
los bereberes nortealricanos. Erar ahora los almobades los que domina-
ban el Magreb, Se trataba de un movimiento de indole religiosa, pero con
aspiraciones de dominio politico, La invasion almohade comenzd en 1146
y fue dificil y lenta. Solamente lograron controlar lz perne sur del artiguo
territorio de Al-Andalus » (Doc. 9).

La derrota de Las Navas de Tolosa (1212) frente al rey castellano Al-
fonso VI marco ¢l principio de la decadencia almohade en Al-Andalus.

Su debilidad se manifestd en la pérdida de Cordoba (1236) a manas de
Fernando 111 y en las revueltas de ia poblacion andalust. La fragmentacion
del poder politico permitié la aparicidn de unas terceras taifas —Murcia,
Valencia, Niebla, etc — que, poce a poco, fueron cayendo en manos cristia-
nas. con la solaexcepcion del reno de Granada.
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1.6. El reino nazari de Granada (1246-1492)
Despues ¢ de la dcswpanuon de los alyumes reinos.de 1aifas, el iinico 1Lrrito-

de Granada_Desde el Siglo X111 hasta finales del XV este reino st mantuvo
tomo 1a unica entidad politica andalusi en el werritorio peninsular. En ¢l
consolido su poder la dinastia de los Banu Nasr o Nazartes

rio musulman que no habia \ldu  conquistado por los cristianos era la taifa

Esta dinastia mantuvo la independencia de Granada gracias a tres factores:
¢ Una habil gestion diplomatica tanto ante los reinos cristianos, espe-
cialmente ante Castilla, como ame los Benimerines —dinastia bereber
que dominaba ¢l Magreb y pretendia controlar el estrecho de Gibraltar
® La cohesion que se logro establecer entre los diversos territorios que
compontan el reino nazari: Almeria, Malaga y Granada
 [allegada masiva de andalusies procedentes de otros reinos musul-
manes que huian de la conquista cristiana. Se incrementé as’ la pobla-
cién y la potencialidad econdmica del reino, basada en la agricultura de
regadio y la produccion sedera
El reino nazan alcanzo su maximo esplendor durante el siglo XIV, bajo el
reinado de Yusuf I y su hijo Muhammad V. Entre 1333 y 1361 se produjo
la reorganizacion administrativa y militar del reino, ast como la construc-
cion de algunos de sus monumentos mas emblemiticos » (Doc. 1), Tuve
lugar también un importante resurgimiento cultural. Pero, a pesar de todo
ello, el reina tuvo que aceplar ser vasallo de Casuilla,

A principios del siglo XV la situacién comenzo a cambiar. Los problemas
quusuﬂ@idcscshblh-amn ¢l reino y Castilla aprovecho la situacion par
mnquusmr algunas ciudagdes, La union de Castilla y Aragon en 1379 acen
Tud la dindmica conquistadora cristiana.

En este contexto, las principales ciudades del reino [ueron cayendo en ma-
nos cristianas: Ronda. {1485), Almeria (1480), e1¢, Finalmenic, los Reyes
Catdlicos pactaron con el rey Boabdil la rendicion de Granada, que s
cfectud a principios de 1492 » (Doc. 10). Desaparecia asi el tltime vestigio
del dominio musulman en la Peninsula. Segun los trmados, la poblacion

musulmana podia quedarse en el reino. conservar sus |>r0pi¢dn('r-‘. y prac-
ticar su religion, aunque poco tempo después, &
optaran por la conversion o el exilio,

en 1501, se forzé a que

N-Ancdug
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DOC. 70. La enTieca 0f GRANADA

Pasarcn jullio e agosto ¢ setiombre ¢ oc-
tubre = novienbre, que nunca ks moros
s quisieron dar; ¢ ya en el mes de di-
:Il:nh(“ que no temian que comer sino
pocos  mantenimienics,  derandaron
partido al rey ¢ & la reina; ¢l qual se con
cend entre el rey e Jos moros, m trein-
ta clias de dumhu de entregar todas
las femalezas que elles ¢ el rey Babdili
{Boabdil] tenfan, e el Alharnbra, al rey
don Fernando, € que los dexasse en su
ley. En este panido fueron cenformes
tedos, ¢ e rey e la wina lo oorgaron
con atras condiciones e capituios: que se
fuesen los que quisiesen ¢ domde qui-
sicssen ¢ cuanxdo quisiessen, ¢ ks dies-
sen pasage; ¢ diessen ellos tocos los orss-
tanos cabtivos | )

El rev e ka veina |... ] aderescaronde ira
tomar el Alhambyra, e parneron del real,
lunes, dos dias de enero, con gran hues-
1e, muy ondenadas sus batallss; ¢ llegan-
do cerca del Alhambrz
Muley Babdill, aconpanado de muchos
cr0s moros, con las llves en

saliex ¢} iy moro

caval
manes. encima cde un cavallo. E quisose
apear o besar la mano del yey_ e el rey
no s¢ Jo consintid descav |l,,r del cava-
llo i le quiso dar ka manoe; e o ey moro
le besér €] brago, ¢ Je dio las thves

Aaroras ot reinaco de kos Seye s Catdlicos
pecraas por of bachiler Andhés Sem@dez

» ;Qu# trato dieron los Reyes Catolicos
a Boabdil?

> Secorresponde esta
construccion gon una
civilizacion ref nada,
elegante y cuha?
Explica tu respuesta.
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€ La economia y la sociedad andalusies

3.1. La economia de Al-Andalus

La sociedad andalusi tuvo unos rasgos predominantemente urbanos y
mercantiles, Alcanzaron un gran desarrollo, por tanto, la artesania y ¢l co-
mercio. No obstante, la agricultura también logro un notable avance.

Sector primario: agricultura, ganaderia y mineria

La agricultura desempend en Al-Andalus un papel econdmico destacable
no solamente por el valor de su produccion, sino también porque un pot-
centaje elevado de su poblacion se dedicaba a estas tareas. La gran propie-

dad cra el tipo de explotacion mas frecuente, pero en los regadios también DOC. 17. NoRia S0BRE EL Ri0
abundaba la mediana y la pequena propicdad. GUADALOUIVIR.
Las principales cultivos se basaban en la tipica trilogia mediterranea: ce- > iPara queé servian las norias?

reales, vid —para pasas y vino a pesar de la prohibicion coranica de consu-
mirlo- y olivo. Pera las zonas mis fértiles se localizaban en las vegas de los
rios, donde se desarrollé notablemente el regadio mediante la prolifera-
cidn de redes de acequias v de norias » (Doe. 17), Estos terrencs irmgados se
dedicaron & cultivos como el arroz, las horalizas, el algodén, el lino, etc ? \

Particular importancia aleanzo la morera como base para la cria del gusa- o, e e -
no de seda. Era una actividad complementaria para muchos campesinos, ‘

especialmente practicada por las mujeres. En algunas zonas de Almera, TG

Jaén o Granada era casi un monocultivo. 1

La ganaderfa mas destacable era la ovina (ovejas y cabras), que se dedi-
caba a 2 produccion de carne y de leche. También la cria caballar y de
mulos era importante, 1anto para ¢l transporte como para la guerra. Menos
significativa era a cria de cerdos, ya que el islam prohibe su consume.

La produccién minera contnu la herencia romana. Se extraia oro, plata,
hierro, cobre, plomo y cine, principalmente. Muy importante fue también la
produccion de sal marina para cocina, asi como el marmol para construceion.

La industria artesana

El sector texti! fue la actividad manufacturera mas imporntante. En ciuda-
des como Zamagoza o Cordoba prospero la produccion de tejidos de seda
o lino. También destaco el trabajo del cuero, la produccion de pergamino
y de papel ~con un importante nucleo productivo en Jativa (Valencia)-,
la fabricacion de vidrio y cerdmica, las armas ~destacables en Cordoba y
Toledo—, la orfebreria y la construccion naval —Almeria, Denia, ete.

La mayor parte de las actividades artesanales estaban en manos privadas,
pero existieron 1ambién ejemplos de manufacturas estatales. El mas repre-
sentativo fue el tiraz de Cordoba, un taller textil donde se elaboraba y
tintaba la seda bajo la supervision de la administracion califal » (Doc. 19).

DOC. 18. DIRMEM Y DINAR ANDALUSIES.

El comercio Las dos principales monedas que
empiaaron los musulmanes durante

. i 3 o - 1 Ne &P - 3 1 F, °
El comercio alcanzo una notable importancia social v econémica en Al fa Eclac Media fueron  dirhent de pista

Andalus. Los factores que promovieron su desarrollo fueron la consoli- y &l dinar de cro, aunque en Al-Andalus
dacion de una extensa red urbana y el desarrollo de un eficaz sistema de hubo otras. Estas dos monedas fueron
comunicaciones y transporte, tanto maritimo como terrestre amplamente utilizadss en todo

Cere " &l Maditerraneo.
En las ciudades, las principales zonas comerciales eran los mercados (zo- i 1
cos), que solfan situarse cerca de la mezquita mas importante, v las calles ‘Paq"mé;"" isihmara et
especializadas, donde abundaban los comercios al por menor.
L-2ediabn 41
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DOC. 19. LA PRODUCCION DE SEDA.

La seda fue el prodwcto capital sobre
el que descansaba la economia nazari,
sobresaliendo por su calidad la alme-
riense, producida principalmente en
la Alpujarma, en Almeria y su 1o, €n la
tierra de Finana y en las whas de An-
darax, Alboloduy, Marchena y Lichar,
Se conoce como cria de la seda a fos
primeros pasos de la sericulium. cris
de los gusanos € hilado de los capullos
en madejss, Estos trabajos constituian
una ocupacion complementara para
\os campesinos, reporiandoles unos in-
gresos extraordinarios

El primer proceso era la cria del gusa-
1o, que se alimentaba con hojas de mo-
ral, arhol muy bien adaptado a nuestro
rerritorio. La recoleccion se iniciaba en
¢l mes de abril, ocupando a las mujeres
de modo colectivo. El cuidado de Tos
gusanos se realizaba en cajas de cafil-
zo llamadas paneras o panelias, que se
guardaban en las habltaciones superio-
res de las casas por ser las mas secas y
aireadas

F. Gracis GAvEZ, Bl robaio de iy oo

[en linea ww.ndstia es/historia/
musdmananinliedahtm]

» jPor qué dice el autor que la seda
fue un producto capital?

42

El comercio exterior se asento en la solidez del sistema monetario de Al-
Andalus. Se basaba en la existencia de dos monzdas: 2l dinar de oroy ¢l
dirhem de plata » (Doc. 18). Predominaba este iltime, pues ¢l suministro
de oro solamente se asegurd cuando Abd al-Rahman Il comenzi a con-
trolar las rutas del oro africano que desde el sur del Sahara llegaban a la
costa mediterranes,

Se exportaban productos de lujo y productos agrarios (cereales, frutas,
verdurgs.. ) y s¢ importaban matenas prmas (metales, madera), armas y
esclavos.

Lae rutas comerciales internactonales se dingieron especialmente haca los
reinos cristianos del norte peninsular y hacia el Magrzb y el Mediterrineo,
pero los intercambios fueron frecuentes también con territorios mas aleja-
dos: Evropa cenral y seprentrional {de donde sz tratan esclavos, madera y
minerales). Sudin (oro), Oriente (productos de lujo). etc.

Los comerciantes eran principalmente mozdrabes, judios e iralianos,

3.2. Lasociedad andalusi

La sociedad andaust era muy heterogénea por su diversidad étnica y reli-
giosa, y el factor tribal teria gran peso Existian diferentes grupos socizles:

o El grupo dominante estaba conformado por los musulmanes que ha
bian protagonizado la invasion. De ¢llas Ja minoria de origen arabe
y proxima parentalmente a los Omeyas formaba la élite social y soltan
ser tamhién grandes propietarios de tierras y ocLpar altos cargos en b
administracion califal. £l grupo de origen dereber ocupabi Una posk-
cion inferior: muchos eran miembros del gército ¥ la administracior,
MieNITas que O170s Cran Anesancs, agricultores y comerclantes.

e La poblacion hispanc-visigoda estaba dividida en dos grupos muy d-
ferenciados: una minoria privilegiada formada pos los nobles y los altes
eclesidsticos, y una gran mayoria dominada Paukitinamente, casi todes
ellas acabaron convirtiendose al islam (muladies’,

e En el escalon social mds bajo estaban los esclavos, que no fornaban
propiamente parte de la sociedad. La gran mayoria cran extranjeres ce
diversas procedencias y se podian encontrar tano hombres como mu-
jeres. Recibian un trato muy diverso, al igual que ocurria en el munco
hispano-romano. Fueron imporiantes cn el aparaio militar y en ¢ senvi-
cio doméstico. Muchos de ellos acabaron convirténdose al islam

Una vez que la poblacion de Al-Andalus se convio en su majyoria al

islam, pervivieron minorias que practicaban otras religiones. Estos gri-

pos fueron toleradas a cambio del pago de Inpuesios l)z_c o control te-
ligiosa. En este sentido, los grupos mds significativos fueron Tos cristianas
que vivian bajo dominio musulman (mozdrakes) y los judios.

o Las comunidades mozdrabes fueron la mayoria de la poblacion al co-
mienzo, pero su numero se redujo paulatinamente por las conversiores
al islam, hasta convertirse en una minoria social. En ciudades como To-
ledo, Cordoba o Sevilla pervivieron comunidaces cristianas impOrtan-
tes, que siempre residian en barrios diferenciacos de los muswman2s.
A partir del siglo X1 su numevo disminuyo signifcativamente & causa de
la persecucicn que sufrieron por parte de Yos almorivides y los almoha-
des, por lo que muchos huyeron a los reinos cristianos » (Do<.22).

» Los judios fueron una minoria IMpoTtants en el contexto sacial de Al-
Andzlus. Su estatuto legal era similar al de los mazarabes. Las CoNversio-
nes al islam fueron escasas, aunque muchos conocieron bien la cultura

wva
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» Cudles de los elementos que has estudiado en este epigrafe J — i g0 axgecticiin
reconoces en & plano? 4

» ;Habia alguna zona en la que viviesen mincrias refigiosas?

DOC. 21. R 9RBANA ¥ COMERCTIAL.

» ;Cudl era la capital durante o califato? jEra una sociedad
muy urbana? ;Por qué lo crees?

y la lengua drabes. Su nucleo principal se hallabe en Granada, pero se
repartian por todas las grandes ciudades, donde vivian en barrios se-
parados, las juderias, Destacaron en las actividades comerciales y en
profesiones como médicos, orlebres, intérpretes y comerciantes.

3.3, El papel de las ciudades

Las cludades desempeniaron un papel fundamental en la civilizacion anda-
lust. Al-Andalus fue, al igual que la Hispania romana, una sociedad articu-
lada en tomo a una red de ciudades que ejercicron un papel nuclear en
la organizacion politica, econdmica, social, militar y religiosa » (Doc. 21).

El comercio fue el gran sostenedor economico de las urbes andalusies: en
ellas se intercambiaban los productos del campo por la produceion artesz-
nal y se organizaban las transacciones internacionales.

El origen de la red urbana de Al-Andalus fue doble: por un lado, se revita-
lizaron y mejoraron las antiguas ciudades romanas —Sevilla, Cordoba,
Zaragoza, Mérida, etc — y, por otro lado, se crearon nuevas ciudades para
afianzar rutas o zonas estratégicas —caso de Almeria, Tudela o Madrid- o
para aprovechar mejor los recursos agricolas de los territorios ocupadas
-Murcia y Badajoz, por ejemplo.

Algunas de estas ciudades alcanzaron un considerable tamano para la épo-
ca. Asi, Cordoba llegd a los 100,000 habitantes en el siglo X, Sevilla a los
50.000 y Toledo a 37.000. No obstante, la mayorfa de las ciudades en-
traron en un periodo de decadencia a partir de la desmembracion del
califato

Existen diferencias entre el plancamiento urbano de las ciudades de raiz ro-
mana y las creadas por los musulmanes » (Doc. 20). Las ciudades islamicas

Al Andabn 43
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- DOC. 22. LOS «MARTIESD MOZARADES.

|...| un sacerdote llamado Perfecto, ade-
més de predicar el crstanismo, llego
a renegar pablicamente de Mahoma,
incurriendo con ello en pena de nnser-
te. Cuando 1ha a cumplirse ¢l castigo
impuesto al saerdote Perfecto (18 de
ahnl de 850), este anunclo que antes de
transcurrts un afio morirta el chambelin
Nasar! la profecia s cumplid, y kos mo-
zirabes consideraron que Dios aproba.
ba su conducta. Iniciaron entonces una
seric de afrentas publicas a Mahoma, y
los gobernadores musulmanes se apre-
SUFAYON & ejecutar a estos blasfemos. Asi
fueron martirizados el mercader Juan,
el didcono Paulo, el soldado Sancho, y
otros muches

Las posturs eran claras en los dos cam-
pos desde el primer momento. ks mo-
zirabes comsideraban que la muene
de Nasar em ¢l restimonso de que Dios
apoyaba su postura: v las autoridades
musulmanas cumplian con los precep-
tos cordnioos al eliminar viokentamente
a 1oda persona que blasfemase poblica-
mente y coa escindalo de Mahoma v su
religion.

El emir Abderrshman 11 (822-832) -
vO que Intervenit junto al [obispo cris-
tano] metropolitano de Sevills, Reca-
fredo, para que s celebrase un concilio
¥ procurase terminar con el problema
de Jos exaltados cordobeses

A UEETO L RiGHA | M. o C Stcoy
Ioduceddn o ke higdana o Epoda, 1972

» ;Coma eran las relaciones entre
musulmanes y mozarabes?

*Pogrome: Se denomina asl al tumulto
violkento dingido contra un grupo &nico,
religioso o de otro tipo, especlalmente
conira Jos judios, Las accionss vicientas

qQue comporta suelen consistr en el asesinaro

de las persenas y 3 destruccion de sus
propiedades

k=]
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estaban concebidas para la vida privada, por lo que eran muy escasos los
espacios publicos. En realidad, ¢n el mundo musulman los unicos espa-
cios publicos por excelencia eran la mezquita y el zoco. Las calles care-
cfan de cualquier planificacion y eran simples accesos a las viviendas priva-
das, por lo que solian ser irregulares y sinuosas.

Las cindades musulmanas estaban amuralladas. En esia zona protegida (la
medina) se hallaban los edificios mas importantes: la mezquita, el zoco
y la fonaleza militar (alcazaba). Si [a ciudad se expandia con nucyos ba-
rrios (arrabales), estos acababan fontificandose con el tiempo, pero no se
derrufan las murallas interiores, Por esa razon, las ciudades mas grandes
podian contar con varios cinturones de murallas.

3.4. Tolerancia e intolerancia en Al-Andalus

En la soctedad de Al-Andalus coexistieron tres religlones: islam, cristia-
nisma y judaismo. Por eso algunos historiadores [a han denominado la
Espana de las tres culuras. Esta division tuvo una gran importancia en la
organizacion de la sociedad andalusi, como ya hemos visto.

En Al-Andalus Ia religion mayoritaria y dominante era el islam. La comu-
nidad musulmana manifestaba algunas divisiones internas de tipo tribal
o politico, pera no religioso. En efecto, los musulmanes andalusies eran
sunfes y casi toda la teologta y jurisprudencia se basaba en la escuela ma-
likt; por lo tanto, el islam era un elemento cohestonador.

Tanto cristianos como judios fueron aceptados en la sociedad musulmana
i camblp de concesiones economicas y politicas. Pero es necesario plan-
tearse una reflexion sobre el tipo de convivencla que existio.

En general, v hasta el siglo X1, las relaciones entre las tres religiones
fueron de una convivencia tensa, Abundan las informaciones sobre
enfrentamientos violentos, pero también sobre acuerdos y convivencia;
en buena medida, el tipo de relacion dependia mucho de la personalidad
de los contendientes » (Doc. 22).

Ya en el siglo X1, en pleno periodo taifa, se registro una notable mejoria
de las relaciones entre las tres religiones, siendo una etapa de clara con-
vivencia pacifica. A pesar de ello, aparecieron algunos episodios aislados
de violencia religiosa, como el pogromo* antijudio de Granada en 1066.
Esta etapa de wlerancia desaparecio con las invasiones de almorivides
y almohades, que implicaron un sustancial cambio en este aspecto. Es-
10s pueblos aplicaron un mayor nigorismo religioso, que significo también
una mayor presion sobre judios y cristianos.

La respuesta mozarabe, sobre todo a partir del siglo i1, fue la huida ha-
clit los reinos cristanos del norte. que ya se hallaban en plena expansion
conquistadora del territorio de Al-Andalus. En general se puede afirmar
que, desde esa centuria, las tendencias integristas e intolerantes se afian-
zaron tanto entre los musulmanes como entre los cristianos.

En el plano intelectual y cultural, las relaciones entre las tres religiones
fueron relativamente mas cordiales. Los intercambios culturales se inten-
sificaron durante el pertedo califal y en los primeros reinos de taitas. Bue-
na parte del conocimiento de la época clasica llegéd a Occidente a través de
Al-Andalus. Incluso ya hajo el dominio cristiano, y gracias al impulso de
algunos reyes —Fernando (11 y Alfonso X ¢l Sabio-, s desarrollo el interés
por la cooperacion intelectual y la realizacion de actividades traductoras
en numerosas ciudades: Cordoba, Zaragoza, Toledo, etc. No obstante, a
partir del siglo X1V estas actividades de colaboracion también decayeron.

a2
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@) El arte y la cultura andalusies

4.1. El arte de Al-Andalus

El arte hispano-musulman se inscribe dentro de las caracteristicas genera-
les del arte islamico: profunda inspiracion religiosa, poca imponancia de
las artes figurativas y especial relevancia de la arquitectura, predominio de
lo decorativo, supremacia de la abstraccion sobre el realismo. Pero asume
también algunos rasgos peculiares que proceden del ambito cultural his-
pano
o Del legado romano-visigado tomaron la superposicion de arcos, 1 arco
de herradura, las celostas caladas y el uso de arcos con dovelas bicolores

o Ademas, el contacto mantenido con los cristlanos ~muladies, mozdra-

r
bes, reinos del nore— pramovio intensos imercambios estilisticos, que DOC. 23. PALACIO DE Lt ALAFERIA ' |

dieron lugar a diversos estilos: mudgjar, mozirabe, etc. DEZARAGOZA.
ek ; 1 SR R g o ; » ;Qué importancia tenian los palachs
El principal impulso artistico se produjo en la arquitectura, que servia de en la arquitectura d2 A-Andalus?

refllejo del poderio y fastuosidad de los gobernantes. Se trata. por tanto, de
un arte eminentemente religioso y palatino, cuyas principales manifesta-
clones artisticas fueron la mezquita y el palacio.

o La mezquita es el principal edificio religioso musulman. La mas sobre-
saliente fue la mezquita de Cordoba. Se comenzod a construir durante
el siglo VIl y =& concluyd, después de vartas reformas y ampliaciones,
en el siglo X, Las reformas mds importanizs se realizaron bajo el califa
Al-Hakam 11 y bajo el mandato de Almanzor, ya en pleno siglo X. El
elemento arquitectanico mas novedoso es la disposicion de los arcos de
separacion de las naves; para elevar el techo y mejorar la vision hacia la
quibla® y ¢l mihrab* se superpusicron dos niveles de arcos: de herradu-
ra en el nivel inferior y de medio punto en el superior,

e La arquitectura civil se halla representada por palacios y alcazabas
Entre los primeros destacan los restos del palacio de Madinat al-Zahm,
verdadera ciudad palatina mandada edificar por el califa Abd al-Rah
man 111 v de la cual solamente se conservan algunos restos.

Ya mas tardia es la Aljaferia de Zaragoza » (Doc. 23), palacio fortificado
construido en la época taifa (siglo X1) que sigue los modelos de los casti-
llos omeyas del desierto sirio, En esta misma etapa podemas situar tam-
hién las alcazabas de Malaga y Almeria, edificios de funciones similares

Etapas

La primera etapa del arte hispano-musulman se desarrollo fundamental-
mente en Cordoba, mientras esta fue la capital. La etapa mis brillante
tuvo lugar en el siglo X, cuando se culmind la mezquita de Cordaba y se
levantaron los palacios de Madinat al-Zahra y Madinat al-Zahirah,

La arquitectura de las invasiones bereberes ha dejado sus principales ma-
nifestaciones en la ciudad de Sevilla. La Tome del Oro (siglo XD fue una
torre albarrana destinada a vigilar el wrafico fluvial por el rio Guadalquivir,
mientras que la Giralda, construida en el siglo Xii, era el alminar —en sus
primeras cuerpos— de la mezquita almohade de Sevilla.

F! arte nazari sefiala la etapa lnjml del legade anistico lpusulmar.\ en la Pe ehhaby: Nicho vecio sinuado en &l mur
ninsula. Su obra mas emblemdtica es la Alhamhra de Granada. Se trata de de o auitix

un palacio fortaleza que constituye un verdadero complejo arquitectoni- oQuible: Se flna asfal muroiorentado
co. La mayoria de sus construcciones son del sigle NIV, aunque el recinto hacia L3 Meca en b sala de aracion
amurallado data del siglo 1X » (Doc. 24). da las mezquitas

a5
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DOC. 24, La ALHAMBRA DE GRANADA.

La murata y las numerosas wores

le confieren un sokdo aspecto defensivo
axténor. Pero su infenor es un puro
contraste: i exuberancia decorativa

jos espacios abientos, la funcionalidad
tesidencial y palaciaga crean un mundo
sosegado y plcentero que denota

el aprecio por ko sensorial de la cultura
hspano-musulmana Arquitecténicaments
Incorpora dos novedades: las bavedas

& mocarabes y las esbeltas columnas
nazaries. Adosados a la Alnambra aparecen
ol palacio ¥ los jsedines del Gereralife
{siglo xul). Sus 125908 Hecoratives son mas
sencillos que los de la Alharmbra, pero sus
Jardines y huertas ~con un prodgioss
tratamiento del agua- sefvian de recreo
para los habitantes del palacio

» ;Por qué crees que se considera
la Alhambra como uno de los
monumentos mas impostantes
del mundo?
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4.2. Lacultura andalusi

El desarrollo cultural que alcanzo Al-Andalus tuvo sus lundamentos en
la prosperidad economica de la scciedad hisparo-musulmana y en uwna
cierta tolerancia intelectual que se manifestd especialment: durante el pe-
riodo califal y las primeras taifas. No obstante, siempre se mantuvieron
dos principios basicos: la utilizacion del arabe como lengua de creacion y
¢l respeto a las creencias islamicas

El principal impulso vino de las mismas cortes califales v de la personali-
dad de algunos califas, como Abd al-Rahman 111 y Al-Hzkam 11, que reu-
nieron imponantes bibliotecas y alentaron la creacion y T investigacion
De esta forma, Cérdoba se convirtit en uno de los referemes culwrales y
cientificos del siglo X, tanto en el mundo islamico como ¢cnstiano. Tras la
caida del califato, el impulso cultural paso a alguras taifas v perdurd hasta
el siglo Xn

En el campo literario destaco especialmente la peesia. Ls creacion poética
abarco todos los temas, desde la adulacion cortesana hasta ¢l amor, pero
también proliferaron los estudios Hlologicos, las biografis, los relatos de
viajes, la filosofia, la historia, etc. Entre los numerosos autores podemos
destacar a Ibn Hazm —autor de la famosa obra Fl collar dr la paloma-, al
historiador Ahmad al-Razi, al misiico Ibn Arabi (siglo »11) vy al lilasolo
Averroes.

En el campo cientifico se dejo notar Ia influenca oriernal a ravés de la
legada a las bibliotecas andalusies de numerosas obras bizantinas e islimi-
cas, que trasladaron hasta aqul tante el conocimiento de los clasicos como
nuevas aportacicnes. También fue importante pama el desarollo cientifico
la reunién de numerosos eruditos en tomo a las cones, Abundaron fos
estudios astronémicos, matemdticos y de medicina. Entre los trabajos de
estas disciplinas sobresalieron las obras de meédiccs como Abulcasis e 1bn
Yanah —de origer. judio— y de astronemos como Maslama al-Maytir ¢ 1bn al-
Zarqala.

a2
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ANEXO II. Tema Al-Andalus en los apuntes-materiales del profesor
L& . S
TEMA 2. AL-ANDALUS.

1. La conquista musulmana.

Dos factores influyen en la conquista musulmana de la Peninsula Ibérica:
- Crisis del estada visigodo por luchas sucesorias entre nobles (debilidad).
- Expansion del Islam.

711 — Tarik cruza Gibraltar, intervenir en las luchas sucesorias de visigodos:
Rodrigo y Witiza.

Vence a Rodrigo en Guadalete, no encuentra oposicién en Andalucia.
Nuevo e]erCIto con Tarik y Muza — 5 afios ocupan la Peninsula.

Escaso nimero de tropas: control de ciudades y nucleos estratégicos.
Conquista muy rapida por:

- Nobles visigodos pactan con musulmanes: conservan tierras, practicas
religiosas.

- Poblacién descontenta apoya a musulmanes.

2.- Al-Andalus: evolucion politica.
a) Emiratadepeﬂdjgje (711-756)
AI-AndaIus provmcna capltal Cordoba WS & W\ ang o YoMl

Gobierno: emir dependiente del califa Omeya de Damasco...

Contintia el impulso conquistader: Tarragona, Barcelona, sudeste franceés;
Pamplona, cruzan los Pirineos... derrotados en Poitiers (francos, 734).

l\t,,‘ConﬂlctQ_y.pl:leemas interngs; [> COWSTS AN E5S exieS, et &
Fow, ~ - Bereberes discriminados por minoria rabe dirigente. < B sk e
% - Distribucién de tierras, arabes# bereberes (peores tierras) 83 PE Ao

Yoc- Recaudacion fiscal: beréberes convertidos al Islam siguen pagando.

- _Rivalidades entre facciones aristocrati 2 ntrol del
gobierno.

740 - rebelion de los bereberes, luchas internas. A st wdapaxiiak

Damasco: Omeyas son derrocados por Abassies (750) SOEO.  cuoe
-. - Abd al-Rahman (Omeya) huye a Al-Andalus, derrota al emir de Cordoba, se

_proclama emir independiente en el 756.
 b) Emirato mdgggrgg ite (756 — 926)

Abd al-Rahman I: poder pOlItICO militar,.. respeﬁ autondad rehglosa gchallfa
de Bagdad. Emirato de Cdrdoba.

Atrae a otros Omgyas:bmgan_izg el poder:
- _Adaptd la organizacién administrativa independiente.

- Reorganiza la recaudacién de impuestos: aumenta recaudacion.

—_Ejército mercenario permanente. (cose mm e\Q S

Aceifas: expediciones militares contra reinos cristianos:
- Debilitar su poder militar.
- Lograr botin de guerra.

1 3001 Ppr-2-01
g
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doc e obe g~ = Sureros Secomsiey ks
Conflictos:
<o%e- _Poder central de Cérdoba y gobernadores fronterizos (marcas), zonas

militarizadas, mas recursos y tropas, querian independencia: Mérida,
Toledo, Zaragoza. __ o

— muladles (cnstlanos convertidos al Islam),
mozarabes (cnstlanos), presion fiscal, relaciones entre cristianos y
musulmanes: causan numergsas revueltas.

Consecuencias: debilidad del poder politico del emir, aristocracia con mucho
poder militar, avance de los cristianos. # Sexr olixn @ dtgpa g
c) Califato (929 — 1031) els oo, R WS o Wi,

Principios del siglo X: problemas de luchas internas amenazas de reinos
cristianos. X sk

G
___akRahman_Ilﬂ dermtaj_susgmggs_mtemos detiene el avance de los

cristianos, pacifica el temlo gran prestigio.

~dese. Proclama califa: d lifa de . Poder politico,
juridico, militar, administrativo, ... y rellglo pova fouex Wy
- Aumenta la recaudacid as recur’?f)?tente ejército mercenario.
- Administracion: hachib (jefe de gobierno), visires (ministros), &blﬁa
vinculada al califa. Ssso
- Detiene el avance de los reinos cristianos, vasallos o tributarios de Cérdoba.
- Aumenta la influencia en el %L;b; conquista algunas plazas.
Al Andalus, potencia hegemonica:

(== _ Al Hakan II continta la labor de su padre; |mpulso intelectual y cultural,
uace<G” CONStrucciones,.Rep. Mol . se voe auien 4 Wareders AR g 3 & quile. &
Ultima etapa con Hishan II, califa pierde el poder en beneficio del hachib, su
o8-+ poder es simbdlico. Hachib el poder politico y militar: Al-Mansur.(Almanzor),
« _impone una dictadura militar, éxitos militares contra los cristianos, razias.
Guerra santa: razias, debilitar a reinos cristianos y botin (Santiago de
Compostela)
Muerte de Almanzor: inestabilidad politica, disputas internas. Debilidad del
poder central: disgregacion y desaparicion del califato. En menos de 30 afios,
30 califas.
d) Reinos de taifas: invasiones bereberes (1031 — 1246)

Taifas: multitud de pequefios estados (mas de 20),-independientes, débiles,
vulnerables,_enfrentados entre si, algunos pequefos asimilados por los
grandes.

Pagan 'parias” a reinos cristianos para sobrevivir.
Gran desarrollo cultural.

Reinos cristianos: conquistan territorios.

Ac
Amenaza de los reinos cristianos, principales taifas, ﬁgalggxuaman\q
almoravides: Bereberes del norte de Africa, principios estrictos del Islam.

¥ Cruzan el estrech@ﬁe__rrgt_an\a_lggg@o_@g@ja& 3
===\  Unifican-Al-Andalus, ocupan territorios de taifas (frenados en Valencia, el Cid)

Wb}
. Vv 2 - { =
R _ 2001-Apr.2-0)

| (&)
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3=

Ocupan el poder, apoyo social, frenan el avance cristiano.

Posterior: nuevos impuestos, descontento popular, revueltas, intrasigencia
e A

eligiosa, fragmentacion. Rucsooides 4i°§ a=.

Segundos ﬁegs de taifas (XII)
Siglo XII: ayuda a mades bereberes africanos _Lnyasmn_lem:ay_djf_lcu SS St
mnﬁolamelmmnsu@g& enazan a reinos cristianos.
Alfonso VIII £ Navas dé Tolosd: comienza la decadencia de Al-Andalus,
reinos de taifas iran cayendo en manos cristianas.
e) Reino nazari dgﬁGDranada (1246 — 1492) Tcos - c\‘:g% e e

5 m.uc:, S
- la (taif; ranada), dinastia nazari.
Mantiene por:

- Habil diplomacia entre Castilla y norte de Africa.

- Cohesion territorial: Almeria, Granada, Malaga.

- llegada masiva de musulmanes de reinos conquistados, incremento de
poblacion.
- Desarrollo econémico: agricultura, seda.

oo gpe omgod e Yoso@s o Ol . Gakillo.  ogoedy ©s

Maximo esplendor siglo XIV: Yusuf I y Muhammad V.
Vasallos de Castilla, resurgimiento cultural, monumentos embleméticos
w&b‘\%&
(Alhambra). Nj
s _Unién de Castilla y Aragon: mmmwmrm Boabdll s&% "
- 2 rinde los Reyes Catolicos. cmm "

Tratado: poblacion musulmana puede quedarse, conservar propiedades,
practicar su religion: no se cumplio.

3.- ORGANIZACION DEL ESTADO. GOBIERNO Y ADMINISTRACION.

Gobierno de forma piramidal. Emir dependiente del califa de Damasco:
poderes economicos, politicos, militares. Emir independiente (Abd al-
Rahman I), estado independiente, pero reconoce superioridad religiosa del
califa. Califa: Abd al-Rahman III, poderes absolutos, teocratico.

Califa — primer ministro (hachib) — ministros (visires).

Cancilleria: érgano principal administrativo.

Administracion dividida en coras y al frente de cada una un vali (gobernador).
Las provincias fronterizas (marcas) tenian mayor poder militar: Mérida,
Toledo, Zaragoza).

La administracion recauda impuestos:
Impuestos ordinarios:
- Limosna legal a musulmanes (zakat).
- Capitacion — mozarabes y judios, tasa personal los hombres.
- Impuestos sobre la tierra — territorios con capitulacion.
Extraordinarios, por necesidades concretas:
- Pagos especiales por campaiias militares — el pueblo.
- Tributos de reinos cristianos.
Los no musulmanes impuestos personales y por bienes.
Recaudaciones dependia de la eficacia.

2001-Apr-2-03
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Justicia: La ley estaba contenida en los textos rellglosos

Jefe maximo: el califa.

Cadies (personas de moral intachable y respetabilidad soaal) especialistas en
derecho candnigo.

El ejército estaba formado por:

- levas de soldados musulmanes.

- Combatientes voluntarios.

- Mercenarios extranjeros.
Caballeria la mas importante. Infanteria para asedios. Mariana de guerra:
controla las comunicaciones con el norte de Africa y estrecho de Gibraltar.

4.- CONFIGURACION SOCIAL. Na)

La sociedad es diversa y heterogénea: etnias y religion.
Invasores: arabes (minoria, grupo dominante, grandes propietarios, cargos
importantes y privilegios), bereberes (ejército, administracion, artesanos,
comerciantes).
Hispano-visigodos: minoria privilegiada (nobles y eclesidsticos), mayoria
dominada (muladies).
Proceso de islamizacion en la mayoria de poblacion campesina.
Esclavos.
Las minorias religiosas toleradas, todos pagan impuestos:

- mozarabes: disminuyendo por persecuciones y conversiones.

- Judios, minoria importante.

Conviven tres religiones, tres culturas: musulmanes, cristianos, judios.
Islam: mayoritaria, divisiones étnicas, politicas, religion aglutina.
Cristianos y judios: aceptados a cambio de prestaciones econémicas.

Hasta siglo XI: convivencia tensa.

Siglos XI: reinos de taifas, convivencia pacifica.
Almoravides — almohades: mayor presion.
Mozarabes a reinos cristianos en expansion.
Cultura: intercambios mas extensos y cordiales.

5.- LA ECONOMIA Y SOCIEDAD ANDALUSIE. o .

Predomina gran propiedad (arrendamiento); pequefia y mediana propiedad en
los regadios.

Cultivos: triada mediterranea (cereales, vid, olivo); en regadios agricultura
intensiva (acequia y norias) hortalizas, lino, algoddn, arroz, moreras, etc.

Ganaderia: ovina (ovejas y cabras), caballos y mulas.

Mineria: oro, plata, hierro, cobre, plomo y cinc; marmol.

Sal marina.

Artesania: textil (lino y seda), cueros, pergaminos, papel, vidrio, ceramica,
armas, naval: Zaragoza, Toledo, Cordoba.

Comercio: muy importante, zocos, cerca de las mezquitas.

Moneda: dinar de oro y dirhan de plata.

Comerciantes: mozarabes, judios, italianos.

4
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Civilizacién andalusi es urbana. Revitalizan antiguas ciudades romanas: Sevilla,
Mérida, Cdrdoba,... Crean ciudades nuevas: Almeria, Murcia, Madrid,
Badajoz,... Las ciudades entran en decadencia tras el califato.

Ciudad islamica enfocada hacia la vida privada.

Espacios publicos: zoco, mezquita.

Urbanismo: carecen de planificacion, amuralladas (mezquita, zoco, alcazaba),
medina (zona amurallada), arrabales (fuera de la muralla).

6.- ARTE Y CULTURA. 2O .

Lengua arabe. Gran desarrollo de las matematicas, medicina, astronomia,
musica, poesia, literatura, etc. In Hazan, Ibn Arabi, Averroes, etc.

En arte prohibicién de representar la figura humana. Destaca la arquitectura.
Arte de sintesis: romanos, visigodos, etc.

Mezquita de Cérdoba y Alhambra de Granada.; Medina Zahara, Giralda, etc.
Cultura: maximo desarrollo en califato y taifas.

Cordoba referente cultural del siglo X.

J001-A pre2- 05
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ANEXO IlIl. Tema Al-Andalus. Resumen elaborado por la participante
Fuente: Legado NMV-MOR
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ANEXO IV. Tema Las Cortes de Cadiz. Resumen elaborado por la participante
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ANEXO V. Comentario de texto elaborado por la participante sobre algunos
' articulos de la Constitucion de 1812
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Nicolas Martinez Valcarcel. Profesor investigador de la Universidad de Mutcia. Doctor en Pedagogia
(premio extraordinario). Ha sido Profesor de Primaria, Asesor de Centro de Profesores y Recursos,
Vicedecano, Jefe de seccion del Instituto de Ciencias de la Educacién y sectetatio del Departamento de
Didactica y Organizacién Escolar de la Universidad de Murcia. Es Investigador Principal en proyectos
competitivos desde el afio 2002. Igualmente ha dirigido Tesis Doctorales, Tesis de Licenciatura, DEA y
TEM. Es colaborador de la Academia Norteamericana de la Lengua Espafiola y miembro del grupo de
trabajo de la universidad de Experiencias Educativas en Ciencias Sociales-EDUCS. El ambito de estudio
se centra en la Ensefianza de Historia en Bachillerato.

Martha Ortega Roldan. Profesora Investigadora de la Universidad Auténoma del Carmen, estado de
Campeche México. Licenciada en Lengua Extranjera Ingles, con especializacién en ensefianza del
Idioma Ingles, por la Universidad Auténoma de Yucatan, Maesttia y Doctorado en Lingiifstica Aplicada
en la Universidad de Essex Inglaterra. Como profesora Investigadora ha generado diversos proyectos
como La Licenciatura en Lengua Extranjera, El Centro de Auto-acceso, Sala de ensefianza aprendizaje
Multimedios, Experiencias virtuales a nivel nacional e internacional en la UNACAR. Ha presentado
ponencias a nivel nacional e internacional. La linea de investigacion es Aprendizaje de la Segunda Lengua
y Ensefianza de la Historia..

Rosana Pasquale. Doctora en Ciencias del Lenguaje por la Universidad de Rouen (Francia). Docente-
Investigadora del Departamento de Educacién de la Universidad Nacional de Lujan (Buenos Aires,
Argentina). Coordinadora del Programa de Posgrado sobre materiales didacticos e investigacion del
Departamento de Educacién de la Universidad Nacional de Lujan. Directora del Centro de
Investigacion, Docencia y Extensiéon en Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional de Lujan.
Miembro del Comité Académico del Doctorado en Ciencias Humanas y Sociales y del Consejo editorial
universitario de la Universidad Nacional de Lujan. Directora de la Revue de la SAPFESU (Sociedad
Argentina de Profesores de Francés de la Enseflanza Superior y Universitatia) y co-editora de Polifonias,
Revista de Educacion del Departamento de Educacion de la Universidad Nacional de Lujan. Vicedecana
del Departamento de Educacién (2009-2013, 2013-2017). Ha dirigido tesis, escrito articulos y libros,
dirigido investigaciones y dictado seminarios de su especialidad. Su campo de trabajo son las ciencias del
lenguaje, las lenguas extranjeras, la manualistica.

Graciela Maria Carbone. Doctora de la Universidad de Buenos Aires, Area Ciencias de la Educacion.
Facultad de Filosoffa y Letras. Profesora Extraordinaria Emérita del Departamento de Educacién.
Universidad Nacional de Lujan. Investigadora. Miembro Académico pleno del Centro de Estudios en
Historia de la Educacién Argentina Reciente (HEAR). Facultad de Humanidades y Artes. Universidad
Nacional de Rosario. Fue coordinadora del area de investigacion y del Programa de Posgrado “Libros
de texto e itinerarios hipertextuales en la historia reciente de la educacién argentina: temas y problemas
vinculados a la formacién docente y al curriculum de la educacién formal”. Departamento de Educacion.
Universidad Nacional de Lujan. Integrante del Comité Académico de la Carrera de Especializacion y
Maestria en Tecnologfa Educativa. Facultad de Filosoffa y Letras. Universidad de Buenos Aires.
Integrante del cuetpo docente de la carrera de Especializacién y Maestria en Tecnologia Educativa, a
cargo del Seminario Analisis multidisciplinatio de Materiales Educativos.

Ramén Garcia-Marin. Licenciado en Geografia (2004), Premio Extraordinatio de Licenciatura por la
Universidad de Murcia y Primer Premio Nacional Fin de Estudios Universitarios (Ministerio de
Educacién, Gobierno de Espafia, 2005). Es Doctor en Geografia (2008) por la misma Universidad, con
calificacion sobresaliente cum laude y Premio Extraordinatio de Doctorado. Actualmente ocupa el cargo
de Profesor Titular de Geograffa Humana en la Universidad de Mutcia

Edilson Aparecido Chaves. Doctor en Educacién. Profesor de Investigacion en el Instituto Federal de
Parana, Campus Curitiba (Brasil). Forma parte del Centro de Investigaciéon en Publicaciones Educativas -
NPPD/UFPR-. Cootdinador del grupo de investigacién del Consejo Nacional para el Desatrollo Cientifico y
Tecnolégico -CNPq: Ensefianza e Historia del Aprendizaje. Investigador- y miembro de la Asociacion
Internacional de Investigacion en Libros de Texto y Medios Educativos (IARTEM). Profesor Asociado en la
Maestria en Ensefianza de Historia (ProfHistoria: Universidad Federal de Parana, UFPR). Ha trabajado como
evaluador de libros de texto para el Programa Nacional de Libros de Texto (PNLD). El campo de trabajo se
centra en la ensefianza de la historia en ensefianza secundaria y en el master en ensefianza de la histotia,
trabajando principalmente en los siguientes temas: Medios manuales y educativos, Produccién de Archivos

Virtuales para enseflar historia y enseflanza-aprendizaje de la historia.
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