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PREFACIO

O prefacio de um livro é a primeira informacao que aparece diferente daquela feita pelos
autores. Ele deve apresentar o trabalho, facilitar a leitura do conteudo pelos destinatarios e
destacar a contribui¢cdo que ele pode ter para o campo de pesquisa.

Por outro lado, ndo podemos esquecer que é um convite que os autores fazem e que esta
sempre cheio de significado. Assim, por vezes, sdao trabalhos realizados por jovens
investigadores que desejam que a experiéncia do prefacio seja uma garantia do trabalho
realizado. Alguns podem ter um significado diferente, cujo objetivo é introduzir a
experiéncia que outro pesquisador ja tem no discurso que faz, como é o caso.

Este livro estd imerso em uma linha de trabalho, que nesta publicacdo de estudo de caso,
escolhida como representativa de uma amostra de 200, coletadas no periodo 2012-2016,
gue aborda “A elaboracdo de temas, comentarios de texto e outras obras sobre a Histoéria da
Espanha no Bacharelado: processos e aprendizagem”. O titulo reldne as ideias importantes
com as quais os autores trabalham. Assim, o estudo centra-se no Bacharelado (o curso
anterior ao ingresso na universidade), e aborda a disciplina de Histdria (no caso da Espanha),
focando na "preparacdo do trabalho" realizado pelos alunos (a que chamardo "textos
intermediarios”), esperando conhecer os processos gque se seguem e os resultados de
aprendizagem alcancados, tendo em conta o contexto em que s3o realizados.

Trata-se, entdo, de um livro sobre ensino e aprendizagem no ambiente escolar, o qual
aborda diferentes lugares, referenciais tedricos e perspectivas como memédrias, curriculos,
manuais, materiais didaticos, emocgdes, aprendizagem formal e ndao formal, documentos
utilizados e as marcas -vestigios- que os alunos deixam ao utiliza-los. Apresenta o trabalho
de pesquisadores de diferentes paises e continentes que permitem ao leitor saber o que
estdo investigando na drea das ciéncias sociais e suas experiéncias educacionais no campo
do ensino de Historia.

Deve-se notar a densidade do contelddo que é abordado no livro, a comecar pelo indice,
sendo que a existéncia de seis seg¢des intituladas "A titulo de discussao e encerramento" é
uma estratégia que permite separar os temas analisados nos seus trabalhos e efetuar
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analises, interpretacdes e discussdo dos resultados parciais, os quais podem ser lidos
independentemente uns dos outros.

E importante ressaltar que o livro constitui um espaco de discuss3o sobre as experiéncias
educacionais que estudam, utilizando e apresentando todos os documentos e depoimentos
gue coletaram. Assim, os autores constroem seus textos a partir da necessidade de abordar
0 que acontece nas salas de aula para entender o que pensam os alunos, como descrevem
os processos de ensino-aprendizagem e como usam os livros para aprender.

De diferentes formas, os alunos descritos na pesquisa, a partir de suas experiéncias no
ambiente vivido e lembrado, nos deixaram pistas infinitas, definidas pelos autores como
fontes. Isso nos permite entender as ideias dos estudantes sobre o curriculo, os recursos
usados pelos professores e o que os discentes precisam saber sobre o passado. Para
fundamentar e abrir essas interpretacdes ao debate é necessario que os autores apresentem
as fontes utilizadas, que podem levar os leitores a sua leitura e contribuir com novas
interpretagdes. Esses documentos encontram-se, normalmente, nas notas de rodapé ou nos
anexos, estrutura que torna mais fluida a leitura da analise e interpretacdo que os autores
realizam.

Os capitulos deste trabalho apresentam a descricdo e opinido da participante
selecionada, e do professor, que se posiciona sobre o que se ensina e como se aprende,
apontando caminhos que permitem avanc¢ar no conhecimento do ensino e da aprendizagem
de Histdria. Quanto a organizagao do livro, nas sec¢des classicas (introdu¢do, fundamentacao
e estado da questdo, configuracdo do projeto, analise, interpretacdo dos resultados,
conclusdes e referéncias) abordam seis areas do ensino de Histdria, neste caso o ensino de
Histdria na Espanha.

Partem do trabalho que a participante realiza e do processo que se segue para conclui-lo.
Existe uma preocupacdo dos autores: a necessidade de contempla-los nos espacos onde sdo
construidos. Aceitam a questdo de indagar sobre o contexto em que o participante viveu
aquele curso de ensino e a influéncia que ele pode ter no desenvolvimento da
aprendizagem, desafio em que avancam e oferecem alguns caminhos possiveis para
desenvolvé-la, como apontam Damasio (2013), Woolfolk (2019) e Davison (2012).

Outra dimensdo importante para entender o trabalho realizado e os processos seguidos
pela participante esta centrada no curriculo. Os autores entendem que ndo se deve focar
apenas no estudante e conseguem ter tanto o que o professor da ao participante (com os
vestigios ou marcas que ele deixou), bem como as instru¢des dos curriculos oficiais para a
realizacdo de provas de acesso a cursos superiores. A analise destes trés documentos
oferece um marco para avancar na compreensdo do trabalho produzido, tanto na orientacdo
da forma como é realizado, como na selecdo dos temas e conteldos do programa.

O capitulo que trata dos processos de ensino-aprendizagem é abordado a partir de duas
perspectivas complementares, as quais oferecem “outro olhar” para a andlise dos processos
de sala de aula que se realizam e que culminam, pela participante, com a elaboracado dos
diferentes trabalhos que faz. Por um lado, tipificar o que é o ensino de Histdria e oferecer
perspectivas de como deve ser abordado nas aulas é um trabalho dificil. Os autores optam
por apresentar, principalmente como referéncias para a sua analise, dois Manuais que
reunem as pesquisas realizadas sobre o ensino tradicional e inovador em Histéria: o de
Wilson (2001) e o de Nokes (2017).
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Ambas as investigacOes oferecem, apds 16 anos, uma perspectiva de estudo que utilizam
na interpretacdo do trabalho realizado pela participante. O outro olhar estara focado no que
eles chamam de "ajuda do professor", seguindo a obra de Sdnchez, Leén, Montanero, etc. e
aceitando a incursdo que esses autores realizam na neurociéncia e o importante papel que
as "inferéncias" tém nos processos de preparacdo do trabalho. Os vestigios deixados nos
documentos pelo participante facilitam e permitem a sua identificacdo, oferecendo também
uma diferenciacdo entre as tarefas realizadas em sala de aula e em casa. Da mesma forma,
por conterem os vestigios das acdes do participante e do professor (Textos intercambiados
entre eles, chamados de “intermediarios”), esses trabalhos permitem a analise de "didlogos
pedagdgicos, on-line e off-line", e a distincdo dos géneros discursivos (temas e comentarios
do texto) no trabalho realizado pelo aluno selecionado.

Outra importante sec¢do, a de fundamentos, é voltada para os recursos usados em sala de
aula, principalmente o manual e os materiais fornecidos pelo professor. As referéncias
bibliograficas indicadas estdo relacionadas com os pesquisadores e as instituices a que
pertencem: Georg Eckert, Emanuelle, Manes e AUPDCS. A relagdao entre o manual e os
materiais que o professor fornece ao participante deixa um espago aberto para a
continuidade desses estudos, uma vez que, sob uma aparente dicotomia, os materiais sao
dependentes do livro didatico. E importante destacar, no trabalho de revisdo do manual que
fazem, a transformacdo que vem ocorrendo nas ultimas décadas e a relevancia de incluir
nestes estudos o que sdo “os guias do professor”. A existéncia de vestigios nesses recursos
permite identificar os temas estudados, as extensdes realizadas e as partes do livro onde
essas marcas aparecem de forma massiva, permitindo assim conhecer aquelas que os alunos
utilizam nas salas de aula, como aponta Pasquale, 2019).

O manual escolar, portanto, continua sendo uma pec¢a fundamental que ajuda os alunos a
fazerem distingbes entre diferentes tipos de enunciados histéricos, entre as explicacdes do
professor e a narrativa presente no livro didatico de Histéria. H4 a complexidade da
narrativa do aluno, ndo apenas uma opinido pessoal, mas historias e explicacdes carregadas
de criacdo imaginativa, como aponta Korber (2015). Por tanto, os tracos deixados por
professores e alunos ao longo de suas carreiras escolares mostram a relacdo entre a
aprendizagem formal e as versdes da Histéria ensinada. Desse modo, ndo ha apenas uma
histéria, mas Histérias, claramente um dos principios da natureza da ciéncia historica.

Assim, a pluralidade, anteriormente expressa, define as formas de relacdo dos
professores com o saber historico que se manifesta e também se materializa na forma como
o livro é utilizado e que, consequentemente, define um tipo de relacdo entre os alunos e o
conhecimento histdrico, possibilitando empatia histdrica.

Os autores prestam especial atencdo aos trabalhos realizados pela participante, que
constituem o centro de suas analises e condicionam as bases necessdrias a sua
interpretacdo. Eles distinguem o que chamam de “formal: elaboracdo dos tépicos e
comentarios do texto” do “informal: emoc¢bes e programacdao de uma palestra”. Os
primeiros sdo uma consequéncia logica das exigéncias do ensino; os segundos sdo o
resultado da sua carreira de investigacdo em que situaram "outras aprendizagens" e
aceitaram o desafio de enfrentar os seus saberes, no mesmo quadro em que o formal.

A importancia que os autores d3o a essa secdo se reflete na importancia que tem, mais
de 60 paginas, distribuidas em cinco subsecées (trabalho em “casa”, a elaboracdo do tema
“Al-Andalus”, a reda¢do do comentario do texto “Alguns artigos da constitui¢do de 1812”7, a
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analise dos “géneros discursivos das obras”, as “emocdes socioculturais” no ensino de
Histéria da Espanha e a elaboracdo de uma conversa sobre “O Sexénio Democratico”). Esses
tépicos podem ser lidos com certa independéncia e oferecem, além dos documentos
primarios utilizados, a descricdo dos dados, a interpretacdo que fazem e a discussdo dos
resultados que os autores realizam, abrindo-os a outras investigacdes e a opinido do leitor.

A escrita de cada um deles foi realizada de forma minuciosa, tanto para o texto como
para o tratamento de cada uma das imagens que apresentam. Por um lado, mostram as
possibilidades que os registros tém para a pesquisa e, por outro, a relevancia de interpreta-
los a luz de todas as dimensdes mencionadas anteriormente. Cada imagem e o tratamento
que fazem podem captar a atencdo do leitor a longo prazo, isto é, o seu potencial, mas
também a possibilidade de abrandar o ritmo de leitura da obra. Os autores estdo cientes
desse problema e assumem o desafio de realiza-lo com essa estrutura.

Quando descrevem e interpretam o trabalho que o participante faz em casa, mostram a
complexidade que tem o sistema organizacional (muito interessante o trabalho de Entornos
Personales de Aprendizaje, Castafieda e Adell, 2013), sua relacdo com a proposta de
Marzano e Kendall (2007) e o papel dos professores Ruano, Sanchez, Ciga e Garcia (2011).
Essa contribuicdo é muito atual, pois registra e apoia as tarefas realizadas pelo participante
na modalidade presencial de ensino e permite comparar as mudangas que podem ocorrer
neste momento. Um tema que atualmente ocupa e preocupa professores e pesquisadores
serve de exemplo, embora se trate de estudantes universitdrios, a publicacdo de Area
Moreira, Bethencourt-Aguilar e Martin-Gémez (2020) a respeito: Do ensino semipresencial
ao ensino online na época da Covid 19: Visées dos alunos.

A elaboracdo do tema “Al-Andalus” destaca-se pela andlise meticulosa que os autores
realizam sobre os vestigios deixados, a sua identificagdo no assunto que o participante faz, a
distingdo entre a mera transferéncia das informagées do manual, ou dos materiais do
professor, o escritos por ela e o papel que tém as inferéncias e os recursos on-line oferecidos
pelo professor. Tudo isso mostra, como os autores apontam no titulo, os processos seguidos
e outros aprendizados que normalmente ndo sdo avaliados oficialmente.

O comentario do texto, outro género discursivo, apresenta, no estudo realizado pelos
autores deste livro, a diferenga com o trabalho anterior e os aprendizados que ele exige. As
diferentes referéncias que o participante utiliza para a sua redacdo (protocolo do exame,
trabalhos sobre o tema relacionado, atividade realizada em sala de aula etc.) e os vestigios
gue deixa no manual, nos materiais utilizados e na redacdo do prdprio comentario (ao qual
se acrescenta o feito pelo professor e que, as vezes, o participante responde), fornecem aos
autores desta pesquisa elementos para interpretar os resultados, verificar a importancia das
inferéncias feitas e abrir um novo campo nos didlogos professor-aluno, que enfatizam como
a ajuda do professor vai além da sala de aula.

As chamadas obras informais também supdem outra novidade, pois estando vinculadas
ao ensino da disciplina, que ja analisaram anteriormente, mostram que existem outras
aprendizagens implicitas. Essas aprendizagens implicitas se relacionam com as emog¢des que
explicitamente ou implicitamente ocorrem, ou com a aplicacdo do que foi aprendido com
outras situacdes experienciadas pela participante. Havendo, entdao, uma combinacdo entre o
formal e o informal em um Unico estudo, ideia que ndo é nova, mas interessante de
continuar investigando. O trabalho realizado sobre as emog¢des mostra a existéncia dessas
aprendizagens na participante, que ela exemplifica em certas personagens, valores e ideais
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estudados na Histéria da Espanha. Os autores do estudo baseiam-se na proposta que Haid
(2003), Damasio (2013), Cova, Deonna e Sander (2015) e Tsyrlina-Spady e Lovon (2017)
fazem sobre emocdes socioculturais e valores morais.

As contribuicdes, contextualizadas no espaco geografico da participante, sao
interpretadas na perspectiva indicada por Damasio "cimientos de nuestra mente",
mantendo um equilibrio notavel para apresenta-los a medida que ela os narra, sem entrar
em juizos de valor ou visdes restritivas do mesmo. A introducdo de “comunidades
emocionales” por Rosenwein (2006) ou as “practicas emocionales” por Scheer (2012) abrem
novos caminhos de interpretacdo e convidam o leitor a se perguntar sobre eles.

Analisam posteriormente o que chamam de "propuesta de charla" sobre um tema da
Histéria da Espanha, sugerindo uma estrutura de analise diferente daquela utilizada na
disciplina. O projeto realizado pela participante mostra a utilizacdo dos conteudos estudados
de uma perspectiva pessoal comprometida, na qual ela ndo hesita em introduzir questdes
como "qué hubiera ocurrido si tal hecho hubiese acaecido", ou seja, o contrafactual referido
por Pelegrin (2015). Os autores estdao se perguntando, e acho que nds, leitores, também
estamos: “onde vocé aprendeu essa orientacdo? Como ela é identificada e avaliada nos
trabalhos realizados sobre os tdpicos ou comentarios de texto?” Novos desafios e
guestionamentos para continuar trabalhando no futuro.

As conclusGes gerais, em grande medida facilitadas por aquelas realizadas a titulo de
discussdo e conclusdo pelos autores, permitem-nos avaliar a importancia de considerar as
multiplas dimensdes na compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem da Historia.
Para isso, apontam em seu livro que é necessario: conhecer o contexto no sentido mais
amplo que tem, ter todo tipo de trabalho feito pelos alunos na disciplina, ter evidéncias de
praticas de sala de aula e de casa (por exemplo, os vestigios deixados) e, para concluir, a
relevancia de abordar, nas aulas regulares, as emocdes e os valores que sdo transmitidos
implicita ou explicitamente.

Desta forma, a obra "A elaboracdo dos temas, comentarios de texto e outras obras da
Histdria da Espanha no Bachillerato: processos e aprendizagem”, destinado ao estudante
gue pretende seguir carreira universitaria, (no Brasil ndo temos essa modalidade), constitui
uma boa referéncia para a drea educacional, adequada tanto para professores como para
alunos em preparacao para a profissdo docente. Entende-se que a forca da tradicdo de
ensino de Histéria (tanto no Brasil como em Murcia, Londres ou Buenos Aires), por muito
tempo focada exclusivamente na memorizacdo mecanica, perdeu parte do sentido com o
passar dos anos, especialmente porque os jovens sdo capazes de pensar reflexivamente,
como apontam os temas do processo de ensino e aprendizagem deste livro.

Sobre os autores da investigacdo, conforme apontam na se¢do metodoldgica, os desafios
gue a linha de pesquisa apresenta passa pela colaboracdo de outros estudiosos que
oferecem perspectivas diferentes e complementares ao trabalho. Esse fato é importante na
medida em que suas contribuicbes podem ser evidenciadas se lermos os trabalhos
anteriores que realizaram (presentes nas referéncias bibliogréficas). Nicolds Martinez,
Martha Ortega e Ramén Garcia continuam a linha anterior incorporando novas referéncias
para a analise e interpretacdo das obras. Graciela Carbone contribui com o estudo de
manuais, guias do professor e unidades didaticas. Por fim, Rosana Pasquale promove o tema
das notas nas margens dos textos, géneros discursivos e didlogos pedagdgicos.
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A proposito, convém lembrar que em Curitiba - Brasil, de onde escrevo este prefacio,
realizei estudos com o Centro de Pesquisa em Publica¢des Didaticas da Universidade Federal
do Parana, coordenado pela pesquisadora Tania Braga Garcia. A minha tese de
doutoramento (2015), do conhecimento dos autores deste livro, intitulada: A presenca do
livro didatico de Histdria em aulas do ensino médio: estudo etnografico em uma escola do
campo, foi realizada quase no mesmo periodo (2010-2014) e aborda conteldos semelhantes
aos por eles estudados, a partir de uma metodologia diferente, mas complementar. Por
exemplo, os autores falam do contexto em que a participante estuda; esse contexto, na
minha tese, é explicado a partir da minha permanéncia na escola em um estudo de carater
etnografico em que professores, disciplinas, livros diddaticos, intervalos etc. sdo
contemplados, oferecendo perspectivas muito interessantes a considerar: a atitude dos
professores em relagao a utilizagdo ou ndao dos manuais, as mudangas que introduzem nas
salas de aula etc. Uma conclusdo relevante a que cheguei é que a pesquisa com jovens
estudantes brasileiros revela que as avaliagdes que eles fazem sobre o uso de livros
escolares podem ser entendidas como um alerta para a produc¢ao de novos livros ou
materiais para ensinar, sugerindo reflexdes dos alunos aos autores para fornecer outras
referéncias para o trabalho em sala de aula (Chaves, 2015).

Sendo assim, este livro apresenta um esfor¢o de sistematizar multiplos temas que sao
socializados a partir das pesquisas de seus autores. Nesse sentido, € uma conversa com seus
leitores, um didlogo com professores que atuam na educagao de jovens e adultos e autores
e pesquisadores de diferentes dreas da educacdo escolar. Parabéns aos autores e
coordenadores da pesquisa, trabalhos como este sdo essenciais para a reflexao e a formacgao
na area de ensino e pesquisa em Historia.

PROLOGO

El prélogo de un libro es la primera informacidén que aparece distinta de la realizada por
los autores. De él se espera que presente la obra, facilite a los receptores la lectura del
contenido y destaque la aportacién que pueda tener para el ambito de la investigacién.

Por otra parte, no podemos olvidar que se trata de una invitacidon que los autores haceny
gue siempre esta llena de significados. Asi pues, unas veces se trata de trabajos realizados
por investigadores jévenes que esperan que la experiencia del prologuista sea una garantia
del trabajo realizado. Otras pueden tener un sentido diferente, cuya finalidad es la de
introducir la experiencia que ya tiene otro investigador en el discurso que llevan a cabo,
como es este caso.

Este libro esta inmerso en la linea de trabajo La Ensefianza de Historia de Espafia en las
aulas y en esta publicacion, de estudio de caso elegido como representativo de una muestra
de 200 alumnos del periodo 2012-2016, aborda La elaboracion de temas, comentarios de
texto y otros trabajos de Historia de Espafia en Bachillerato: procesos y aprendizajes. El titulo
recoge las ideas importantes que tratan. Asi, el estudio se centra en Bachillerato (curso
anterior a la entrada a la universidad), trata la asignatura de Historia (en este caso de
Espafia) y se focaliza en la elaboracién de los trabajos que realiza el alumnado (temas,
comentarios de texto y otros), esperando conocer los procesos que se siguen en su
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elaboracidn y los resultados de aprendizaje alcanzados, teniendo presente el contexto en el
que se llevan a cabo.

Asi pues, es un libro sobre la ensefianza y el aprendizaje en el entorno escolar donde es
analizado. Trata diferentes temas, referentes tedricos y perspectivas de abordaje como
memoria, curriculo, manuales, materiales para ensefiar, emociones, aprendizajes formales y
no formales, documentos utilizados y las marcas (huellas) que el alumnado deja en ellos al
utilizarlos. Presenta para su fundamentacion estudios de investigadores de diferentes paises
y continentes que permiten al lector conocer qué estan investigando los grupos que los
integran en el drea de las ciencias sociales y sus experiencias educativas en el campo de la
ensefianza de la Historia.

Cabe sefialar, cuando se continta con la lectura del libro, la densidad del contenido que
abordan. El indice es buena prueba de ello y la existencia de seis apartados a los que
denominan “A modo de discusidn y cierre”, es una estrategia que les permite independizar
los temas analizados en su trabajo y llevar a cabo andlisis, interpretaciones y discusién de
resultados parciales, los cuales pueden leerse con bastante independencia entre si.

Es importante sefialar que el libro se constituye en un espacio para la discusién sobre las
experiencias educativas que estudian, utilizando y presentando para ello todos los
documentos y declaraciones que han recogido. Asi, los autores construyen sus textos a partir
de la necesidad de aproximarse a lo que ocurre en las aulas para comprender lo que piensan
los estudiantes, cdmo describen los procesos de ensefianza-aprendizaje y como los utilizan
para aprender.

La estudiante que participa en la investigacidn, a partir de sus experiencias en el entorno
vivido y recordado, nos deja interminables pistas, definidas por los autores como fuentes de
informacidn. Estas nos permiten comprender las ideas de la participante sobre el plan de
estudios, los recursos utilizados por el profesor y sobre lo que necesitaba saber sobre el
pasado. Fundamentar y abrir a debates a esas interpretaciones les exige a los autores la
presentacion de las fuentes utilizadas, que pueden llevar a los lectores a su lectura e
interpretacion personal. Estos documentos estan normalmente ubicados en las notas a pie
de pdgina o en los anexos, una estructura que hace mas fluida la lectura del andlisis e
interpretacion que los autores realizan.

Los capitulos de este trabajo muestran la descripcion y opinién de la participante
seleccionada, e indirectamente la del docente, que se posiciona sobre lo que se ensefia y
como se aprende, sefialando caminos que permiten avanzar en el conocimiento de la
ensefianza y del aprendizaje de Historia. En cuanto a la organizacién del libro aborda seis
ambitos de la ensefianza de la Historia de Espafia: contexto de ensefianza, curriculo,
ensefianza, recursos, trabajos académicos (elaboracién de temas y comentarios de texto) y
otros trabajos tales como las emociones y la planificacién de una charla.

Los autores parten de los trabajos que la participante realiza y del proceso que sigue para
llevarlos a cabo. Ahi estd una de sus preocupaciones como es la necesidad de contemplarlos
en los espacios dénde se construyen. Aceptan la interrogante de indagar sobre el contexto
donde la participante vivié ese curso de ensefanza y “la influencia” que pueda tener en el
desarrollo de los aprendizajes, un reto en el que avanzan y ofrecen algunas vias posibles
para ir desarrollandolo de la mano de Damasio (2013); Woolfolk (2019) y Davison (2012).
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Otra dimensién importante para comprender los trabajos realizados y los procesos
seguidos por la participante estd centrada en el curriculo. Los autores entienden que no
pueden centrarse solamente en el oficial y consiguen disponer tanto del que el profesor
entrega a la participante (con las huellas o marcas dejadas en él), como las indicaciones que
facilita el coordinador universitario para realizar la prueba de acceso a la universidad, PAU. El
analisis de estos tres documentos ofrece un marco para progresar en la comprension del
trabajo realizado, tanto para la seleccién de temas y contenidos del programa, como para la
orientacién de cdmo llevarlos a cabo en el aula.

El capitulo que trata sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje lo abordan desde dos
perspectivas complementarias, ofreciendo “otra mirada” para el andlisis de los procesos de
aula que se llevan a cabo y que culminan, por parte de la participante, con la elaboracién de
los distintos trabajos que realiza. Por una parte, clarificar la ensefianza de la Historia es un
trabajo siempre sujeto a polémica y aun mas si ofrece perspectivas de cémo se debe
afrontar en las clases. Los autores optan por presentar -fundamentalmente como referentes
para su analisis- dos Handbook que recogen las investigaciones realizadas sobre la
ensefianza tradicional e innovadora en Historia, el de Wilson (2001) y el de Nokes (2017).
Ambos trabajos ofrecen, tras 16 afos, una perspectiva de estudio que los autores utilizan en
la interpretacidon de los trabajos realizados por la participante. La otra mirada la van a
centrar en lo que denominan “ayudas del profesor”, siguiendo los trabajos de Sanchez, Ledn,
Montanero, etc., y aceptando la incursidn que estos autores realizan en neurociencia y el
importante papel que tienen las “inferencias” en los procesos de elaboracidn de los trabajos.
Las huellas dejadas en los documentos por la participante facilitan y permiten su
identificacion, ofreciendo, ademas, la diferenciacién entre las tareas llevadas a cabo en el
aula y en casa. Igualmente, al contener estos trabajos las huellas de la participante y del
profesor (textos de ida y vuelta entre los dos, “intermedios” los denominan los autores),
permiten el analisis de los “didlogos pedagdgicos, on-line y off-line”, y distinguir los géneros
discursivos (temas y comentarios de texto) en los trabajos que realiza la participante.

El apartado de fundamentacion estd dirigido a los recursos que se utilizan en el aula,
principalmente el manual y los materiales proporcionados por el profesor. Los referentes
bibliograficos que sefialan los centran en los investigadores y en las instituciones a las que
estos pertenecen, concretamente GEORG ECKERT, EMANUELLE, MANES, IARTEM y AUPDCS.
La relacidn entre el manual y los materiales que el profesor proporciona a la participante,
deja abierto un espacio a la continuidad de estos estudios, pues bajo una aparente
dicotomia se manifiesta una dependencia de los materiales con respecto al libro de texto. Es
importante destacar el trabajo de revisiéon del manual que se hace, la evolucién que ha
seguido en las ultimas décadas y la pertinencia de incluir en estos estudios lo que son “las
guias del profesor”. La existencia de las huellas en estos recursos permite la identificacion de
los temas trabajados, las ampliaciones realizadas y las partes del libro donde masivamente
aparecen estas marcas, permitiendo conocer los que los usuarios reales utilizan en las aulas,
como seiiala Pasquale, 2019.

El manual escolar, por lo tanto, sigue siendo una pieza clave que ayuda a los estudiantes a
hacer distinciones entre los diferentes tipos de declaraciones histéricas y entre las
explicaciones del maestro y la narrativa del manual. Existe la complejidad de la narrativa del
estudiante, no solo una opinidn personal, sino de historias y explicaciones llenas de creacion
imaginativa, como sefiala Korber (2015). Por tanto, las huellas dejadas por docentes vy
alumnos a lo largo de sus trayectorias escolares muestran la relacién entre el aprendizaje
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formal y las versiones de la Historia ensenadas, por lo que no hay solo una historia, sino
historias, claramente uno de los principios de la naturaleza de la ciencia historica.

Asi, la pluralidad anteriormente expresada, define las formas de relacidn del profesorado
con el conocimiento histdrico que se manifiesta, y también se materializa en la forma en que
se utiliza el manual y que, en consecuencia, define un tipo de relacidn entre los estudiantes y
el conocimiento histdrico, posibilitando la empatia histdrica.

Especial atencidon prestan los autores a los trabajos realizados por la participante, que se
constituyen en el centro de sus andlisis y condicionan a los referentes que son necesarios
para su interpretacion. Distinguen lo que denominan “formales -elaboracién de los temas y
comentarios de texto-”, de los “informales -emociones y programacién de una charla-". Los
primeros son una légica consecuencia de las exigencias de la ensefianza, los segundos son
fruto de la trayectoria investigadora de los autores en la que han localizado “otros
aprendizajes” y han aceptado el reto de afrontar su conocimiento, en el mismo marco en el
que se producen los formales.

La importancia que le dan los autores a este apartado queda reflejada en la extensién que
tiene, mds de 60 paginas, distribuidas en cinco subapartados, concretamente el trabajo en
“casa”, la elaboracién del tema “Al-Andalus”, la redaccién del comentario de texto “Algunos
articulos de la constitucion de 1812”, el analisis de los “géneros discursivos de los trabajos”,
las “emociones socio-culturales” en la ensefianza de Historia de Espafia y la elaboracién de
una charla sobre “El Sexenio democrdtico”. Estos temas pueden leerse con una cierta
independencia y ofrecen, ademas de los documentos primarios utilizados, la descripcién de
los datos, la interpretacion que hacen y la discusion de los resultados que llevan a cabo los
autores, abriéndolos a otras investigaciones y a la opinidn del lector.

La redaccién de cada uno de ellos es muy minuciosa, tanto por el texto como por el
tratamiento de cada una de las imdgenes que introducen. Por una parte muestran las
posibilidades que las huellas tienen para la investigaciéon y, por otra, la pertinencia de
interpretarlas a la luz de todas las dimensiones anteriormente sefialadas. El analisis que
realizan en cada una de las imagenes presentadas puede capturar la atencién prolongada del
lector, ello significa la potencialidad que tiene, pero también la posibilidad de hacer mas
lento el ritmo de lectura del trabajo. Los autores son conscientes de ese problema y asumen
el reto que presenta llevarlo a cabo con esa estructura.

Cuando describen e interpretan el trabajo que la participante realiza en casa, muestran la
complejidad que tiene, el sistema de organizacion que exige (muy interesante el trabajo de
los Entornos Personales de Aprendizaje, Castafieda y Adell, 2013), su relacién con la
propuesta de Marzano y Kendall (2007) y el papel que juegan las ayudas del profesor, Ruano,
Sénchez, Ciga y Garcia (2011). Esta aportacion importante pues registra y fundamenta las
tareas que realiza la participante en la modalidad presencial de ensefanza (afios 2012-2013)
y permitiria comparar los cambios que se pueden producir en estos momentos donde la
ensefianza estd sufriendo profundos cambios debidos al Covid 19. Un tema que esta hoy en
dia ocupando y preocupando a profesores e investigadores, sirva como ejemplo, aunque se
trata del alumnado universitario, la publicacién de Area-Moreira, Bethencourt-Aguilar, y
Martin-Gémez (2020) titulado: De la ensefianza semipresencial a la ensefianza online en
tiempos de Covid19. Visiones del alumnado.

La elaboracién del tema Al-Andalus destaca por el meticuloso andlisis que realizan los
autores sobre las huellas dejadas tanto en el manual, como en los apuntes y en el tema que
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la participante realiza, la distincion entre el mero traslado de la informacién del manual o los
apuntes del profesor, al escrito realizado por ella y el papel que tienen tanto las inferencias,
como las ayudas que le ofrece of-line el profesor. Todo ello muestra, como los autores
sefialan en el titulo, los procesos seguidos y otros aprendizajes que suelen no estar
evaluados oficialmente.

El comentario de texto, otro género discursivo, presenta en el estudio que llevan a cabo
los autores de este libro, la diferencia con el trabajo anterior y el aprendizaje que exige. Las
distintas referencias que utiliza la participante para su redaccién (protocolo de examen,
trabajo del tema relacionado, actividad realizada en el aula, etc.) y las huellas que deja en el
manual, en los materiales utilizados y en la propia redacciéon del comentario (a la que se
afiade la realizada por el profesor y que a veces la participante responde), les permiten a los
autores de esta investigacion interpretar los resultados, constatar la importancia de las
inferencias que realiza y abrir un campo nuevo sobre los didlogos profesor-alumno, que
enfatizan en cédmo las ayudas del docente van mas alla del aula.

Los trabajos que denominan informales suponen también otra novedad, pues al estar
vinculados con la ensefianza de la asignatura -que han analizado previamente- muestran que
hay otros aprendizajes tacitos que los relacionan con las emociones que explicita o
implicitamente ocurren o con la aplicacién de lo aprendido a otras situaciones vivenciales de
la participante, uniendo en un solo estudio lo formal y lo informal, una idea nada nueva pero
interesante para seguir investigando. El trabajo llevado a cabo sobre las emociones muestra
la existencia de esos aprendizajes en la participante, que ella ejemplifica en determinados
personajes, valores e ideales estudiados en Historia de Espafia. Los autores del estudio se
fundamentan en la propuesta que sobre las emociones socio-culturales y los valores morales
realizan Haidt (2003); Damasio (2013); Cova, Deona y Sander (2015) y Tsyrlina-Spady y Lovon
(2017). Las aportaciones, contextualizadas en el espacio geografico de la participante, son
interpretadas desde la perspectiva sefialada por Damasio: “cimientos de nuestra mente”,
manteniendo un equilibrio destacable para presentarlas tal y como ella las narra, sin entrar
en juicios de valor o visiones restrictivas de las mismas. La introduccidn de las “comunidades
emocionales” de Rosenwein (2006) o las “practicas emocionales” de Scheer (2012) vuelven a
abrir nuevas vias de interpretacion e invitan al lector a preguntarse por ellas.

Analizan, posteriormente, lo que denominan “propuesta de charla” sobre un tema de
Historia de Espaifa, sugiriendo una estructura de andlisis diferente a la utilizada en la
asignatura. El proyecto que lleva a cabo la participante muestra la utilizacion de los
contenidos estudiados, desde una perspectiva personal comprometida, en la que no duda en
introducir interrogantes del tipo “qué hubiera ocurrido si tal hecho hubiese acaecido”, es
decir, la historia contrafactica a la que alude Pelegrin (2015). Se preguntan los autores, y
creo que nos preguntamos también los lectores, ¢ Ddnde aprendid esa orientacion? ¢Como
se identifica y evalla en los trabajos realizados en los temas o comentarios de texto? Nuevos
retos e interrogantes para seguir trabajando en el futuro.

Las conclusiones generales, en gran medida facilitadas por las que “a modo de discusién y
cierre” llevan a cabo los autores, permiten valorar la importancia de considerar multiples
dimensiones a la hora de comprender los procesos de ensefianza-aprendizaje de Historia.
Para ello, sefialan en su libro, es necesario conocer el contexto en el sentido mas amplio que
tiene, disponer de los trabajos de todo tipo realizados por el alumnado en la asignatura,
tener evidencias de las practicas de aula y casa (por ejemplo las huellas dejadas) y, para
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cerrar, la pertinencia de abordar -en las clases habituales- las emociones y los valores que
implicita o explicitamente se transmiten.

De esta forma, este libro titulado “La elaboracion de los temas, comentarios de texto y
otros trabajos en Historia de Espafa en Bachillerato: procesos y aprendizajes”, constituye un
buen referente para el area educativa, apto tanto para profesores como para estudiantes
gue se preparan para la profesiéon docente. Se entiende que la fuerza de la tradicién de la
ensefianza de la Historia (tanto en Brasil como en Murcia, Londres o Buenos Aires), durante
mucho tiempo centrada Unicamente en la memorizacién mecanica, ha perdido parte del
sentido que tenia con el paso de los afios, sobre todo porque los jévenes estudiantes se
muestran capaces de, al menos, empezar a pensar reflexivamente, como sefialan los temas
del proceso de ensefianza y aprendizaje en este libro.

Tal y como sefialan los autores en el apartado metodolégico, los retos que la linea de
investigacion plantea llevan consigo la colaboracidon de otros estudiosos que proporcionan
miradas diferentes y complementarias al trabajo. Es importante este hecho en la medida
gue pueden evidenciarse sus aportaciones, si leemos los trabajos anteriores que han
realizado, presentes en los referentes bibliograficos. Nicolds Martinez, Martha Ortega y
Ramodn Garcia contindan la linea anterior incorporando nuevos referentes para el analisis e
interpretacion de los trabajos; Graciela Carbone aporta el estudio de los manuales, las guias
del profesor y las unidades didacticas; por ultimo, Rosana Pasquale promueve el tema de
marginalia, los géneros discursivos y los didlogos pedagdgicos. En este punto cabe recordar
que en Curitiba (Brasil), desde donde escribo este prélogo, realizo estudios con el Centro de
Investigacion en Publicaciones Didacticas de la Universidad Federal de Parand, coordinado
por la investigadora Tania Braga Garcia. Mi tesis doctoral (2015), conocida por los autores de
este libro, titulada: A presenga do livro diddtico de histéria em aulas do ensino médio: estudo
etnogrdfico em uma escola do campo, fue realizada casi en el mismo periodo (2010-2014), y
aborda contenidos similares a los estudiados por ellos, desde una metodologia diferente,
pero complementaria. Por ejemplo, los autores hablan del contexto donde la participante
cursa sus estudios, ese contexto en mi tesis es ampliado a todo un dia en la escuela en
dénde profesores, asignaturas, recreos, etc. se contemplan en su totalidad, ofreciendo
miradas muy interesantes a considerar tales como la actitud de profesores ante el uso o no
de manuales, los cambios que introducen en las aulas, etc. Una conclusién relevante a la que
llego es que las investigaciones que involucran a jovenes estudiantes brasilefos revelan que
las evaluaciones que hacen sobre el uso de los libros escolares pueden entenderse como una
alerta a la produccién de nuevos libros o materiales para ensefiar, sugiriendo reflexiones a
los autores para que aporten otras referencias para el trabajo en el aula (Chaves, 2015).

Por ello, este libro presenta un esfuerzo por sistematizar multiples temas que se
socializan a partir de las investigaciones de sus autores. En este sentido, es una conversacion
con sus lectores, un didlogo con profesores que trabajan en la educacién de jovenes y
adultos y autores e investigadores de diferentes areas de la educacion escolar. Felicitaciones
a los autores y al coordinador de la investigacion, trabajos como este son fundamentales
para la reflexiéon y formacién en el campo de la docencia e investigacién en Historia.

Curitiba, enero 2021
Edilson Aparecidos Chaves

Profesor e investigador del Instituto Federal de Parand, Campus Curitiba, Parana/Brasil
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INTRODUCCION

Uno de los placeres mas grandes que nos brinda el trabajo prolongado con un mismo sistema
bioldgico radica en ver que los descubrimientos de hoy se transformaran en las herramientas
experimentales de mafiana. (Kandel, 2007, p. 300)

La pedagogia es sensible a la moda (...) El ensefante, atraido por las seducciones del momento,
tanto si cede a ellas como si se les resiste, corre el riesgo de limitar la perspectiva de su accion:
es necesario mucho saber y sentido comun para ir mas alla de las sugestiones de la moda e
integrarlas en una visién multilateral y matizada de la educacion”. (D’Hainaut, 1984, p. 95)

“si no reunimos informacion sobre la situacién actual, écémo sabremos lo sucedido cuando
vengamos en el aflo 21007 Si nos preocupan los cambios, alguien debe recoger este material
ahora” (...), “los testigos de hielo que sacamos estan llenos de vida”. (Steimberg, 2004, pp. 99,
102-103)

Los tres textos caracterizan el trabajo que estamos realizando. Asi, ante los retos de este
momento, como sefiala Kandel (2007, premio nobel de medicina en 2000), tenemos que
profundizar en la importancia de un proyecto de investigacién prolongado en el tiempo,
marcando cémo lo que en un momento fue una contribucién para caminar y descubrir
nuevas fronteras, se convierte en herramientas de trabajo para la investigacion del presente
o del futuro. También es importante lo que plantea D’Hainaut (1984), cuando enfatiza en el
valor de lo investigado anteriormente, pues los avances no son en el vacio y se basan en
logros o en fracasos bien documentados. Pero también exige la mente abierta para integrar
lo nuevo y la conciencia del valor de lo alcanzado para mantener aquello que funcioné. Por
ultimo, la preciosa leccion del articulo de Steimberg (2004), donde cita a los ecdlogos
marinos Russ Hopcroft y Rolf Gradinger, sobre la conciencia de cambios en el Artico vy la
necesidad de tomar muestras de ellos, pues sus datos son totalmente necesarios para
conocer qué estd cambiando y por qué. Asi pues, un proyecto de investigacién prolongado
en el tiempo, permite trabajar temas del presente, aprender positivamente del pasado,
orientar el futuro y preservar las fuentes primarias utilizadas, para que se constituyan en
memoria educativa.

Este trabajo que presentamos, trata sobre La elaboracion de los temas, comentarios de
texto y otros trabajos de Historia de Espafia: procesos y aprendizajes, se desarrolla dentro de
la linea de estudio Ensefianza y Aprendizaje de Historia de Espafia, esta integrada en el grupo
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de investigacion E074-07. Experiencias Educativas en Ciencias Sociales (EDUCS), que forma
parte de los grupos de investigacion del Area de Ciencias Sociales de la Universidad de
Murcia'.

Esta linea de investigacién, iniciada hace 30 afios, mostré la complejidad de estos
estudios y exigié6 un planteamiento integral que permitiese conocer y orientar las
indagaciones, a la vez que concienciarnos sobre la diversidad de recursos necesarios
(organizativos, humanos, econémicos y de fundamentacién), que eran precisos para afrontar
cada uno de los retos que nos propusiéramos, descritos en las distintas bases de datos
explicadas en el capitulo 2. Asi pues, era necesario disponer de un marco general que
recogiese la complejidad de los estudios, incluyendo la posibilidad de manejar datos de
cardcter cuantitativo y cualitativo. Concretamente, el marco de este trabajo contempla cinco
grandes dimensiones:

el contexto. El Instituto donde estudia, el aula especifica en la que se imparten los
procesos de ensefianza-aprendizaje y las relaciones que hay entre el alumnado;

el curriculo de estudios. El de la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia
(CARM), el del Instituto, el del profesor -especialmente- y las sugerencias que desde
la coordinacién de las PAU se proponen, por su incidencia directa en el aula;

los procesos de ensefianza llevados a cabo por el profesor. Considerando las fases
de inicio, desarrollo y conclusiéon y también lo que suponen como ayuda para la
comprensioén de los contenidos;

los recursos utilizados. El libro de texto, los apuntes/materiales del profesor, los
documentos, la web, las presentaciones, etc.;

los trabajos realizados por la alumna. Tales como los temas, los comentarios de
texto y otros.

También se abordan los tipos de evidencias que se recogen, en este caso los documentos
utilizados y elaborados por la participante (libros, apuntes, trabajos, programas, fotos, etc.,
con las huellas® dejadas en el ellos) y las descripciones y valoraciones llevadas a cabo, como
testigo que ha vivido en primera persona todo ese proceso.

A lo largo de estos afios de investigacién han sido diversos los contenidos abordados®,
una evidencia que emergia de todos ellos era el reto de conocer los aprendizajes adquiridos
por el alumnado -formales e informales- y los procesos que se habian seguido para lograrlos.
La publicaciéon realizada por Martinez-Valcarcel y Alarcon (2016) La utilizacion del libro de
Historia de Espafia dentro y fuera del aula: alumnos, manuales, huellas, interpretacion y
contexto, planteé el estudio en profundidad de las huellas dejadas por los alumnos en los
manuales, destacando su relacidn con los recursos que ofrecian, texto de autor, imagenes,
mapas, etc.

"Alo largo de ese tiempo se han desarrollado diferentes publicaciones y bases de datos, ver capitulo 2. Mas
concretamente, este estudio parte de la informacién de las bases 6, 7, 8 y 9 (2012-2016) y se articula en torno
a un caso representativo, de los 200 que componen dicho periodo, ver capitulo 2.

? Es necesario indicar qgue los términos “huella”, "anotacion" y "evidencia" se refiere a todas las sefiales que
deja el alumno en el manual o en los materiales del profesor: subrayados, tachados, flechas, ampliaciones del
contenido, figuras, etc. que quedan como evidencias de su utilizacidon y como testigos del alcance que puedan
tener.

* Puede verse en el capitulo 2 los mas significativos que se han realizado en estos 30 afios, que estadn resefados

en la bibliografia.
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Posteriormente se continud con los resultados del estudio anterior, incluyendo también
los trabajos de los alumnos y concretandolos en seis escenarios posibles. Dichos escenarios
se seleccionaron de acuerdo con el uso del manual, los apuntes-materiales proporcionados
por el profesorado y la presencia de los medios digitales, Martinez-Valcarcel (Ed.) (2018), Los
materiales y los trabajos de los alumnos en el aula de Historia de Espafia en Bachillerato: Seis
escenarios para su interpretacion.

Profundizar en los aprendizajes alcanzados por el alumnado exige contemplar las
relaciones entre las cinco dimensiones anteriormente mencionadas -contexto, curriculo,
ensefianza, recursos y trabajos realizados por el alumnado- focalizdndose en estos ultimos y
su relacion con los manuales y materiales proporcionados por el profesorado. Este trabajo
requiere dedicar el espacio necesario para el analisis e interpretaciéon de los datos, por lo
que era pertinente profundizar en un solo caso y plantear las distintas posibilidades de
estudio a modo de hipédtesis exploratorias, para conocer y comprender esas relaciones y
proporcionar modelos de trabajo para andlisis con muestras mds amplias. Es en esta viaen la
que nos adentramos en esta investigacion.

La seleccion del caso, para este trabajo, lleva implicita un conjunto de condiciones muy
delimitadas que permiten garantizar, hasta donde es posible, los resultados esperados. La
muestra se obtuvo de la base de datos 2012-2016, compuesta por 200 sujetos. El caso
seleccionado debia representar el escenario mas habitual (uso del manual y los apuntes-
materiales del profesor) y tener resultados académicos medios, de acuerdo con las
calificaciones obtenidas en esta asignatura en bachillerato y en la Prueba de Acceso a la
Universidad. Junto a estos requisitos, se debia también disponer de la informacién necesaria
para su estudio:

el cuestionario de opinién rellenado por la participante;

el manual y los apuntes-materiales del profesor utilizados;

el programa de la asignatura proporcionado por el docente;

los temas y comentarios de texto realizados por la participante;

finalmente los trabajos no académicos solicitados, las emociones vy la planificacion
de una charla.

Referencias para la fundamentacion

El trabajo que se aborda La elaboracion de los temas, comentarios de texto y otros
trabajos de Historia de Espafia en el Bachillerato: procesos y aprendizajes, tiene como
finalidad dar respuesta a los retos y a las interrogantes que habian planteado en las dos
publicaciones anteriormente mencionadas, ofreciendo asi una visidon global de las
dimensiones estudiadas y la posibilidad de elaborar propuestas de trabajo para seguir
investigando.

Es habitual que en nuestros recuerdos escolares surjan algunos de los centros y aulas
dénde hemos estudiado y profesores que nos han ensenado, lo que indica su importancia en
nuestras vivencias, pero es mucho mads problematico vincularlos con los procesos de
ensefianza-aprendizaje de Historia de Espafia. Asi, el reto que se planteé es indagar sobre
esa relacién. El trabajo de Damasio (2013) sobre las emociones fundamentales (tristeza y
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alegria), el de Woolfolk (2019) que trata la motivacién extrinseca e intrinseca®, los de
Davinson sobre la empatia tanto a nivel cognitivo como afectivo (2012a y 2012b) y el de
Fuentes (2004) sobre las corrientes historiograficas desarrolladas, serian los referentes
adecuados para poder interpretar los resultados que se obtuvieran.

La influencia del curriculo en el proceso de ensefianza estd fuera de toda duda y ha sido
ampliamente estudiada. La pregunta que nos planteamos fue conocer los contenidos que
realmente se impartian en el aula, las razones de esa seleccién y su influencia en los
procesos y resultados de la ensefianza-aprendizaje. En este sentido era necesario disponer
de las distintas programaciones que se utilizaban (con especial énfasis en la del profesor) y
las descripciones-valoraciones que haga de ellas la participante. Como referentes mads
significativos estan el andlisis realizado por Alarcén (2009), que elabora un estudio
descriptivo de las PAU en todas las Comunidades de Espafia en el afio 2009, el de Martinez-
Valcarcel (Ed.) (2018), sobre las caracteristicas de estas pruebas y el de Souto-Gonzdlez, Fita-
Esteve y Fuster-Garcia (2014), que estudian los exdmenes y la influencia de la selectividad en
la ensefianza de la Historia.

La ensefianza y las ayudas del profesor. Acceder a los procesos habituales de ensefianza
no es una tarea facil y recoger una sintesis de un curso supone otro reto. Asi pues, nuestra
interrogante fue ¢Cdmo son las clases habituales de los profesores de Historia de Espafia?
¢Qué tipo de ayuda proporcionan al alumnado? En ese sentido las revisiones realizadas por
Wilson en 2001 (Handbook of Research on Teaching) y dieciséis afios después la de Nokes en
2017 (Handbook of Research in Historical Culture and Education), aportan la informacién
suficiente para este andlisis, desarrollando las caracteristicas de las clases tradicionales o las
innovadoras en la ensefianza de la Historia.

Por otra parte, la perspectiva de analizar los procesos de ensefianza, en la medida que se
constituyen en ayudas para el alumnado, supone otra mirada enriquecedora para su
interpretacion. Concretamente Ruano, Sanchez, Ciga y Garcia (2011) las tipifican como
activadoras, elaborativas, consolidadoras e ilustrativas y proporcionan seis protocolos de
observacion para su identificacidn en los procesos de ensefanza-aprendizaje.

Los recursos utilizados en la ensefianza de la Historia. Nuestro reto fue conocer la
presencia y frecuencia en las aulas de los manuales y materiales del profesor, en este caso se
trata del uso concreto del manual y los apuntes-materiales proporcionados por el profesor.
La utilizacion de las huellas para el analisis e interpretacién del uso de estos recursos,
permite formular preguntas sobre los temas que se imparten, las habilidades y estrategias
para seleccionar los contenidos, las caracteristicas de la informacién que se amplia (por
resultar escasa o inapropiada la existente en el manual) y sobre la problematica que
ocasionan los manuales cuando son utilizados por distintos alumnos. Los trabajos sobre
estos referentes de Martinez-Valcarcel, Ortega-Roldan y Garcia-Marin (2020), los de
Carretero y Montanero (2008), y Saiz y Valls (2014), son los mas significativos y directamente
vinculados para llevar a cabo el analisis y la interpretacion de esta dimension.

* Pues como sefiala Woolfolk (2019), cuando el alumno estd motivado: “dirige con mucha energia hacia el logro
de una meta o a trabajar arduamente, incluso si nos sentimos aburridos por la tarea. ¢Qué es lo que nos da
energia y dirige nuestra conducta? La explicacidon podria incluir impulsos, deseos basicos, necesidades,
incentivos, temores, metas, presion social, autoconfianza, intereses, curiosidad, creencias, valores,
expectativas y mas”. (p. 463)
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Temas y comentarios de texto

Las dimensiones anteriores son importantes para este trabajo y para entender los
procesos de ensefianza, pero son los trabajos realizados por el alumnado los que marcan los
aprendizajes alcanzados. La estructura de los temas -introduccién, desarrollo y conclusiones-
y comentarios de texto -tipificacién, andlisis, contextualizacion y conclusiones-, es la
sugerida por el coordinador de las PAU.

Otro interrogante que se planted fue la posibilidad de contrastar lo que el alumnado
habia elaborado en los temas y comentarios de texto, con las huellas existentes en el manual
o los apuntes-materiales del profesor, unido a las correcciones que realizadas por el profesor
podian contener estos trabajos. El estudio sobre sobre los géneros discursivos que lleva a
cabo Cassany (2006), permite considerar en el analisis e interpretacién de los datos tanto lo
gramatical, como lo discursivo, lo pragmatico y lo sociocultural.

Para estudio de los trabajos realizados por el alumnado y de las huellas dejadas en ellos,
el trabajo sobre los procesos de comprensiéon de los textos de Sanchez y Garcia-Rodicio
(2014), permite detectar los que son meras traslaciones de informacion, las vinculaciones
entre ideas y las redacciones originales que no se encontraban en los referentes utilizados.
Ese estudio contemplaba la posibilidad de tipificar los trabajos, siguiendo a los autores
mencionados, como superficiales, profundos o criticos. Por otra parte, la oportunidad de
realizar los analisis e interpretaciones ya descritos, llevan consigo la busqueda de otro
referente importante, el uso de las inferencias y su tipologia, enfatizando sobre todo en las
causales y permitiendo la conexidn con los estudios sobre la neuroimagen que lleva a cabo
Sanchez (2009).

Emociones y planificacion de una charla

Una de las condiciones para la seleccion del caso en este estudio —como hemos
comentado- fue contar con otros trabajos realizados por el alumnado, ademas de los
académicos. Dichos trabajos, permiten profundizar en los aprendizajes adquiridos, en los
procesos de ensefianza, apreciar el uso del alumnado de los contenidos de Historia de
Espafia y responder a las interrogantes ¢Se desarrollan las emociones en la asignatura de
Historia de Espafia? y ¢Transfiere el alumnado el aprendizaje del contenido aprendido a
otras situaciones?

Referida a las emociones, el reto estaba en determinarlas desde una formacién general,
con independencia de la materia que se estudie. El trabajo de Damasio (2013), habla de las
emociones sociales como cimientos de nuestra mente y senala que “Ellas son un aspecto
definitorio de la condicion humana. Ellas impregnan nuestra vida social y profesional,
influyen en nuestro pensamiento y comportamiento y dan forma profundamente a nuestras
relaciones e interacciones sociales” (p.13) y Haidt (2003) las caracteriza como “aquellas
emociones que estan vinculadas a los intereses o al bienestar de la sociedad en su conjunto”
(p. 853).

Para el analisis de los datos se utilizaria la tipificacion ofrecida por Damasio (2013) y su
relacién con la propuesta de Haidt (2003). Concretamente se estipulan cuatro grupos:

el primer grupo: turbacion, vergiienza y culpabilidad, se puede identificar con el que
establece como emociones autoconscientes,
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el segundo grupo: desprecio, indignacion, se asemeja al de las emociones que
condenan al otro que sugiere;

el tercer grupo: simpatia y compasion, se puede equiparar con las emociones que se
sienten por lo que sufren otros que propone;

el cuarto grupo, lo constituyen la: admiracion/asombro, elevacién, gratitud y orgullo y
se puede asociar con las emociones que alaban a los demds como sugiere.

Cabe también mencionar a las comunidades emocionales de Rosenwein (2006), en la que
los historiadores quieren conocer los sistemas de sentimientos que subyacen en grupos
sociales mas o menos amplios. Estas referencias permiten el analisis y la interpretacion de
los datos que se obtengan de la pregunta, anteriormente formulada: ¢Se desarrollan las
emociones en la asignatura de Historia de Espaia?

La elaboracion de una charla sobre un tema de Historia de Espaiia cierra los contenidos
gue nos proponemos analizar en este trabajo, a partir del interrogante ¢Transfiere el
alumnado el aprendizaje del contenido aprendido a otras situaciones? Para su realizacion se
planted primero el recuerdo que tienen de ese periodo, el tipo de orientacién histdrica con
la que se quiera fundamentar la charla (Fuentes, 2004), y el esquema de contenidos a tratar
en la charla sugerida. Para disponer de un referente sobre la transferibilidad de los
aprendizajes aprendidos, se seguiria el estudio de Pozo (2008), sobre las caracteristicas del
aprendizaje. Por otra parte, para el desarrollo de la charla, se proporciona una estructura de
trabajo diferente, fundamentada en lo que Baker (2013) y Boyd (2013) denominan cultura
conmemorativa, presente tanto en los contenidos estudiados, como en la vida cotidiana.
Concretamente distinguimos entre las creaciones politicas sociales, econdmicas y culturales;
las figuras de autoridad; los lugares de memoria y las creencias y simbolos.

Estructura del trabajo

Como en toda investigacion, los interrogantes primeros van constituyendo una base de
presunciones que solicitan, por una parte, la necesidad de consultar fuentes de referencia para
su comprension y, por otra, la busqueda de datos y la forma de obtenerlos para dar respuesta a
las preguntas de indagacidon, que se van concretando al avanzar en el estudio. Conocer la
realidad, o al menos aproximarse a ella, no es un camino lineal sino un proceso ciclico dirigido
por una idea principal, que va modeldndose conforme van dando respuestas a lo que se desea
saber, sin olvidar la propia naturaleza del objeto de estudio.

Asi pues, en la busqueda de respuesta a las interrogantes que se plantean presentamos una
perspectiva general del trabajo. En el capitulo primero se abordan los referentes, en parte ya
comentados, que son necesarios considerar para la fundamentacion, el contexto, la ensefianza,
los procesos cognitivos, las emociones, los recursos utilizados, los géneros discursivos vy las
ayudas del profesor.

El capitulo segundo trata sobre la planificacion y el disefio de la investigacion, abordando la
importancia de estar en una linea de investigacion, las bases que se han recogido a lo largo de
estos 30 afos, el tipo de investigacidon que orienta el trabajo, los instrumentos empleados para
obtener la informacidn, la recogida de los datos y el tratamiento para su andlisis.

El tercer capitulo, el mas amplio de todos, aborda el analisis, interpretacion y discusion de
los datos obtenidos. En él ha parecido pertinente concluir cada apartado con una reflexion que

34| Pdgina



| a elaboracion de temas, comentarios de texto y otros trabajos de Historia de Espaﬁa en bachillerato

hemos denominado a modo de discusion y cierre para poder profundizar en los hallazgos
encontrados vy, a su vez, realizar unas conclusiones mas generales.

Concretamente se han estudiado seis grandes bloques: 1) El centro, aula, compafieros y
asignatura: el ambiente vivido y recordado; 2) El curriculo y los recursos: dos referentes para
comprender la ensefianza; 3) La ensefianza: los procesos y las ayudas del profesor; 4) El
manual y los apuntes del profesor: estructura, apariencia y uso; 5) Los aprendizajes
formales: la elaboracién de los temas y los comentarios de texto y 6) Los aprendizajes
informales: las emociones y la planificacién de una visita.

Se cierra este andlisis, interpretacidon y discusién con las conclusiones que desarrollan una
perspectiva sintetizada de los resultados obtenidos, una valoraciéon de lo que este trabajo
puede aportar a la investigacién y unas sugerencias para seguir trabajando en este mundo
apasionante que es la investigacion.

Las referencias bibliograficas que se han utilizado en este estudio y los anexos que recogen
la informacion mas relevante obtenida -que puede ser objeto de preservaciéon para la memoria
educativa- cierran esta publicacion.
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1.1. EL ESPACIO Y EL AMBIENTE DE
ENSENANZA: LAS TAREAS COMO NEXO DE
UNION ENTRE CENTRO, AULA Y CASA

La ensefanza y el aprendizaje no ocurren en el vacio, sino que son vividos en espacios,
tiempos y ambientes determinados. En el caso de nuestra participante, su centro, su aula, la
asignatura de Historia de Espafa y su casa donde realizaba las tareas propuestas, fueron
pasando de espacios generales a lugares y ambientes concretos, donde vivid el curso 2012-
2013, como seiiala Vifiao (2016). Martin-Fraile y Ramos-Ruiz (2014), nos indican que:

El espacio se hace habitable, lo hacemos nuestro al ocuparlo, al utilizarlo (...) al que
se va, al que se viene, en el que se esta varias horas al dia, en el que se convive con
los compaferos y con los profesores, y de este modo se va configurando su
proyeccidon como “lugar educativo”. (p. 143)

El objetivo de este trabajo se centra en la necesidad de recuperar de la memoria de
nuestra participante, los espacios vinculados con la asignatura de Historia de Espafia, por el
significado que tienen con su trabajo y sus resultados. La memoria episédica comprende no
solamente el contenido, sino también el momento, modo, eventos, sentimientos, etc., en los
que ese contenido fue adquirido. Vamos a destacar en este estudio dos ambientes
concretos: aula y casa®, unidos por las tareas que realizaba la participante en cada uno de
ellos. Tareas que nos permiten conocer no solamente los resultados alcanzados, sino
también y es muy importante, los procesos que estdn en el centro de esos resultados y que
son, en si mismos, logros conseguidos.

> El espacio del aula no es cerrado y menos en estos niveles educativos donde se acercan ya a los estudios
profesionales que realizardn en la universidad o en los centros de formacién profesional. La bibliografia
existente en torno a los nuevos espacios de ensefianza (que no excluyen los del aula presencial y los de casa)
son extensos, queremos solamente sefialar el trabajo de Eizaguirre, Bezanilla, Arruti, y Sdenz (2019) Espacios
de aprendizaje en la Educacién superior, por la proyeccion que tiene, por las veintiuna experiencias de
innovacidn docente que recogen y por la diversidad de espacios que contemplan.

39| Pdgina


https://octaedro.com/autor/almudena-eizaguirre-zarza/
https://octaedro.com/autor/almudena-eizaguirre-zarza/
https://octaedro.com/autor/arantza-arruti-gomez/
https://octaedro.com/autor/nerea-saenz-bilbao/

| a elaboracion de temas, comentarios de texto y otros trabajos de Historia de Espaﬁa en bachillerato

ESPACIOS

Los espacios pueden ser estudiados desde diferentes perspectivas, en este estudio
enfatizaremos en la antropolégica y pedagdgica. Como sefiala Vifiao (2016) el espacio tiene
una enorme influencia en la personalidad no solamente individual, sino también grupal pues
permite tomar conciencia y sentido de cada uno de nosotros y del grupo en el cual nos
desenvolvemos. El espacio nos permite el conocimiento de nosotros mismos, de nuestra
historia interior y exterior, creando un “depdsito de imagenes de espacios que fueron para
nosotros, alguna vez, durante algun tiempo, lugares en los que algo nuestro quedé alli” (p.
28). Nuestra participante creé un espacio, no aislado, en el que se desenvolvié personal,
social y culturalmente, en el que se construyeron el contacto personal y los modos de
relacién con companferos y profesores; todo eso es lo que queremos rescatar a partir de su
recuerdo.

Por otra parte, los espacios pedagdgicos tienen una enorme importancia en el proceso
educativo y una influencia en el curriculum, en todos los procesos diddcticos, en el ambito
estético, en el proceso de socializacién y como territorio de significados (Santos, 1993,
2010). Los espacios implican también la seleccién de recursos, mobiliario, luminosidad,
decoracion, entre otros; todos tienen como finalidad el crear las condiciones para que el
alumnado se apropie de nuevas experiencias, asi como elementos que le generen procesos
de analisis, reflexién y apropiacién del conocimiento.

Es decir, son espacios donde se crean condiciones para que el discente obtenga nuevos
conocimientos y experiencias, que le permitan reflexionar y analizar los contenidos
adquiridos. Manns, Adlerstein y Gonzdlez (2016) mencionan que los espacios son
educadores y Huang, Yang y Zheng, (2013) indica que estos espacios detectan escenarios de
aprendizaje, caracteristicas de los alumnos, los recursos y las herramientas interactivas para
llevar a cabo los procesos de aprendizaje. Evidentemente también en esos espacios
encontramos usos diferentes y propios para el profesorado y alumnado; poca apertura hacia
el entorno y rigidez en su utilizacién que facilitan mas el trabajo individual que el colectivo.
También la estética forma parte de esta influencia en los procesos educativos y la creacién
de ambientes acogedores o no, por ejemplo las diferencias que hay entre la decoracién de
las aulas de infantil y las de bachillerato, en las cuales predomina muchas veces la
funcionalidad y la economia, olvidando que los elementos que la integran incluyen también
las formas, los olores, los sonidos, los colores y, por supuesto, las personas que habitan estos
espacios como sefialan Castro y Morales (2015) y Lopez (2011) incluso plantea la relacién
gue existe entre el color de las aulas y los sentimientos de los alumnos y la falta de
correlacién entre ambos (Regio Children y Domus Academy Research Center, 2009).

Ambientes

Refiriéndonos a los ambientes, hay que tener presente que integran las relaciones
humanas y al vincularlos con la educacién, su finalidad es la de crear las condiciones
favorables para que se lleven a cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje. Asi pues,
ademas de contemplar los espacios, su énfasis estd estrechamente vinculado con el disefio y
planificacion de las acciones educativas, en las que estan inmersos profesores y alumnos, y
en ellos se desarrollan capacidades, competencias, habilidades y valores. Por otra parte,
estos ambientes también estan introducidos en el ambito estético y en la percepcion del
mismo por parte del alumnado, debiendo hacerse lo posible para que “las experiencias que
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viven los nifios (...) se puedan convertir en ambitos estéticos y en ambitos de placer”
(Hoyuelos 2005, p. 173).

Concretamente tenemos que contemplar que los ambientes de aprendizaje no solo no se
restringen al aula, sino que se amplian a otros lugares en los cuales tanto profesores como
alumnos interactuan y cooperan para tener un ambiente de aprendizaje afectivo y
motivante (Bolafios y Molina, 2007), a la vez que dinamicos y faciles de modificar. Estos
ambientes no dependen de la estructura fisica sino de los estudiantes y profesores que lo
conforman buscando un desarrollo integral (Romo, 2012). Por otro lado, Laguna (2013)
afirma que la calidad del ambiente fomenta el desempeiio escolar y deben fomentar la
convivencia del trabajo colectivo, donde las relaciones cobran importancia y profesores y
alumnos se enriquecen mutuamente.

Cuando estos ambientes los identificamos en el aula y en casa, tienen caracteristicas
diferentes. Asi, en el aula, de acuerdo con Rodriguez (2012), se da la interaccién y
comunicacion reciproca presencial, en la que Duefas (2015) apunta que el orden, la
disciplina (necesarias para el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje), se
asocian también al orden y comportamiento del alumno y son parte de la cultura escolar. De
acuerdo con Woolfolk (2019) los profesores tratan de proveer un ambiente positivo en el
aula manteniendo la atencién del estudiante. También se motiva al alumnado a partir del
ambiente que los profesores crean en el aula, haciéndoles saber a los discentes sus logros, la
importancia de las clases y de qué manera sus actitudes afectan los ambientes del aula. Por
otra parte, el ambiente casa, mas vinculado con el aprendizaje, precisa de un espacio de
estudio, que le ayude a concentrarse y trabajar el tiempo necesario para elaborar sus tareas.
Normalmente su espacio tiene una mesa, una silla, estd bien iluminado, regularmente
poseen una computadora, su libro, apuntes y otros materiales. En este espacio es donde el
alumno crea su propio ambiente de estudio y en donde el aprendizaje esta centrado en el
propio estudiante. Asi pues, el alumnado interactia con las ayudas materiales vy
tecnolégicas, construye y amplia su propio ambiente de estudio para llevar a cabo sus
experiencias, procesos de aprendizaje y de comunicacién®, completando en casa el proceso
seguido en el ambito escolar (Martin y Ramos, 2012).

Tareas

.7 .
Por otra parte, el hecho de que el alumno tenga que estudiar’ y en ese estudio llevar a
cabo tareas® en el aula y en casa,” implica que el estudiante continte aprendiendo de

® Pero también utilizando el libro de texto, sus notas, apuntes del profesor, peliculas, documentos, etc.

” Hemos utilizado el término estudiar como la actividad propia de quien quiere aprender, con mas razén
cuando estamos en Bachillerato. La RAE la define con varias acepciones, nos referimos a la 1. Ejercitar el
entendimiento para alcanzar o comprender algo y la 4. Observar. Examinar atentamente. Fenstermacher ya
en 1989 cuando se referia a las relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje, hablaba de la necesidad de
que el profesorado apoyara el deseo del alumno de ser estudiante (denominandolo estudiantar), facilitando y
potenciado las tareas propias del mismo como: pedir ayuda, repasar, controlar, situar fuentes, buscar
materiales de estudio, practicar, discutir, organizarse, elaborar materiales, etc. Mas recientemente el trabajo
de Morales, Chaves, Rodriguez, Pefia y Carpio (2016), vuelve a tratar las relaciones entre ensefianza-
aprendizaje y el rol del estudiante.

®En las que se incluyen los trabajos de los temas y los comentarios de texto.

° El debate que hay sobre su utilidad y relacién con los aprendizajes ha generado, y genera, un enorme debate
sobre su utilidad relacion con los aprendizajes, al respecto pueden verse, a modo de ejemplo, los realizados
por Angulo (2017), la Tesis doctoral de Parra (2017), o los de Fernandez-Freire, Rodriguez-Ruiz y Martinez-
Gonzalez, (2019). Por nuestra parte no queremos entrar en ese debate pues estamos en un nivel educativo
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manera auténoma (Méndez, Contreras, y Valdez, 2012). El hecho de que el alumnado lleve a
cabo su tarea principal que es aprender, implica que tiene que organizarse y gestionar los
tiempos para llevar a cabo esa finalidad tales como buscar materiales, recordar las clases,
elaborar los trabajos, conocer las fechas de examenes, aplicar técnicas de estudio, etc.

Como expresamos anteriormente, estamos refiriéndonos a Bachillerato (ultimo curso
antes de continuar con los estudios superiores) y a la continuidad y coherencia que deben de
tener los trabajos realizados en la clase y en la casa. Asi pues, las tareas son,
fundamentalmente, aquellas que el estudiante hace fuera de las horas escolares, son
establecidas por el profesor, como sefiala Parra (2017) y deben ser significativas, relevantes y
con un propdsito a cumplir coherente con el trabajo realizado en el aula (Cooper, 2001).

Asi pues, las tareas constituyen el nexo entre los escenarios del aula y la casa, por eso, de
acuerdo con Cooper (2001), Walker (2007), Parra (2017), la tarea en casa debe de definir “la
finalidad o intencién (¢por qué o para qué), el nivel de interaccidn (¢con quién hacerlos?) y la
retroalimentacién (icémo se corrigen?)” (Parra, 2017, p. 24). Mas concretamente Walker
(2007) seiala las siguientes caracteristicas que han de tener las tareas:

a. Tener un significado, un propésito y ser relevantes.
b. Vincularse y relacionarse directamente con el curriculo que se estd estudiando.

c. Ser una extension del trabajo y la informacién que se proporciona en la clase.
Haber sido explicada a los estudiantes.

d. Proporcionar practica y aplicacidon de habilidades. Es importante cuidar también
la conciencia que debe tener el alumnado de la informaciéon aprendida.

e. Tener expectativas consistentes y razonables (es decir, fechas de entrega de las
tareas, tiempo dedicado, cuanto debe completarse, etc.).

f. Ser evaluada,

g. Proporcionar comentarios lo antes posible al alumno por parte del profesor.

h. Permitir practicar para reforzar la nueva informacién.

i. Preparar a los estudiantes para el proximo contenido (es decir, leer, recolectar
materiales, etc.).

j. Extender el aprendizaje individual y aplicar a aprendizajes anteriores.

k. Coordinarse con otros profesores para que los estudiantes no se sobrecarguen
con las tareas. (p. 2)

Cuando hablamos de tareas y las referimos a nuestro trabajo, tenemos que adelantar que
las concretaremos principalmente en las dos que realiza nuestra participante, la de elaborar
temas que tratan de contenidos histéricos y la de llevar a cabo comentarios de textos
histéricos, lo que supone hablar de géneros discursivos, como sefalan Guzman-Simén,
Moreno-Morilla, Gallardo y Garcia-Giménez (2019) y presentar esos trabajos al profesor, lo
que lleva a considerar los apartados f, g y h de las tareas. Dicha consideracidén supone:

diferente de los anteriores (Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria) y nos centraremos mas en las
caracteristicas que tienen las tareas. Al respecto si que podemos sefialar como evidente (apartado 3.5. Los
aprendizajes formales: la elaboracion de los temas y los contenidos), el volumen de horas que la participante
dedica a esta asignatura, una mds de las ocho que cursé.
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- la valoracidn del nivel alcanzado, la coherencia y la comprensidn por parte de la
participante de los textos utilizados en su elaboraciéon (Sanchez y Garcia-Rodicio,
2014);

- la correccion comentada del docente y las modificaciones que realiza la
participante lleva consigo la existencia de un didlogo diferido entre profesor-
participante, evidenciado por las huellas que dejan en los trabajos. Las
caracteristicas de ese didlogo se veran en el apartado 1.5.4. (Los géneros
discursivos) y en el trabajo de Aliberas, Gutiérrez e Izquierdo (2017)";

- Los didlogos que hemos comentado supone lo que Sanchez (2009) denomina
ayudas del profesor y mas concretamente la ayuda consolidadora, Ruano, Sanchez,
Ciga y Garcia (2011).

Entornos personales
de aprendizaje

Cabe sefialar que, cuando hablamos de que el alumnado se organiza para llevar a cabo las
tareas propias de estudiante, aparece un tipo de estructura denominada Entornos
Personales de Aprendizaje (PLE)', tal y como lo definen Castafieda y Adell (2013) y que
sintetiza Arenas (2018) como “ambiente personal de aprendizaje que se configura a la
medida de cada estudiante.

El PLE le permite a éste aprovechar los recursos tecnoldgicos disponibles, la abundancia
de informacidn y las conexiones en la red para realizar aprendizajes significativos” (p. 1). El
interés de este entorno estd dirigido, fundamentalmente, al papel de las Nuevas
Tecnologias, pero no por ello deja de ser una buena idea para considerar también los
planteamientos tradicionales, como Castafieda y Adell (2013) seiialan, pues en estos
Entornos Personales de Aprendizaje que construye cada persona “se integran, ademas de las
experiencias clasicas que configuraban nuestro aprendizaje en la educaciéon formal, las
nuevas experiencias a las que nos acercan las herramientas tecnolégicas actuales,
especialmente las aplicaciones y servicios de la WEB 2.0” (p.15).

Los componentes de los PLE responden a preguntas muy sencillas ¢Dénde y con qué
aprendo? ¢Qué cosas hago cuando aprendo? y ¢{Como y con quién aprendo? Dichas
interrogantes estructuran los componentes de un PLE:

0Ensu trabajo sobre Introduccion a un método para la conduccion y andlisis de didlogos diddcticos basado en
la evaluacion de modelos mentales mencionan, en la pagina 3, la técnica teachbak que, debidamente
adaptada puede ser un referente para el andlisis, como lo explicamos a continuacién: Se parte del trabajo
realizado por la participante (considerando que lo ha realizado una experta) y en el que muestra lo que sabe
sobre el tema (contandoselo por escrito al profesor). El profesor reconoce en él lo que han trabajado en el
aula y pregunta dudas (las escribe en el texto, dejando las huellas), la alumna le responde (algunas veces no
lo hace, a través de las huellas) o le formula nuevas dudas y preguntas. El profesor puede responder a esas
dudas (huellas) continuando el didlogo o proponerle ampliaciones sobre algunos contenidos. De esta manera
la participante reelabora o completa su trabajo para intentar que lo entienda el profesor y llegar a un cierto
consenso de lo aprendido.

" Nosotros lo vamos a considerar, en un sentido amplio, cuando analicemos las tareas realizadas por nuestra
participante en casa, dentro del modelo propuesto por Marzano y Kendall (2007) que analizaremos mas
adelante.
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a) herramientas, mecanismos y actividades para leer®;

b) herramientas, mecanismos y actividades para hacer/reflexionar haciendo®; y

c) herramientas, mecanismos y actividades para compartir y reflexionar en
comunidad™.

Las caracteristicas de este estudio permiten la clara delimitacién de las tareas que la
participante realiza en el aula y en casa: estudio de los contenidos (utilizando los apuntes del
profesor y subrayando en el manual pues no se podia tener en clase), elaboracién de los
temas y realizacidon de los comentarios de texto. La existencia de los documentos que ha
utilizado (libro, apuntes, temas, correcciones del profesor, trabajos realizados, etc.) y la
descripcién/valoracion de los procesos seguidos, permiten profundizar en los dos ambientes:
aula y casa, partiendo de la informacion referencial que nos ha parecido necesaria para la
fundamentacién de este trabajo.

2 “Son las fuentes documentales y experienciales de informacion, entendidas como nuestros particulares
manantiales del conocimiento, los sitios y los mecanismos por los que nos informamos y extraemos
informacién de forma habitual o excepcional en diversos formatos”. (Castafieda y Adell, 2013, p. 16)

Bara segunda parte del PLE -modificar la informacidn-, integramos aquellas herramientas y espacios en los que
hacemos cosas con la informacién conseguida, los sitios en los que damos sentido y reconstruimos el
conocimiento a partir de la reflexion sobre la informaciéon. Pero con ellas incluimos también los procesos
mentales que ponemos en marcha para hacerlo, mecanismos de reflexion, reorganizacidn, priorizacion,
reelaboracion, publicacion de la informacidn, asi como las actitudes asociadas a ese tipo de procesos y a la
forma en la que los realizamos”. (Castafieda y Adell, 2013, p. 17)

" “Lo mas relevante de todo lo que se incluye en la definicién de PLE que manejamos sea que esas fuentes,
mecanismos y actitudes para aprender a las que nos referimos todo el tiempo, no se limitan a las
documentales e individuales, sino que en ellas se incluye a las personas como fuentes de informacién y a
nuestras interacciones con ellas como experiencias que enriquecen nuestro conocimiento. Es decir, hablamos
no sélo de un PLE individual y formado por mi y mis cosas para aprender, sino que se incluye mi entorno
social para aprender (Red Personal de Aprendizaje o PLN que son sus siglas en inglés y es de la forma en la
gue mas frecuentemente nos encontramos el término en la literatura), con sus fuentes y relaciones como
parte fundamental de ese entorno”. (Castafieda y Adell, 2013, p. 17)
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1.2. EL CURRICULO Y LAS PRUEBAS DE
ACCESO A LA UNIVERSIDAD

La programacion del profesorado parte de la realizada por el departamento, que se basa
en el curriculo de Historia de Espana de la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia
(CARM) y las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU). Estas ultimas no son un
condicionante obligatorio, pero tienen una influencia muy clara en las decisiones de
profesores y alumnos. Cabe sefalar, a modo de informacién para hacernos una idea de los
tiempos, contenidos y tareas a realizar, que un alumno de 22 de Bachillerato cursa 8
asignaturas anuales con un horario diario de seis sesiones de 50 minutos. También es
relevante sefialar que, formalmente, la asignatura Historia de Espafa tiene asignadas 140
horas anuales. Estas 140 horas se reducen a unas 120 de clase, si se le restan las dedicadas a
examenes y a otras incidencias.

El curriculo de Historia de Espafia ya fue analizado en nuestra investigacion de 2014 por
Pages-Blanch, Martinez-Valcarcel y Cachari (pp. 233-234). Alli exponiamos que el curriculo
de Historia de Espaia inicia su recorrido con un discurso alusivo a la temporalidad histérica y
a su papel fundamental para la comprension del presente. Asi, lo expresa el mismo decreto:
El estudio de la Historia permite un acercamiento al pasado que ayuda a comprender mejor
el presente (Decreto n2 262/2008, p. 28036)". Sefialdbamos, ademds, que la agrupacién de
los contenidos se estructura en torno a un orden cronoldgico y se presenta con un criterio en
el que dominan los elementos politico-institucionales. Cronologia y aspectos politicos son, a
la par que elementos historiograficos de primer orden, criterios ampliamente compartidos
cuando se agrupan contenidos, facilitando su estudio, y ayudan a la comprension de la
compleja realidad histdrica. Esta orientacion cronoldgica focaliza la experiencia humana en
criterios politicos institucionales, como lo muestra el primero de los objetivos 1. Identificar,
analizar, explicar y situar en el tiempo y en el espacio las etapas, los procesos, las
estructuras, los hechos y los personajes mds significativos de la evolucion historica de
Espafia, valorando sus repercusiones en la configuracion de la Espafia actual. En el resto de

> Decreto ne 262/2008, de 5 de septiembre, por el que se establece el curriculo del Bachillerato en la
Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia. p. 28168.
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los objetivos se habla de procesos, de antecedentes, de repercusiones, de cambios
coyunturales y de rasgos permanentes, entre otras cosas, como se pone de relieve cuando
determinamos los contenidos de estudio (Decreto 262/2008, pp. 28037-28038), que
brevemente los sintetizamos a continuacion:

BLOQUE 1. Contenidos comunes:
Localizacion en el tiempo y en el espacio de procesos, estructuras y acontecimientos
relevantes de la historia de Espafia, identificando sus componentes econdmicos,
sociales, politicos y culturales.
BLOQUE 2. Las Raices histdricas de la Espafia contemporanea. Un blogue que integra
conocimientos desde el legado romano hasta finales del XVIII:
Pervivencia del legado romano en la cultura hispanica.
Origen, evolucidn y diversidad cultural de las entidades politicas peninsulares en la
Edad Media.
Formacién y evolucidn de la monarquia hispanica.
El impacto en Europa y Espaiia.
Cultura y arte en el siglo de Oro.
Antiguo Régimen.
Las Cortes de Cadiz y la Constitucién de 1812.

BLOQUE 3. La Espaia contemporanea:
La crisis del Antiguo Régimen.
Construccién y consolidacion del Estado liberal.
Transformaciones econdmicas y cambios sociales en el siglo XIX y primer tercio del
siglo XX.
La crisis del Estado liberal, la Segunda Republica y la Guerra Civil.
La Dictadura franquista.
La Espafia actual.

Los criterios de evaluacién refuerzan esta concepcion y el predominio de hechos politicos
de este programa y el escaso peso que se da a los otros contenidos del pasado histérico
(hechos sociales y culturales). Sirvan como ejemplo los criterios 1 y 13 (Decreto n¢
1892/2008) que expresamente sefialan:

1. Conocer y valorar los procesos y los hechos mas relevantes de la Historia de
Espana y situarlos cronolégicamente dentro de los distintos ritmos de cambio y
permanencia.

13. Reconocer y analizar las peculiaridades ideoldgicas e institucionales de la
Dictadura franquista, secuenciando los cambios politicos, sociales y econdmicos, y
resaltando la influencia de la coyuntura internacional en la evolucién del régimen.

Como argumentabamos en el estudio anteriormente mencionado de Pagés-Blanch,
Martinez-Valcarcel y Cachari (2014):

se pide al alumnado que reconozca, es decir que identifique, que sepa qué
ocurrid y, en algunos casos, que sepa también por qué ocurrid y que emita algun
juicio sobre los hechos o los problemas estudiados. Sin embargo, el peso de la
historia politico-institucional es tan elevado y el peso de las Pruebas de Acceso a
la Universidad es tan importante que en muchisimas aulas el aprendizaje se
centra mas en reconocer que en analizar o valorar como, por otro lado, se les va
a exigir en el examen final. (p. 234)
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La Prueba de Acceso a la Universidad se rige por la Ley Organica de Educacién (LOE) de
2006. El Decreto 1892/2008 que regulaba las condiciones para el acceso a las ensefianzas
universitarias, fue modificado por el Decreto 558/2010. De ambos destacamos la
obligatoriedad de presentar dos opciones de examen de las cuales el alumno elige una, el
derecho del alumno a ver el examen corregido y las competencias de cada comision
organizadora en la redaccién y correccién de las pruebas. Igualmente cabe recordar que la
finalidad de las PAU es valorar, con caracter objetivo, la madurez académica del estudiante,
asi como los conocimientos y capacidades aquiridos en el Bachillerato y su capacidad para
seguir con éxito las Ensefianzas Universitarias Oficiales de Grado.

Desde la coordinacién de las PAU de Historia de Espafia, que incuye el periodo de 2102-
2013, se especifican las orientaciones para esta prueba (Anexo 1). Concretamente se
recuerda que el referente son las ensefianzas minimas que desarrolla el Decreto 262/2008
para la Comunidad Autéonoma de la Regién de Murcia en las que se pueden identificar los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacién. Desde dicha coordinacién, en las reuniones
preceptivas realizadas, se acordé facilitar a los distintos centros universitarios de la CARM la
propuesta del temario que seria referente para el curso 2012-2013. En él puede apreciarse
como se selecciona determinada informacion y se informa expresamente que otros
contenidos no seran objeto de esta pruebalG.

Por otra parte -a partir de la Reforma del 2000- la asignatura Historia de Espafia
Catemporanea pasa a denominarse Historia de Espaifa. Este cambio ha llevado a que un
numero significativo de Comunidades Autéonomas (debido a la extension del programa y
otras razones), por acuerdos tacitos las PAU solamente se centren en el periodo de Historia
de Espafia Contemporanea. El caso de la CARM no sera asi y, por lo tanto, las PAU recogen
todo el periodo de Historia de Espaiia.

La coordinaciéon de las PAU de la CARM propuso la existencia de dos tipos de preguntas
en las pruebas: las de desarrollo y los comentarios de texto. También la obligatoriedad de
g